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Resumo: Neste ensaio, realiza-se uma critica ao conceito antropologico ne-
oliberal subjacente as recentes proposicdes de reformas do Ensino Médio, na
medida em que essas suposicdes inibem o desenvolvimento de um modo de
vida democratico e acarretam a morte de um homem publico. O artigo se en-
contra organizado em trés sec¢des. Na primeira, analisam-se as obras basilares
de autores neoliberais, a fim de identificar o conceito antropolégico presente
nessa razao-mundo (Dardot; Laval, 2016). Posteriormente, discute-se sobre a
intersecao existente entre os pressupostos antropologicos neoliberais e alguns
topicos contemplados nas propostas de reforma do Novo Ensino Médio. Identi-
fica-se, por meio desta analise, que, sob conceitos caros ao pensamento peda-
gogico ou expressoes e termos socialmente valorizados, ocultam-se propostas
educacionais ancoradas em pressupostos de hipertrofizacao dos individuos e
monetizacao das subjetividades. Por fim, justifica-se a critica aos preceitos an-
tropologicos subjacentes as proposi¢cdes reformistas, indicando que esses, ao
fomentar a liberdade negativa e a logica concorrencial, podem desencadear a
morte de um homem publico.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Ensino Médio. Reformas Educacionais.

Abstract: This essay critiques the neoliberal anthropological concept underlying
recent proposals for high school education reforms, as these assumptions inhibit
the development of a democratic way of life and contribute to the demise of public
man. The article is organized into three sections. In the first section, we analyze the
foundational works of neoliberal authors to identify the anthropological concept
present in this worldview (Dardot; Laval, 2016). Subsequently, we discuss the
existing intersection between neoliberal anthropological assumptions and certain
topics addressed in the proposals for the New High School Education reform.
Through this analysis, we identify that beneath concepts valued in pedagogical
thought or socially esteemed expressions and terms, educational proposals
are grounded in assumptions of individual hypertrophy and the monetization
of subjectivities. Finally, we justify the critique of the anthropological principles
underlying reform proposals, indicating that by promoting negative freedom and
competitive logic, they may trigger the demise of public man.

Keywords: Neoliberalism. High School Education. Educational Reforms.

Introducao

Ainda que o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n. 13.415, de 16
de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), tenha promovido uma ruptura radi-
cal em relacao aos modos de organizacao dessa etapa da Educacao
Basica, ele nao pode ser compreendido como um momento ilogico ou
decorrente de uma acao irracional por parte dos seus perpetradores.
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De outro modo, a reforma supracitada precisa
ser analisada como uma acao ousada daqueles
atores que representam os interesses neoliberais
e que se valeram de um momento de crise insti-
tucional e tensionamento democratico (Casara,
2018, 2019) para transformar em politica publica
um projeto politico e antropologico da raciona-
lidade dominante.

A suspensao do cronograma de implantacao
da referida reforma, por meio da Portaria n. 627,
4 de abril de 2023 (Brasil, 2023), por sua vez,
nao pode ser lida como uma vitoria incontes-
te daqueles grupos, especialmente sindicais e
académicos, que se colocaram no lado opos-
to a ansia reformista. Entende-se que, para os
representantes da racionalidade neoliberal, a
resisténcia publica serve de indicativo da ousadia
do seu intento inicial. No entanto, tal perspectiva
nao levara a renuncia do projeto antropologico
necessario para a manutencao do neoliberalismo,
desencadeando uma busca de estrategias mais
sublimes para transversalizar as instituicées de
Educacao Basica e as colocar a servico da racio-
nalidade hegemodnica. Supde-se, na perspectiva
de Charlot (2020), que ha a possibilidade do
surgimento ou da otimizacao de discursos peda-
gogicos que reforcam a perspectiva de formacao
do neossujeito hipertrofiado e autorreferencial.

Logo, torna-se fundamental reconhecer, siste-
maticamente, com que pontos da proposta edu-
cacional neoliberal se esta em desacordo, bem
como as causas de tais divergéncias. Soma-se a
isso a necessidade de delinear alternativas an-
coradas em principios eticos e politicos capazes
de enfrentar aqueles dilemas que serviram de
justificativa para a elaboracao de tais reformas.
Diante disso, neste ensaio, realiza-se uma critica
ao conceito antropologico neoliberal subjacente
as recentes proposicoes de reformas do Ensino
Méedio, na medida em que essas inibem o desen-
volvimento de um modo de vida democratico e
acarretam a morte de um homem publico. Atese
assumida € que as reformas neoliberais almejam
a operacionalizacao de um projeto de subjeti-
vacao voltado a formacao de um neossujeito
(Aleman, 2016; Dardot; Laval, 2016). No entanto,

ao priorizar a autorreferencialidade, a satisfagao
como critério de escolha e a hipertrofia do indi-
viduo, o neoliberalismo fragiliza os aspectos que
mantém a coesao social.

O ensaio se encontra organizado em trés
secoes. Na primeira, intitulada “Fundamentos
antropologicos do pensamento neoliberal’, re-
aliza-se uma reconstrucao historica do pensa-
mento neoliberal, evidenciando os pressupostos
antropologicos que estao subjacentes ao neo-
liberalismo. Argumenta-se que a manutencao e
a consolidacao do neoliberalismo, como politica
econdmica e como racionalidade hegemoni-
ca, demandam uma reconfiguragdo no ambito
individual, na medida em que se exigem do in-
dividuo a introjecao de um conjunto de normas
e um processo de se tornar autorreferencial e
hipertrofiado socialmente. Essa reconfiguracao
nao ocorreria de modo voluntario, conforme
preconizado por Friedman (2021), mas seria parte
de um projeto antropologico-politico que se vale
nao so6 da promocao de selecao econdmica, mas
também de um intento formativo pedagogico. Em
decorréncia disso, identifica-se uma intersecao
entre educacao e neoliberalismo, para alem da
reconfiguracao do papel do Estado.

Na secao “Reformas neoliberais do Ensino Mé-
dio e apropriacao gramatical’, busca-se evidenciar
de que modo os rearranjos promovidos pelas
reformas curriculares contemporaneas podem
serindicativos de um empreendimento neoliberal
de introjecao de uma normatividade neoliberal.
A insercao de itinerarios formativos, projetos de
vida e reconfiguracao das disciplinas tradicionais,
fazendo com que o discurso de liberdade de es-
colha, protagonismo e empreendedorismo seja
transversal a essas discussoes, € apresentada
como um mecanismo de formacao do individuo
autorreferencial, hipertrofiado socialmente, e que,
por ter exercido livremente as escolhas dispo-
niveis, nao poderia culpabilizar outrem pelo seu
(in)sucesso ou fracasso académico e profissional.

Na terceira secao, realiza-se uma critica ao
modelo formativo neoliberal, uma vez que, por
promover o empreendedorismo como um fim
em si mesmo, a hipertrofia do individuo e a au-
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torreferencialidade, ele promoveria a morte do
homem publico. Argumenta-se, ainda, que as
instituicoes educacionais sao fiadoras da coesao
social e da democracia. Logo, no momento em
que a racionalidade neoliberal transversaliza as
praticas educativas, alem da deturpacao dos
sentidos da educacgao, estar-se-ia, gradualmente,
alimentando um processo de ruptura social ou
constituicao de um Estado pos-democratico. A
fim de colaborar, de modo propositivo, com os
debates atuais acerca do Ensino Médio, elenca-se
a necessidade de que os intentos reformistas
sejam acompanhados de politicas publicas que
abordem as diferencas (pedagodgicas, sociais
e econdmicas), de forma multidimensional, da
refundacao do pensamento antropoldgico em
educacao, na qual se enfatiza uma educagao
democratica.

Fundamentos antropoldégicos do
pensamento neoliberal

Nesta secao do artigo, analisam-se os concei-
tos antropologicos subjacentes ao projeto neoli-
beral, identificando de que modo a consolidacao
dessa razao-mundo (Dardot; Laval, 2016) exige
a constituicao de um novo sujeito, ancorado em
uma concepcao antropologica essencialista. A
analise socioldgica de Max Weber (2020) indica
que a constituicao do capitalismo empresarial
burgués ocidental nao decorre apenas de um
rearranjo entre economia domestica e ativida-
de produtiva-mercantil ou do desenvolvimento
técnico, mas sim do

[..] condicionamento do surgimento de uma
disposicao econémica - do ethos de uma forma
econdmica - por determinados conteudos de
fé religiosos, e isso a partir do exemplo das
relacoes do ethos econdmico moderno com
a etica racional do protestantismo ascético
(Weber, 2020, p. 21).

Assim, a tese defendida pelo autor € de que
a reconfiguragao capitalista, em que o homem
passa a tomar “a aquisicao como ato do seu viver,
nao mais meio para o fim da satisfagcao das suas
necessidades materiais de vida" (Weber, 2020,
p. 46), encontra-se indubitavelmente associa-

da as novas percepcoes e representagdes que
decorrem das mudancas religiosas. Com isso,
identifica-se que o capitalismo so se tornou uma
forca dominante por ser condizente e se retro-
alimentar de um contexto ou espirito de época.

Identifica-se, a partir da analise do sociolo-
go alemao, que o sucesso de um determinado
modelo econdmico necessita estar acompa-
nhado por mudangas no ambito antropologico,
ontologico e sociologico. Essas mudancas, por
sua vez, retroalimentam o modelo econdmico,
inaugurando uma espiral de transmudagoes
entre as diferentes economias (Dufour, 2008).
Weber (2020) opta pelo emprego da expressao
‘selegcao econdmica”, compreendendo-a como
mecanismo fundamental para explicar o processo
de formacao desse individuo necessario para
garantir a sustentacao do regime econémico.

No entanto, nota-se que, diferentemente do
modelo neoliberal, no capitalismo liberal a for-
magao de um sujeito adequado ao modelo eco-
nomico nao € assumida como parte intencional
do programa. O sistema econémico opera por
meio da selecao dos individuos adequados, mas
que foram forjados nas demais instancias socia-
lizadoras, que, por sua vez, sao transversalizadas
pelo espirito de época. O individuo disciplinado
necessario para o funcionamento fabril se assimila
ao ideal cristao asceético, devotado ao trabalho e
contrario ao “fruir desimpedido”’ (Weber, 2020, p.
149), mas também se aproxima do intento ilumi-
nista de remocao do homem de seu estado de
animalidade ou auséncia de controle pulsional
(Kant, 2019). Logo, mesmo que, ho programa
do capitalismo classico, nao houvesse, expli-
citamente, um intento antropologico, este foi
alcangado por meio da selecao econémica e das
mudancas das expectativas sociais em relacao
as instituicoes formadoras.

O liberalismo laissez-faire, fundamentado na
obra seminal de Adam Smith (2023), caracte-
rizava-se, sobretudo, pela crenca de que os
autointeresses individuais, quando coordenados
e direcionados pela mao invisivel do mercado,
promoveriam o bem-estar da sociedade. Com
isso, compreende-se que o mercado seria um
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sistema dotado de uma capacidade de auto-
-organizacao, que resultaria em uma maxima
eficiéncia. A acao do Estado, na perspectiva li-
beral, consistiria em agdes pontuais de controle
das corporagoes, pois, conforme Smith (2023),
elas comportam a possibilidade de romper a
ordem natural e espontanea do mercado. As-
sim, antropologicamente, o homem liberal seria
um sujeito movido por autointeresses, os quais,
quando coordenados espontaneamente pelo
mercado, resultam em um ganho social. No
ambito politico, o liberalismo reverbera em uma
defesa das liberdades individuais - decorrentes
de um direito natural -, bem como na defesa de
uma democracia representativa.

Nas primeiras décadas do seculo XX, as su-
cessivas crises economicas e sociais tensionam
0s pressupostos do capitalismo laissez-faire,
fazendo com que surjam propostas politicas
que promovem o retorno aos modelos interven-
cionistas estatais. Nessa conjuntura, ocorrem
o Coloquio Walter Lippmann (Franga, 1938) e,
posteriormente, a fundagcao da Mont Pelerin
Society (Suica, 1948), que se tornaram espacos
fundacionais do pensamento neoliberal (Harvey,
2014, Dardot; Laval, 2016). Subjacente a autores,
entre os quais Hayek (2022), Friedman (2021) e
Von Mises (2017, 2018), ha um entendimento de
que qualquer intervengao estatal resultaria em
uma tomada “de um rumo do qual dificilmente
conseguimos nos afastar mais tarde” (Hayek, 2022,
p. 39), isto €, a um Estado no qual as liberdades
individuais nao seriam possiveis. O risco presente
em qualquer intervencao estatal, no ambito eco-
noémico, resulta em uma compreensao de que a
funcao aceitavel para o Estado seria a

[..] de proteger as pessoas dentro do pais con-
tra as investidas violentas e fraudulentas de
bandidos, bem como de defender o pais contra
inimigos externos. [..] na economia de mercado,
a principalincumbéncia do governo € proteger
o funcionamento harmdnico dessa economia
contra a fraude ou a violéncia originadas dentro
ou fora do pais (Von Mises, 2018, p. 81)

Essa compreensao de que o Estado deveria
se concentrar naquelas tarefas de seguranca e
defesa, deixando os demais ambitos para a ini-

ciativa privada, reflete-se na privatizagcao de em-
presas governamentais, na desregulamentacao
da economia e na reducao do papel do Estado,
mesmo naquelas areas compreendidas como
fundamentais para o bem-estar social, tais como
a saude e a educacao (Friedman, 2021). A recon-
figuragao do papel estatal esta, umbilicalmente,
relacionada a defesa da liberdade humana, tendo
em vista que ambas as dimensdes - liberdade
econdémica e individual - se encontram inexo-
ravelmente associadas (Von Mises, 2017, 2018).

Dessa forma, antropologicamente, poder-se-ia
afirmar que o neoliberalismo se concentra em
uma defesa ilimitada da liberdade, pois, conforme
Von Mises (2018, p. 56), € por meio da agao livre
entre os individuos que se pode estabelecer os
lagos cooperativos e a imersao em processos
mercadologicos, pelos quais “ao vender e com-
prar, ao produzir € consumir, as pessoas estao
contribuindo para o funcionamento global da
sociedade”. Interessa-nos, particularmente, a
relacao que os autores basilares dessa teoria
econdmica estabelecem entre liberdade-con-
corréncia. Von Mises (2018, p. 40) elucida essa
relacdo, na medida em que estabelece que ‘o
desenvolvimento do capitalismo consiste em
que cada homem tem direito de servir melhor
e/0ou mais barato o seu cliente”.

Nota-se que a perspectiva assumida pelos au-
tores basilares da doutrina econémica neoliberal
assume que as relagdes intersubjetivas entre os
individuos devem ser pautadas por um paradigma
concorrencial, em que o objetivo final consiste na
obtencao de um determinado ganho financeiro.
Subjacente a essa pressuposicao, identifica-se
uma concepcao de liberdade, que Honneth (2015,
p. 43) nomeou de “negativa’, isto €, tomada como
sindnimo de “auséncia de resisténcias externas,
que poderiam obstruir os movimentos possiveis
aos corpos naturais”. Logo, a ansia neoliberal
consiste em afastar todos os possiveis obsta-
culos que inibissem o “ato puro e desimpedido
do decidir’ (Honneth, 2015, p. 25), entre os quais
o intento intervencionista do Estado.

A énfase dada ao conceito de liberdade cir-
cunscrito a livre iniciativa e a propriedade, em
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detrimento daquelas possiveis em decorréncia
da regulacao estatal, tornou-se objeto de critica
de Polanyi (2000). Para o autor, contemporaneo
das discussdes seminais acerca do neoliberalis-
mo, essa teoria econdmica comporta o risco de
se transformar em uma perspectiva totalitaria,
na medida em que a liberdade enfatizada seria
aquela valorativamente ma, isto €, que se refere
a liberdade de exploracao, da usura e de inibir
a aplicabilidade publica da ciéncia para o bem
publico e a obtencao de lucros nos momentos
calamitosos. Nota-se que tais reflexdes se tornam
pertinentes para compreender a dimensao an-
tropolégica do neoliberalismo, em um contexto
contemporaneo, por realizarem um prognostico
da face hodierna do neoliberalismo, na qual a
obtencao do maior lucro possivel se torna um
axioma para qualquer relacao mercantil e/ou
intersubjetiva.

Por sua vez, Harvey (2014, p. 51), ao analisar o
conceito de liberdade na perspectiva neoliberal,
identifica a sua possivelirreconciliabilidade com
0s pressupostos de justica social, visto que a
construcao de uma sociedade justa “pressupode
solidariedades sociais e a propensao a submeter
vontades, necessidades e desejos a causa de
alguma luta mais geral". A suposicao de liberdade
negativa, a qual se soma o direito a concorréncia
inescrupulosa por lucratividade, resultaria em
valores e atitudes que vao de encontro aqueles
necessarios para a busca coletiva e solidaria de
condi¢des mais dignas de vida aos membros da
comunidade.

Diante do exposto, identifica-se que, antropo-
logicamente, o neoliberalismo se caracteriza por
uma concepcao metafisica, na qual o individuo
é compreendido de modo essencialista, sendo
reduzida a sua propensao ou disponibilidade ao
estabelecimento de relacdes de competicao
voluntarias para obter os ganhos por ele alme-
jados. Decorre, ainda, que as contribuicdes do
individuo ao bem-estar e ao progresso social
seriam decorrentes da sua sujeicao a um pro-
cesso mercantil autorregulado, que, por meio de
mecanismos proprios, obteria a maior eficiéncia
possivel. Assim, autorreferencialidade, hipertrofia

do individuo e transformagao do egoismo em um
valor desejavel (Rand, 2022) se tornam pressu-
postos fundamentais para o estabelecimento e
a manutencao do modelo econdémico neoliberal.

O neoliberalismo, ja como teoria econdmica,
demonstra uma dimensao ilogica, na medida
em que o carater totalizante e a (auto)atribuicao
da possibilidade de infinitude da acumulacao e
da exploracao de recursos, inclusive humanos,
vao de encontro as limitacdes materiais naturais
e as condigdes organicas do individuo (Boltanski;
Chiapello, 2009). No entanto, conforme Harvey
(2014), a estagnacao econdmica das décadas de
1960 e 1970, aliada a crescente ameaca de des-
censo econdmico e de aniquilagao politica, de-
mandava estratégias de organizacao econémica
alternativas aos modelos heterogéneos de gestao
estatal até entdo vigentes. A busca de alternativas
que permitissem a restauragao de processos de
acumulacao de capital e a manutencao/restauro
do poder das classes econdmicas mais elevadas
desencadeou um processo de experimentacoes
econdémicas. E nessa conjuntura que as propos-
tas neoliberais sao assumidas como politicas
de Estado, inicialmente pelo governo ditatorial
de Pinochet, sob influéncia dos economistas da
Universidade Catolica do Chile, posteriormente
por Margareth Thatcher (Gra-Bretanha, 1979) e,
entao, nos Estados Unidos, por influéncia do eco-
nomista Paul Volcker (Harvey, 2014). Da mesma
forma, os prémios Nobel da Economia, conferidos
a Hayek (2022) e a Friedman (2021), corroboram
para o sucesso discursivo das teorias neoliberais,
principalmente no ambiente académico, por res-
paldarem a sua suposta inovagao em interpretar
e intervir na economia.

O sucesso desses paises em controlar a in-
flacao e retomar o crescimento econdmico, a
disponibilidade de crédito oriundo da reciclagem
de petrodolares por bancos norte-americanos e
a demanda de aplicagdes rentaveis, bem como
0 expurgo dos keynesianos do Fundo Monetario
Internacional e do Banco Mundial (Perkins, 2005,
2018; Stiglitz, 2002) e a tradicao imperialista her-
dada dos britanicos (Harvey, 2014), resultou no
fato de que os norte-americanos conseguiram
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fazer com que paises contratadores de creditos
dos organismos internacionais precisassem, sob
coacao, adotar ajustes estruturais, isto €, adotar
0s pressupostos econémicos neoliberais. No
entanto, como Thatcher ja havia observado no
contexto britanico, a consolidacao de politicas
neoliberais, além dos artificios juridicos e do uso
de uma gramatica que apelava aos valores fun-
damentais e caros a sociedade ocidental, exigia a
transformacao do espirito humano (Harvey, 2014).

Aformacgao do espirito, preconizada pela lider
britanica (Thatcher), revela um carater inova-
dor do neoliberalismo, quando comparado as
demais teorias econédmicas, de assumir uma
dimensao pedagogico-antropologica em seu
projeto politico-econdmico (Aleman, 2016). Essa
ambigao se justifica, sobretudo, pela ruptura
subjetiva e ontoldgica radical existente entre
o individuo do capitalismo liberal classico e o
requerido pela proposicao neoliberal. Se outrora
a selegao econémica agia de modo a forjar um
sujeito ascético e poupador que convergia com
0s pressupostos da ética puritana (Weber, 2020),
bem como utilizava as grandes instituicdes como
balizadoras de sua conduta moral, a manutencao
da proposicao econdmica emergente exigiu um
sujeito autorreferencial, incapaz de interditar as
suas pulsoes, direcionando-as para um circuito
de desejo-consumo (Dufour, 2008), capaz de
explorar ou se tornar empreendedor de si (Dar-
dot; Laval, 2016).

A ruptura antropolégica necessaria para a
constituicao do neossujeito, certamente, nao &
voluntaria, tal como preconizado por Friedman
(2021), mas sim decorrente de mecanismos de
subjetivacao que operam sob o pressuposto da
liberdade, coagindo os individuos e os impedindo
de se lancarem em formulacdes contra-hege-
monicas ou elaborando alternativas dissonan-
tes daquelas preconizadas pela racionalidade
econdémica. O neoliberalismo, sob a promessa
de liberdade total, contradiz-se de imediato, na
medida em que nega nao apenas o direito a nao
conformidade, mas almeja torna-lo ausente no
horizonte dos sujeitos (Polanyi, 2000).

Para que o empreendimento antropolégico

inerente ao projeto neoliberal seja posto em
curso, sob o auspicio da promessa de liberdade,
Han (2020) identifica a utilizacao dos mecanismos
psicopoliticos. Com isso, ndo se nega que a se-
lecao econdmica, esbogada por Weber (2020),
continue a operar. Reconhece-se, justamente,
0 oposto, que eles se acentuam conforme se
articulam com o que Dowbor (2020) nomeou
de “pedagogia do desemprego”. Os indices de
desocupacao, outrora pensados ambiguamente
como ameaca a ordem social e reserva estra-
tégica de mao de obra, passam a ser percebi-
dos como estratégia de coercao e negociagao
validos para a reducao de direitos trabalhistas
ou renegociagodes salariais. O desemprego co-
munica, simbolicamente, a classe trabalhadora
que o descontentamento, a improdutividade ou
a incompatibilidade com as exigéncias laborais
podem gerar a descartabilidade do trabalhador.
Assim, a selecao econdmica deixa de operar
como mecanismo de distincao do sujeito ade-
quado para se tornar, permanentemente, um
objeto de tutela a eficiéncia e a produtividade.

O que se assiste, aparentemente, € uma mu-
danca nas proprias relagdes dos sujeitos com os
empregadores. O modelo marxista de comercia-
lizacao da mao de obra, com os detentores dos
meios de producao (Marx, 1998), reconfigura-se
de maneira que o proprio individuo passa a se
comportar de modo a oferecer o seu produ-
to (forca de trabalho) ao empregador (cliente).
Com isso, a proposta de Von Mises (2017, 2018)
se radicaliza e leva a uma inversao na relagao
trabalhador-empregador, pois o sujeito preci-
sa, constantemente, aprimorar a qualidade da
mercadoria oferecida (forca de trabalho) pelo
menor preco possivel (salario). Nesse sentido,
Cenci (2020) identifica que € o proprio sujeito que
passa a ser responsabilizado pelo desenvolvi-
mento de competéncias, habilidades e atitudes
valorizadas no mercado de trabalho, sob o risco
de ter o seu produto (for¢ca de trabalho) rejeitado
pelos clientes, vindo a decrescer socialmente e
economicamente.

No entanto, tal reconfiguracao nao explicaria
0 sucesso operacional do neoliberalismo e o seu
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carater totalizante. Haveria, permanentemente,
O risco de as massas pauperizadas ou 0s pro-
prios trabalhadores langarem mao de organi-
zacoes coletivas, promovendo novos arranjos
sociais, produtivos e corporativos capazes de
uma negociacao. Ha, desde os primordios do
neoliberalismo, uma preocupagao constante
de dessindicalizacao e da transversalizacao as
atividades coletivas, situando-as como male-
ficas para o mercado e para os trabalhadores
(Harvey, 2014). Contudo, para a incapacidade de
estabelecimento de lacos coletivos, fraternos e
solidarios, torna-se permanente e essencial que
o neoliberalismo atue de modo a dessimbolizar
os individuos (Dufour, 2005, 2008; Casara, 2021),
reforcando a liberdade negativa e a autorrefe-
rencialidade.

E nessa exigéncia antropoldgica do neolibe-
ralismo que ha uma primeira intersecao entre
a politica econémica neoliberal e a educacao.
Argumenta-se que, para além do gerencialismo
pedagodgico das instituicdes de ensino ou de
proposicoes de politicas de gestao dos sistemas
que promoveriam a logica concorrencial como
indutora da qualidade, propostas, por exemplo,
por Friedman (2021), haveria um esforco de pro-
mogao de novas pedagogias ou discursos pe-
dagogicos. Assume-se essa hipotese, ha medida
em que se reconhece que as praticas educativas
nao sao extemporaneas, mas sempre compor-
tam tragos caracteristicos do periodo histérico e
do contexto social em que se inserem (Charlot,
2020). A partir disso, reconhece-se que a tradicao
pedagogica ou o ethos escolar contemporaneo
se constituiram, gradativamente, no decorrer do
periodo do liberalismo classico, contemplando e
se adequando as expectativas sociais atribuidas
a educacao. Conforme Charlot (2020), subjacente
as pedagogias modernas, ha uma fundamentagao
na relacao dialética entre desejo e norma que iria
ao encontro do ideal ascético preconizado pela
ética puritana e pelo espirito capitalista descritos
por Weber (2020).

Visto isso, identifica-se que a exigéncia neo-
liberal de liberagao dos interditos e a suposigao
de uma liberdade negativa vao de encontro aos

fundamentos antropologicos da educagao (Char-
lot, 2020), fazendo com que a tradicao escolar se
torne uma possibilidade contra-hegemonica ao
projeto neoliberal. O carater totalizante/totalitario
da racionalidade neoliberal (Dardot; Laval, 2016)
passa a transversalizar o campo pedagogico,
promovendo, por meio de uma apropriagao,
dessimbolizacao e ressignificacao de conceitos
basilares da pedagogia, a reconfiguracao de pra-
ticas e arranjos curriculares, de forma a torna-los
convergentes com as necessidades neoliberais.
As reformas contemporaneas do Ensino Médio
seriam reveladoras de um duplo intento neolibe-
ral de reconfiguracao das funcdes do Estado, vi-
sando a privatizacao da educagao e a fragilizagcao
da profissao docente (Cara, 2023), mas também
ao anseio de mudancgas pedagogicas, de modo
a promover e introjetar uma normatividade de
cunho neoliberal.

Reformas neoliberais do Ensino Médio e
apropriacao gramatical

Nesta secao do artigo, discutem-se os do-
cumentos basilares das reformas curriculares
do Ensino Médio, buscando identificar de que
modo, para além da fragilizacao e desprofissio-
nalizacao docente, elas estariam umbilicalmente
relacionadas com o anseio neoliberal. Destaca-se
que a proposicao do Novo Ensino Médio esteve
associada, de forma inexoravel, ao processo de
elaboracao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promulgada em um momento de fra-
gilidade institucional e da ordem democratica
vigente no periodo. Nesse documento, apresen-
tava-se um diagnostico de que “a organizagao
curricular do Ensino Médio vigente, com excesso
de componentes curriculares, € uma abordagem
pedagogica distante das culturas juvenis e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 461). Logo,
conferia-se aos problemas associados a essa
etapa da Educacao Basica, na qual se destacam
os elevados indices de repeténcia, abandono
Ou evasao escolar, bem como o insucesso em
avaliagcdes externas, uma dimensao pedagogica.

No entanto, nota-se que tal discursoja vinha se
fazendo presente nas discussodes e proposicoes
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dotadas de intento reformista educacional, isto
€, havia uma coordenacao interinstitucional e
diferentes atores para vincula-la, argumentando
acerca de uma pretensa crise nessa etapa da
Educagao Basica. Supde-se que tal estratégia
visava, por meio da repeticao, afetar o imaginario
social acerca do Ensino Médio, garantindo uma
base popular de apoio para a operacionalizacao
das reformas. A Medida Provisoria n. 746, de 22
de setembro de 2016 (Brasil, 2016), de autoria
do entdo ministro Mendonca Filho (2016, p. 8),
documento que, posteriormente, tornou-se a
Lei n. 13.415 (Brasil, 2017), também corrobora
com tal posicionamento, destacando que “os
jovens de baixa renda nao veem sentido no que
a escola ensina". O entao ministro da educacao
prossegue a argumentacao, valendo-se de uma
sintese de dados decorrentes de avaliacbes
externas e oriundos de 6rgaos estatisticos que
evidenciaram as falhas nessa etapa educacional,
tendo em vista que se promoveria a invisibilidade
dos adolescentes, nao os preparando adequada-
mente para o mercado de trabalho ou o Ensino
Superior. Logo, o autor infere que

[..]isso é reflexo de um modelo prejudicial que
nao favorece a aprendizagem e induz os estu-
dantes a nao desenvolverem suas habilidades
e competéncias, pois sao forcados a cursar, no
minimo, treze disciplinas obrigatérias que nao
sao alinhadas ao mundo do trabalho (Mendonga
Filho, 2016, p. Q).

Assim, as justificativas apresentadas para o
anseio reformista se centram, sobretudo, em
uma dimensao pedagogica, na qual a reforma
dos curriculos escolares deveria ser direcionada
a contemplar e convergir com 0s anseios juvenis.
Destaca-se, no entanto, que tal perspectiva nao
é inovadora, na medida em que ja esta presente
nas discussdes educacionais progressistas do
inicio do século XX. Para os representantes dessa
tendéncia pedagogica, dos quais se destaca John
Dewey (1979), tornava-se fundamental contem-
plar os interesses dos educandos, de modo a
favorecer a aprendizagem escolar e a formagao
de um ethos de vida democratico. Da mesma
forma, as discussdes de Paulo Freire (2011) vao ao
encontro de tal proposicao, visto que se elabora

uma critica aos saberes, nomeados de “bancarios’,
que promoveriam uma relacao dogmatica com o
saber. No entanto, as preocupacdes subjacentes
as proposicoes reformistas contemporaneas
nao podem ser pensadas como herdeiras dessa
tradicao pedagogica, uma vez que revelam uma
preocupagao com a satisfagao individualista/
hedonista do sujeito com a educacao.

Pode-se identificar que as propostas de re-
forma do Ensino Médio estao inseridas naquilo
que Biesta (2013) nomeou de “emergéncia da
linguagem da aprendizagem”, em detrimento
da educacao. O autor identifica que essa ascen-
sao conceitual decorre de “uma combinacao
de tendéncias e desenvolvimentos diferentes
e parcialmente até contraditorios” (Biesta, 2013,
p. 34). Nas reconfiguracdes neoliberais, ha uma
erosao no papel do Estado e uma transformacao
do relacionamento politico entre individuo-Estado
para uma relacao econdémica focalizada na oferta
de servico (Biesta, 2013; Laval, 2019). Para Biesta
(2013, p. 37-38):

[..]uma nova descricao do processo da educa-
cao em termos de uma transacdo econémica,
isto €, uma transacao em que (1) o aprendente
€ o (potencial) consumidor, aquele que tem
certas “necessidades’, em que (2) o professor,
o educador ou a instituicao educacional sao
vistos como provedor, isto €, aquele que existe
para satisfazer as necessidades do aprendente,
e em que (3) a propria educacao se torna uma
mercadoria - uma “coisa” - a ser fornecida ou
entregue pelo professor ou pelainstituicao edu-
cacional, e ao ser consumida pelo aprendente.

Ao analisar essa reconfiguragao pedagogica,
na qual o aluno se torna consumidor, a luz dos
autores basilares do neoliberalismo, percebe-se
que ha uma convergéncia de perspectivas. Von
Mises (2018), por exemplo, argumenta em defesa
da necessidade de as posturas de regéncia serem
substituidas pelo ato de servir do melhor modo
possivel o cliente como algo essencial ao capi-
talismo. Por sua vez, Friedman (2021) radicaliza
essa perspectiva, ao argumentar que a liberda-
de de escolha seria indutora da eficiéncia e da
qualidade, tornando-se ferramenta importante
para o estabelecimento de uma logica concor-
rencial entre as instituicdes. Para o economista
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norte-americano, a propria obrigatoriedade da
educacao deveria ser reavaliada, na medida em
que os custos seriam superiores aos beneficios.

Logo, para ambos os autores, a educacao de
qualidade seria aquela capaz de atender aos
interesses e as perspectivas dos estudantes ou
dos pais. No entanto, entende-se que as expec-
tativas individuais acerca da educacao possuem
uma dimensao intersubjetiva, isto €, comportam
aspectos e demandas sociais. Assim, 0s proces-
s0s de selegcao econémica e as expectativas de
alcancar sucesso profissional ou de desenvolver
habilidades e competéncias rentaveis podem, de
sobremaneira a curiosidade intelectual, a pro-
mogao cultural e a postura neofilica, ser fatores
que mobilizam os estudantes a participarem dos
processos educativos.

Diante disso, corrobora-se com Charlot (2020),
quando indica que o insucesso escolar se deve,
sobretudo, aos modos como os individuos se re-
lacionam com o saber, e, conforme exposto, essa
relacdo, mesmo comportando uma dimensao
subjetiva, € socialmente mediada. A auséncia das
reflexdes acerca da relacao com o saber e, con-
sequentemente, com a culpabilizagao do excesso
de componentes curriculares ou da divergéncia
entre os interesses dos estudantes e as praticas
pedagogicas reflete uma perspectiva de se furtar
de uma discussao ampla acerca da conjuntura
econdmica, social e cultural subjacente a evasao
€ ao insucesso.

Na perspectiva assumida nos documentos
que fundamentaram e normatizaram a proposta
de Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017, 2018),
a solucao para a divergéncia das perspectivas
entre educandos e instituicdes e a inducao da
qualidade se centram nas propostas de promogao
de um rearranjo curricular, com a insercao de
componentes curriculares, tais como os itinerarios
formativos - fomento as pedagogias centradas
nos interesses dos alunos ou na elaboracao de
projetos de vida, em que se promovem o em-
preendedorismo e a responsabilizagao pessoal.

Torna-se pertinente se ater a essas mudancas,
uma vez que elas representam, sob uma grama-
tica arrojada e sedutora, uma instrumentalizagao
da educacao, pela qual se almeja a introjecao da
normatividade neoliberal nos sujeitos.

Os itinerarios formativos foram apresentados
como uma possibilidade de flexibilizacao curri-
cular, que permitiria aos estudantes escolherem
uma area de conhecimento que fosse adequada
e articulada com os seus projetos de vida? (Brasil,
2017, 2018). Justificou-se que essa readequagao
asseguraria aos estudantes

[.] uma formagao que, em sintonia com seus
percursos e historias, faculte-lhes definir seus
projetos de vida, tanto no que diz respeito ao
estudo e ao trabalho como também no que
concerne as escolhas de estilos de vida sauda-
veis, sustentaveis e éticos (Brasil, 2018, p. 463).

No entanto, essa suposicao de que os discen-
tes reconhecam as suas necessidades ou consi-
gam argumentar acerca da pertinéncia de seus
interesses vai de encontro a propria percepcao
do que seja a educacao. As discussdes de Biesta
(2013) acerca da reconfiguracao da linguagem da
educacao para a aprendizagem sao pertinentes
para uma analise critica dessa proposta formativa:

Esquece-se de que uma razao principal para
engajar-se na educagao é precisamente des-
cobrir o que realmente se deseja ou precisa.
Esquece-se também de que os profissionais da
educacao tém um papel crucial a desempenhar
no processo da definicao das necessidades,
porque uma importante de sua competéncia
profissional reside nesse ponto; um papel que
precisamente os distingue dos vendedores,
Cuja Unica tarefa € entregar as mercadorias ao
cliente. Aideia de que a educacao deve consistir
em satisfazer as necessidades predefinidas do
aprendente € tambéem problematica porque
sugere uma estrutura em que as unicas ques-
tdes que podem ser significativas propostas
sao questoes tecnicas, isto €, questoes sobre a
eficiéncia e a eficacia do processo educacional
(Biesta, 2013, p. 41).

A partir de Biesta (2013), identifica-se que a
insercao dos itinerarios resulta em dois pro-
cessos distintos. O primeiro estaria associado

2 No caso especifico do Rio Grande do Sul, no qual a divisdo politica se caracteriza por pequenos municipios, com apenas uma
instituicao de Ensino Meédio publica, orientou-se que as instituicdes fizessem pesquisas com os alunos, a fim de identificar o itinerario

que seria contemplado na organizagao institucional.
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diretamente a uma desprofissionalizacao e fra-
gilizacdo da docéncia, na medida em que ignora
as competéncias técnicas que caracterizam a
formacao docente (Gongalves; Krawczyk, 2023). O
segundo aspecto se refere as fungdes da educa-
c¢ao, na medida em que os itinerarios formativos,
ao (pseudo)responsabilizarem os discentes por
suas escolhas, privam os jovens do acesso a um
universo simbolico e um legado cultural herdado
da humanidade. Nota-se que essa perspectiva
reducionista de educagao € assumida explicita-
mente na BNCC, na medida em que se afirma que,

[.]em lugar de pretender que os jovens apenas
aprendam o que ja sabemos, o mundo deve
lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacao e intervencao quanto a seus aspec-
tos sociais, produtivos, ambientais e culturais
(Brasil, 2018, p. 464).

A perspectiva de compreender o mundo como
um campo aberto a investigacao, exploracao e
intervencao € pertinente, pois permite que os
estudantes consigam romper as perspectivas
deterministas de historia e a pressuposicao fata-
lista sobre os eventos. No entanto, para que esse
processo ocorra, entende-se que, jJustamente, €
necessario ampliar o repertoério cultural, cognitivo
e cientifico dos estudantes, pois, pelo contrario,
“a auséncia de formacao nessas materias sub-
mete os cidadaos as aparéncias cientificas da
dominacao ideologica” (Laval; Vergne, 2023, p. 52).

Contemplar os interesses dos estudantes,
ao mesmo tempo que € um fundamento da
educacao democratica, pode caracterizar uma
educacao voltada aos anseios neoliberais. Essa
aparente ambiguidade € nomeada por Laval e
Vergne (2023, p. 112) de “paradoxo da educacao
democratica’, pois poderia levar a privacao de
uma logica cognitiva da educacgao e, concomi-
tantemente, a uma “adaptacao por baixo dos
conteudos de ensino destinados aos publicos
escolares mais fracos academicamente”. Os au-
tores argumentam, ainda, que confiar e legitimar
as escolhas juvenis, sem exigir que elas repre-
sentem uma ruptura no continuum experiencial
ou de seus interesses, poderia desencadear um
processo de utilitarismo estreito, privando-os de

um codigo elaborado.

A critica aos arranjos curriculares que fomen-
tem os interesses dos estudantes ou se ancora na
suposicao de liberdade negativa (Honneth, 2015)
ou € fundamentada nas discussdes de Bourdieu
(2014) e Bourdieu e Passeron (2014). Para os auto-
res, os individuos herdam de seus genitores um
capital cultural, que, muitas vezes, vai de encontro
aos saberes preconizados na escola. Quando ha
uma imposicao cultural arbitraria, por meio da
acao pedagogica, desencadeiam-se processos
de violéncia simbdlica (Bourdieu; Passeron, 2014).
No entanto, ao nao promover a ruptura da con-
tinuidade entre a experiéncia cultural e social
do individuo, a sua insercao na cultura classica
€ nos saberes escolares sistematizados serve
para perpetrar as diferencas culturais e impedir
a construcao ‘de uma sensibilidade comum,
essencial a qualquer coletividade democratica
e igualitaria” (Laval; Vergne, 2023, p. 134).

Entende-se, frente ao exposto, que os itinera-
rios formativos e, consequentemente, a neces-
sidade de pedagogias que sejam convergentes
COM 0S anseios juvenis, quando transversalizadas
por uma logica neoliberal, podem representar
um processo de privagao cultural e cientifica
aos estudantes. Nota-se que o pragmatismo e
a simplificacao do conteudo educacional, com
0 abandono de uma cultura herdada e a trans-
formacao da satisfagcao pessoal, sao dimensodes
essenciais do intuito totalizante do projeto politico
neoliberal (Casara, 2021). As demais instancias
socializadoras, especialmente as midias digitais,
fomentam esse modelo de socializacao/subjeti-
vagao, que focaliza o entretenimento, o que faz
com que midiélogos, entre os quais se destaca
Postman (2001), entendam que o excesso de di-
versao desencadeia a morte do homem publico.
Aracionalidade neoliberal contempla e fomenta
o intento de dificultar a formacao de um ethos
democratico, pois a sua existéncia depende da
dessimbolizacao da linguagem e do empobre-
cimento do pensamento, pois isso levaria a uma
compreensao simplificada do mundo e a natu-
ralizagcao de aspectos negativos decorrentes do
neoliberalismo (Dardot; Laval, 2016; Casara, 2021)
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A insercao dos projetos de vida como com-
ponente curricular obrigatorio no Ensino Médio
também pode ser interpretada “‘como uma tecno-
logia de rentabilizacao de estilos afetivos a partir
da fabricacao de subjetividades monetizaveis”
(Silva; Estormovski, 2023, p. 1). A proposicao desse
componente curricular se encontra fundamen-
tada nas competéncias que a BNCC estabele-
ce para a Educagao Basica. Nesse documento
normativo, conforme destacado anteriormente,
ha uma énfase na necessidade de contemplar
as expectativas juvenis, abordando-as de modo
integrado, a fim de

Valorizar os papeéis sociais desempenhados
pelos jovens, para alem de sua condicao de
estudante, e qualificar os processos de cons-
trucao de sua identidade e de seu Projeto de
Vida. Assegurar tempos e espacos para que 0s
estudantes reflitam sobre suas experiéncias e
aprendizagens individuais e interpessoais, de
modo a valorizarem o conhecimento, confiarem
em sua capacidade de aprender e identificarem
e utilizarem estratégias mais eficientes para
seu aprendizado. Promover a aprendizagem
colaborativa, desenvolvendo nos estudantes
a capacidade de trabalharem em equipe e
aprenderem com seus pares. Estimular atitudes
cooperativas e propositivas para o enfrentamen-
to dos desafios da comunidade, do mercado de
trabalho e da sociedade em geral, alicercadas
no conhecimento e na inovacao (Brasil, 2018,
p. 465).

A partir do exposto, percebe-se que a promo-
¢ao do autoconhecimento nao se refere a capa-
cidade de autocritica fundamental a democracia,
tal como preconizada por Nussbaum (2014, 2015),
mas sim a um intento de instrumentaliza-lo, de
modo a aprimorar as habilidades psiquicas e as
monetizar (Cabanas; Illouz, 2022; Silva; Estor-
movski, 2023). A dimensao social dos projetos
de vida também evidencia uma deturpacao do
conceito de social, na medida em que o Refe-
rencial Gaucho para o Ensino Médio (Rio Grande
do Sul, 2021), por exemplo, reduz esse conceito
a uma dimensao instrumental do trabalho em
grupo como possibilidade de desenvolvimento
da responsabilidade e do bem comum. Assim,
aspectos caros as discussodes criticas acerca da
educacao, entre os quais a formacao do ethos
democratico e a transformacao social, passam
ao largo dos documentos normativos da reforma

do Ensino Médio. Com isso, almeja-se a sujeicao
do individuo, por meio da construcao de uma
percepcao determinista da sociedade.

Uma ultima dimensao apontada como parte
dos projetos de vida aborda aspectos profis-
sionais. Ao se ater ao documento que rege o
Ensino Médio no estado do Rio Grande do Sul,
torna-se evidente que vai de encontro a um
projeto formativo neoliberal, uma vez que con-
templa aspectos como “aptiddes, competéncias
e habilidades pessoais, mundo do trabalho e
empreendedorismo [..] elaboragcdo e gestao de
projetos pessoais e profissionais” (Rio Grande
do Sul, 2023, p. 61). Tal pressuposicao reverbera,
por exemplo, a insercao de novas disciplinas nos
curriculos, entre as quais Empreendedorismo, na
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas,
ou, ainda, Educacao Financeira, no itinerario de
matematica e suas tecnologias.

Especificamente no itinerario de ciéncias hu-
manas e sociais aplicadas, topicos importantes
dessa area do conhecimento, tais como a filosofia
e a sociologia, em virtude do axioma do prag-
matismo, tém sido substituidos pela énfase dada
ao empreendedorismo. Nussbaum (2015, p. 7)
realiza uma defesa da necessidade das artes e
das humanidades no curriculo escolar, pois sao
areas do conhecimento que permitem o desen-
volvimento da alma, isto €, “da capacidade de
pensar e de imaginar que nos torna humanos e
que torna nossas relagdes humanas e ricas, em
vez de relagcbes meramente utilitarias e manipu-
ladoras". Privar os estudantes das humanidades e
das artes desencadearia um processo de suprimir
aqueles elementos que permitem a manutengao
da coesao social e da democracia.

Alem disso, inserir a disciplina de Empreen-
dedorismo no curriculo escolar representa um
intento de monetizacao da subjetividade (Estor-
movski, 2021; Bernardes; Voigt, 2022; Petrini; Wa-
nderer, 2023). Logo, a insercao dessas discussoes
revela uma crenca e um ethos de autovalorizacao
caracteristico do neoliberalismo, no qual a ética
contemporanea se refere a “trabalhar a simesmo
com intuito de transformar-se continuamen-
te, aprimorar-se, tornar-se sempre mais eficaz’
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(Dardot; Laval, 2016, p. 333). Entende-se que essa
mudanca decorre, ainda, de uma reconfiguracao
no mercado de trabalho, no qual as relagdes
empregador-empregado, antes mediadas por
uma legislacao trabalhista, passam a ser orga-
nizadas em torno da informalidade ou da (auto)
responsabilizacao do proprio individuo (Antunes,
2005, 2022). As mudangas no ambito da pedago-
gia vao ao encontro de uma reconfiguragao que
abarca campos distintos, como a teologia (Sirico,
2019) e filosofia (Rand, 2022), a fim de legitimar e
promover tais mudancas.

Nessa perspectiva, o que se buscou eviden-
ciar & que as mudancas promovidas no curriculo
escolar, por meio da insergao de uma gramatica
inovadora, estao ancoradas em uma racionalida-
de neoliberal. Assim, poder-se-ia falar, conforme
Tello (2013), Favero, Tonieto e Consalter (2020)
e Franco e Mora (2022), em um neoliberalismo
pedagogico promotor de uma cilada gramatical.
Nesse vies, o emprego de termos presentes no
senso comum e revestidos de uma alta valora-
¢ao, quando associados a educagao ou, ainda,
revestidos de expectativas sociais, nao pode
ser percebido como uma escolha aleatoria, for-
malismo gramatical ou, também, um adorno
qualitativo. Entende-se que essa escolha reto-
rico-gramatical € intencional e visa, sobretudo,
esbocar uma justificativa ética ao projeto ilogico
do neoliberalismo. Sob a heranca simbolica e
tedrica desses conceitos, oculta-se um processo
de dessimbolizacao e ressignificacao, de modo
que eles possam ser utilizados para promover
e consolidar o empreendimento formativo ne-
oliberal. Em um momento em que os cursos
de formacao de professores sao tensionados a
adotar um carater pragmatico, haveria uma maior
probabilidade de aceitacao acritica das reformas
que foram propostas.

Critica aos modelos pedagogicos

Nesta secao, focaliza-se a discussao acerca
das consequéncias sociologicas do desenvolvi-
mento de uma educacao voltada ao paradigma
neoliberal, argumentando que a énfase na au-
torreferencialidade, por meio da hipertrofia do

sujeito e da busca pela satisfacao do publico
(satisfazer o cliente), desencadeia a morte de
um homem publico. No entanto, essa critica ao
modelo de reforma proposto nao nos isenta do
intento de que uma reforma no Ensino Médio
seja necessaria, frente aos elevados indices de
evasao existentes e as taxas de insatisfacao ju-
venil com essa etapa da escolarizacao. Contudo,
a legitimidade e os principios que fundamentam
essa proposta devem ser democraticamente
negociados. A fim de colaborar no cenario de tais
discussdes, apos a critica ao modelo utilitarista e
individualista de educacao, realizam-se algumas
ponderacdes de aspectos que, subjetivamente,
entendem-se como fundamentais para que sejam
contemplados em qualquer proposta educacional
que almeje a construcao de uma sociedade mais
justa e democratica.

Ressalta-se que a critica ao modelo de so-
ciedade e a antropologia neoliberal se deve,
sobretudo, ao seu carater ilogico derivado do
anseio totalizante (Boltanski; Chiapello, 2009). Ha
um empreendimento infinito de mercantilizagao
e monetizacao dos recursos naturais, o que, em
ultima instancia, esbarra na finitude do mundo
fisico. Dessa forma, Boltanski e Chiapello (2009)
identificam que o modelo capitalista neoliberal
prenuncia o seu proprio fim. Por sua vez, a fi-
nanceirizacao do mercado, a transferéncia dos
excedentes produtivos e a concentracao ilimitada
de renda, a longo prazo, tendem a tensionar o
pretenso consumismo ilimitado necessario para
a manutencao do sistema econdmico e a exigir
mais recursos para a manutencao da ordem social
(Dowbor, 2017; Dardot et al., 2021).

Se as mudancas supracitadas sao da ordem
macroestrutural, abarcando aspectos da organi-
zagcao econdmica e social, inequivocamente se
pode afirmar que ha reverberagcdes no ambito
psiquico, ontolégico e antropologico (Dufour,
2008). Nesse vies, Sennett (2019) ja identificava
que a valorizacao da logica concorrencial e a
consequente atomizagao do individuo desen-
cadeariam processos de esfacelamento dos
lacos sociais e da hipertrofizagao do sujeito. Na
medida em que a acumulacao de capital e o
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empreendedorismo sao transformados em um
axioma e 0 egoismo, atitude outrora condenada,
e transformado em um valor régio (Rand, 2022),
o individuo tende a valorizar a liberdade negati-
va, que permite alcanga-los em detrimento dos
balizadores da conduta moral. Ha, assim, uma
exigéncia de autorreferencialidade, que, caso nao
seja trabalhada, torna-se seminal da construcao
de Estados pos-democraticos e da organizacao
de novas formas juridicas que priorizam a espe-
tacularizacao (Casara, 2018, 2019).

Ainda, no ambito individual, ha um reconheci-
mento de que o neoliberalismo e as formas de
vida por ele promovidas desencadeiam proces-
s0s de intenso sofrimento psiquico, e, na busca
da recuperacao da homeostasia, os individuos
podem adotar estratégias (auto)destrutivas ou
desenvolver patologias psicologicas (Han, 2017;
Dunker, 2020, 2023; Franco et al., 2023). Entende-
-se que o neoliberalismo, ao fomentar e sustentar
um discurso de que o sucesso profissional ou
as conquistas materiais dependem apenas de
atitudes individuais, da acao empreendedo-
ra e da meritocracia, pode ser gerador de um
sentimento de ressentimento naqueles que se
sentem ameacados ou que adotam habitos em
conformidade com os canones neoliberais (Kehl,
2020). Nessas situacoes, conforme demonstrado
pela psicanalise (Freud, 2011, 2022) e pela teoria
critica (Adorno, 2022), ha o risco de adogao da
unido libidinal em torno de lideres autoritarios
e, quando unidos nessas hordas primitivas e
barbaras, ha o risco de direcionamento do 6dio
a determinados grupos que, supostamente, va-
lem-se de privilegios para ameacar a ordem
social (Canetti, 2019).

Assim, a critica as reformas neoliberais, no
ambito educacional, precisa enfatizar, para além
da ressignificacao da linguagem da educacgao,
que ela comporta um risco no ambito social de
promover a aproximacao com estagios pos-de-
mocraticos ou de flerte com a barbarie. Laval
e Vergne (2023) argumentam que os sistemas
educacionais, ao promoverem uma base comum
e exigirem do individuo a renuncia pulsional ou,
conforme Charlot (2020), estabelecerem, em

nivel subjetivo, uma relacao dialética entre de-
sejo e norma, foram fiadores da coesao social.
Historicamente, esse modelo de socializagao
escolar ia ao encontro daquele preconizado
nas diferentes instancias socializadoras, isto &,
voltava-se a formacao de um sujeito ascetico
capaz de se autogovernar.

Ao se tornar uma razao-mundo (Dardot; Laval,
2016), o neoliberalismo passa a transversalizar
essas instancias extraescolares, reconfiguran-
do-as e as mobilizando para a formagao dos
neossujeitos. Com isso, a educacao, em decor-
réncia da tradigao, permanece como um nucleo
contra-hegemonico a ser superado, a fim de
permitir que a racionalidade neoliberal assu-
ma seu intento totalizante. Diante do exposto,
reconhece-se que 0s anseios reformistas edu-
cacionais, segundo Laval e Vergne (2023), ndo
se constituem como meros adornos do projeto
econémico hegemonico.

No entanto, tal critica ao intento reformista
neoliberal ndo pode desencadear uma defesa
da manutencao da educacao da forma como
esta, tendo em vista que as elevadas taxas de
evasao e a frustracao juvenil com a escola sao
um fato social. Assim, a crise da educacao con-
temporanea produz um paradoxo, na medida em
que revela que as praticas escolasticas tradicio-
nalmente constitutivas do ethos da escola mo-
derna parecem nao dar conta das necessidades
contemporaneas. Da mesma forma, os modelos
hegemonicamente apresentados como capazes
de resolver a crise educacional decorrem de uma
racionalidade que, conforme evidenciado, leva
a morte do homem publico.

Em um contexto histoérico e politico, no qual
se anuncia a discordancia com os pontos elen-
cados no Novo Ensino Médio (Brasil, 2017) e se
argumenta em defesa da necessidade da cons-
trucdo de uma proposta que seja legitima pela
sua origem democratica, torna-se importante
elencar alguns aspectos que, arbitrariamente,
julga-se necessario serem contemplados em tal
discussao. Primeiramente, anuncia-se a concor-
dancia com o pressuposto da ampliagao da carga
horaria do Ensino Médio, tal como preconizado
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pela Lei n. 13.415 (Brasil, 2017). Entende-se que
a educacao em tempo integral € fundamental
para que se alcance “o pleno desenvolvimento
do educando’ (Brasil, 1996), uma vez que o tempo
maior de permanéncia na escola pode significar
a ampliacao de oportunidades de desenvolvi-
mento e do repertorio cognitivo, cultural e social.
No entanto, a consecucao de tal projeto requer
a existéncia de politicas publicas de amparo a
populacao juvenil, sob o risco de reproduzir ou,
ainda, ampliar as diferengas sociais e econémicas.

Reconhece-se que o neoliberalismo, ao pro-
mover a financeirizacao da sociedade, levou a
pauperizacao de segmentos sociais, condenan-
do-0s a um permanente estagio de pobreza e de
ameaca existencial (Dowbor, 2017). Presume-se
que, para uma grande parcela dessa populagao,
vitima de pobreza estrutural, a compreensao da
educagao como uma possibilidade de mobilidade
social & sobreposta pela urgéncia de recursos
que permitam condigdes minimas de existéncia.
Nesse caso, a populacao juvenil se vé obrigada
a um ingresso no mercado de trabalho, mesmo
em condicoes informais.

Assim, torna-se imprescindivel reconhecer, em
consonancia com Laval e Vergne (2023, p. 77), que
“a precariedade da vida e a precariedade esco-
lar alimentam-se mutuamente. A preocupacao
onipresente com a sobrevivéncia torna dificil o
interesse e o investimento dos alunos e de suas
familias na cultura escolar”. Logo, a busca pela
qualidade e pela igualdade educacional estg,
inexoravelmente, relacionada com a construcao
de uma sociedade menos desigual. Portanto,
reitera-se o entendimento de que as reformas do
Ensino Médio sejam acompanhadas, sobretudo,
de politicas publicas de redistribuicao de renda
para as familias das quais a populacao juvenil
€ oriunda.

Reconhece-se que, para alem das questoes
econdmicas, a permanéncia do estudante na
instituicao de ensino envolve, necessariamente,
a relacao social estabelecida com o saber. Para
Charlot (2000, 2020), ha sempre um aspecto
subjetivo envolvido no processo de aprendi-
zagem, isto é, algo que mobiliza o discente,

fazendo com que ele se dedique as exigéncias
educacionais. Outrora, entende-se que o valor
associado a educacgao derivou da possibilidade
de o certificado escolar ser a garantia de ascensao
social e econdmica (Bourdieu, 2014). No entanto,
contemporaneamente, a financeirizagao e a im-
produtividade da economia (Dowbor, 2017, 2020)
e as reconfiguracdes das relagdes trabalhistas
(Antunes, 2005) fazem com que a escolarizagao
nao seja certeza de ganho econémico. Ha uma
compreensao social, difundida por meio de re-
gistros biograficos de personagens economica-
mente bem-sucedidos, de que as habilidades
necessarias para alcangar o status econémico
nao sao desenvolvidas na instituicao escolar.

Dessa forma, é fundamental que ocorra uma
reflexao critica acerca do que mobiliza os ado-
lescentes a permanecerem na instituicao edu-
cacional. Acredita-se que, para aléem da sub-
missao voluntaria ao mercado preconizada pela
antropologia neoliberal, a populagao juvenil se
mobiliza por meio do anseio de participacao, da
transformacao social e do estabelecimento de
relacdes sociais democraticas. No entanto, essa
perspectiva de serem agentes de transformacgao
ou comprometidos com as lutas humanas con-
temporaneas vai, justamente, de encontro ao
modelo de formacao neoliberal que prioriza a
hipertrofia, 0 empreendedorismo como um fim
em si mesmo e a logica concorrencial.

Frente a isso, corrobora-se com Charlot (2020),
quando esse defende e enfatiza a necessidade
de reconstruir os fundamentos antropologicos
da educacao. No campo do Ensino Médio, en-
tende-se que tal pressuposicao reverbera na
constituicao de praticas pedagogicas que nao
se fundamentam na liberdade negativa, mas
sim em um conceito de liberdade autorreflexiva
e intersubjetiva (Honneth, 2015). Para tanto, tor-
na-se fundamental uma critica nao apenas aos
modelos escolasticos de ensino, como tambem
aquelas pedagogias que exigem autorreferencia-
lidade dos sujeitos. Nesse viés, a Base Nacional
Comum Curricular propde modos de organizacao
do trabalho pertinentes, caso sejam propostos
sem exigir dos alunos uma renuncia do acesso
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aos demais conhecimentos historicamente siste-
matizados. Assim, proposicdes como “Laborato-
rios, Oficinas, Clubes, Observatorio, Incubadoras,
Nucleos de Estudo, Nucleos de criacao artistica”
(Brasil, 2018, p. 472) podem, verdadeiramente,
ser espacos de participacao e um estimulo a
perfectibilidade dos discentes.

Em consonancia com Nussbaum (2014, 2015),
defende-se, ainda, a necessidade de uma “edu-
cacao baseada nas ciéncias humanas e, nas ci-
éncias, no ensino e na pesquisa cientifica basica,
em vez de nos concentrarmos, de forma mais
limitada, nas técnicas aplicadas” (Nussbaum, 2015,
p. 53). Logo, entende-se que a énfase utilitaria
e pragmatica atribuida ao Ensino Médio precisa
ser revista, ressaltando essa etapa da Educacao
Basica como uma possibilidade de acesso a um
universo simboélico, cultural e cognitivo produzido
pela humanidade.

Consideracoes finais

Neste ensaio, buscou-se realizar uma critica
ao conceito antropologico subjacente as pressu-
posicoes neoliberais acerca do Ensino Medio, na
medida em que essas inibem o desenvolvimento
de um modo de vida democratico, acarretando
a morte de um homem publico. Na secao inicial
do artigo, foi abordada a dimensao antropologica
do projeto neoliberal. Para tanto, enfatizou-se
que a racionalidade hegemédnica se fundamenta
em uma concepgao essencialista de homem,
caracterizando e exigindo uma hipertrofizacao
das relacdes sociais, a autorreferencialidade e
a submissao voluntaria a um pretenso mercado
autorregulado; também, identificou-se que a
constituicao desse sujeito, uma vez que pro-
move o sofrimento psiquico e a desagregagao
do individuo, ocorre mediante a coacao; ainda,
destacou-se que o intento de formacao de um
neossujeito, para além da selecao econémica,
contempla uma acao direta nos espacos de
socializacao, dos quais se destacou a educacao.

Na segunda secao, abordaram-se as refor-
mas curriculares do Ensino Médio, utilizando,
como chave de leitura, as discussdes acerca da
antropologia neoliberal. Para tanto, argumen-

tou-se que, para justificar socialmente o intento
reformista, os perpetradores da proposta do
Novo Ensino Médio se valeram de uma estrate-
gia gramatical de escolher termos e conceitos
socialmente valorizados e caros ao pensamento
pedagogico, dessimbolizando-os e os ressig-
nificando, de modo a contemplarem aspectos
do neoliberalismo. Assim, as mudancas pre-
conizadas representam, acima de tudo, uma
institucionalizacao da racionalidade neoliberal e
a operacionalizacao do intento de formagao de
um neossujeito. A resisténcia a implementacao
da proposta, oriunda de grupos sindicais, da
sociedade civil e de grupos académicos, levou
a suspensao do impeto reformista.

A suspensao do cronograma de implemen-
tacao do Novo Ensino Médio, certamente, nao
ira refrear o impeto reformista neoliberal, tendo
em vista que “essa concepcgao individualista e
utilitarista de educacao nao € um anexo do pro-
grama da sociedade neoliberal. Ela esta no cerne
deste projeto e sustenta a sua implementacao”
(Laval, Vergne, 2023, p. 132). Assim, hipotetiza-
-se que aquelas instituicoes que representam
0s anseios neoliberais promoverao discursos e
praticas educativas que, sob conceitos caros ao
pensamento pedagogico, ocultam pressupostos
antropologicos neoliberais. Evidencia-se, com
isso, a necessidade da manutencao de uma vi-
gilancia constante, por meio da analise reflexiva
e do estudo em grupo, daquelas praticas desen-
volvidas no ambito escolar, buscando desvelar
os seus fundamentos.
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