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Resumo: Neste artigo, analisamos como o racismo, o preconceito e a discrimi-
nacao étnico-racial impacta a vida de jovens negros em uma Escola Militar do
interior da Bahia. Para a realizacao do estudo, optamos pelo emprego da metodo-
logia da pesquisa narrativa. Com a pesquisa narrativa, buscamos compreender a
percepcao de sete jovens, do primeiro ano do Ensino Médio, sobre as diferentes
faces do racismo, do preconceito e da discriminacao racial. Como resultado, a
pesquisa mostrou que o racismo estrutural se apresenta de forma enraizada na
escola pesquisada, que normaliza o racismo e deixa de problematizar e refletir
sobre a educacao para as relagdes etnico-raciais. A maioria dos/as estudantes
afirmou ter sofrido algum tipo de racismo, carregando as marcas dessa atitude
e do nao reconhecimento e respeito pela sua cor e cultura nas lembrancas. En-
tretanto, apesar de essa discussao, no espaco escolar em questao, ser timida, o
estudo apontou que os/as estudantes tém notado avancos.

Palavras-chave: discriminacdo étnico-racial; educacao; juventude; racismo.

Abstract: In this article we analyze how racism, prejudice and ethnic-racial
discrimination impact the lives of young black people in a military school in the
interior of Bahia. To carry out the study, we chose to use the narrative research
methodology. With the narrative research, we seek to understand the perception
of seven young people, in their first year of high school, about the different faces
of racism, prejudice and racial discrimination. As a result, the research showed
that structuralracism is rooted in the researched school, which normalizes racism
and fails to problematize and reflect on education for ethnic-racial relations. Most
students claimed to have suffered some type of racism, carrying the marks of
this attitude, of non-recognition and respect for their color and culture, in their
memories. However, despite this discussion in the school space in question being
timid, the study pointed out that students have noticed advances.

Keywords: ethnic-racial discrimination; e ducation; youth; racism.

Introducao

O racismo, em suas diferentes faces, continua agindo no cotidiano
brasileiro de diversas formas e diferentemente de outros lugares do
mundo. Fortunato (2013) afirma que, no Brasil, o racismo é do tipo vela-
do, e isso tem ajudado na sua “naturalizacao” historica pela sociedade
brasileira. Portanto, perceber e compreender as varias faces que o ra-
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cismo tem na nossa sociedade - em especial,
no ambiente escolar - € o primeiro passo para a
desconstrucao dele. A educagao escolar foi, por
muito tempo, negada aos negros/as, uma vez
que esses/as eram considerados/as inferiores e
nao dignos/as de tratamento igual aquele dado
ao/a branco/a. Até para a ciéncia, 0/a negro/a
era visto como diferente:

Em cima dessa imagem, tenta-se mostrar
todos os males do negro por um caminho: a
Ciéncia. O fato de ser o branco foi assumido
como condicao humana normativa e o de ser
negro necessitava de uma explicacao cientifica.
Uma primeira tentativa foi a de pensar o negro
como um branco degenerado, caso de doenca
ou de desvio a norma (Munanga, 1999, p. 14-15).

Ora, se a sociedade buscou, por muito tempo,
explicagdes na ciéncia para a cor da pele do/a
negro/a, e essas viabilizaram o pensamento
estruturado de que a cor da pele define se 0/a
cidadao/a € superior ou nao, é certo que a es-
cola traz consigo toda essa heranga, enraizada
no imaginario social coletivo, que dificulta o
reconhecimento e o respeito pelas diferencas
étnicas e raciais.

E por essa razao que percebemos o motivo de
a Lein®10.639 (Brasil, 2003), ainda hoje, encontrar
enormes dificuldades para ser implementada
tanto na educacao basica (Conceicao; Santos,
2020) como nas instituicdes de nivel superior
(Conceicao; Santos, 2019). Pode se dizer que as
leis sao de cunho neoliberal, do ponto de vista
que a autonomia do Estado € soberana; assim,
nao é interessante, para a classe dominante,
representada pelo Estado, que os/as inferio-
rizados/as se tornem autdnomos e saiam da
condicao de subalternidade, de servidao eterna.
Nesse sentido, o ideal neoliberal “tanto nos paises
centrais, quanto nos periféricos, € um mau distri-
buidor de riqueza e mau gerador de empregos”
(Leme, 2010, p. 128) que apenas contribui para a
manutencao da invisibilidade e subalternizacao
dos sujeitos, reafirmando, até na morosidade das
leis, esse limite a ndo ser ultrapassado.

E nesse contexto de invisibilizacdo da po-
pulacao negra e da manutencao do racismo
estrutural e velado que a escola encontra enor-

mes dificuldades para desconstruir as diferentes
faces do racismo, constituindo-se, muitas vezes,
como um endossador desse cenario, quando nao
assume sua funcao social de formacao integral
dos sujeitos dentro de suas especificidades. Essa
formacao integral, Candau (2014) e Fleuri (2003)
nominaram de “educacao intercultural’, que deu
seus primeiros passos a partir de 1998, com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
1998a), especialmente nos temas transversais, ao
possibilitar ainsercao, nas aulas, de temas como
pluralidade cultural.

A Educacao Intercultural parte da afirmagao da
diferenca como riqueza. Promove processos
sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos
- individuais e coletivos -, saberes e praticas
na perspectiva da afirmacgao dajustica - social,
econdmica, cognitiva e cultural -, assim como
da construcao de relagcdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratizacao da
sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenca (Candau,
2014, p. 1).

O didlogo que a educacao intercultural fomen-
ta pode ser um intensificador contra o racismo,
uma vez que provoca construcao de relacoes
igualitarias entre diferentes grupos sociais. De
acordo com o Programa Nacional de Direitos
Humanos: “racismo é uma ideologia que postula a
existéncia de hierarquia entre os grupos humanos”
(Brasil, 1098b, p. 12). Portanto, € inaceitavel qual-
quer pratica de racismo na sociedade, e, como
parte dessa sociedade, destacamos a escola,
que e fundante navida dos sujeitos em formacao.
Além disso, o nao dialogo sobre o racismo ataca
principios importantes, preconizados por Freire
(1096), como a fé nos seres humanos, a luta pela
igualdade, a humildade, a ética, a autonomia e
0 bom senso.

A educacao antirracista € a superacao daideia
de superioridade de determinada cultura em rela-
cao aoutra. Nesse sentido, compreendemos que
os dialogos sobre o racismo e as subjetividades
provocadas nos/as estudantes acometidos/as
de ac¢des discriminatorias tendem a ser um for-
talecedor de identidades. A questao norteadora
deste estudo esta em compreender como 0s/
as discentes lidam com a discriminacgao, o pre-
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conceito e a segregagao que o racismo estimula
em suas vidas.

Ingredientes metodoloégicos da
Pesquisa

Primeiramente, gostariamos de destacar que
a escolha por desenvolver a pesquisa em ques-
tao no Colégio da Policia Militar (CPM) de Jequié
ocorreu devido a dificuldade de penetracao da
tematica da educacao para as relagdes étnico-ra-
ciais (ERER) e os seus inumeros desdobramentos
nesse ambiente. Consideramos que a discussao
sobre o racismo, as suas faces e 0s necessarios
enfrentamentos seja uma tarefa necessaria e fun-
damental para o reconhecimento e a valorizagao
da diversidade étnico-racial da nacao brasileira.

A perspectiva inicial era trabalhar a tematica
da ERER de maneira interdisciplinar, por enten-
dermos que outras componentes teriam muito
a acrescentar durante as discussdes; porém,
mesmo o convite tendo sido feito para docentes
de outras componentes, a adesao nao ocorreu,
e, por essa razao, acabamos desenvolvendo a
tematica apenas na componente curricular de
Sociologia, cujo docente faz parte do Grupo de
Pesquisa Legados Africanos, Relagdes Etnico-ra-
ciais Contemporaneas e Legislacao Educacional.

O estudo lancou mao da metodologia de
pesquisa narrativa, e a escolha do método das
narrativas se deu pelo fato de o0s/as discentes
organizarem suas vivéncias mentalmente para,
depois, externa-las.

A consonancia com tal modo de pensar a ex-
periéncia e a narrativa como a sua expressao,
levam-nos a eleger a narrativa como uma téc-
nica metodologica apropriada aos estudos que
se fundamentam nas ideias fenomenologicas
e existenciais (Dutra, 2002, p. 374).

Assim, respeitar o conhecimento que o/a
aluno/a traz de suas vivéncias deve ser valo-
rizado pelo docente na sala de aula. Tal como
apontado por Freire (1996, p. 62), ‘o respeito de-
vido a dignidade do educando nao me permite
subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele
traz consigo para a escola”. A pesquisa narrativa
possibilitou considerar a historia de vida dos/as

discentes, levando em consideracao que o fato
de narrar permite “reconstruir acontecimentos
sociais a partir da perspectiva dos informantes,
tao diretamente quanto possivel’ (Jovchelovitch;
Bauer, 2010, p. 93). A narrativa concebe aos/
as entrevistados/as a oportunidade de revelar
seus pontos de vista, de forma a conceber in-
formacodes, por meio de suas vivéncias e das
experiéncias do mundo.

Como o foco era compreender como estudan-
tes negros/as percebiam o racismo no ambiente
escolar que frequentavam, foram selecionadas
(pelo critério de identificagao com a tematica da
educacao para as relacdes étnico-raciais) sete
discentes dentre as cinco turmas do sétimo ano
do Ensino Fundamental do CPM. No inicio da
abordagem sobre racismo, dentro da componen-
te curricular Sociologia, foi perguntado sobre a
visao que tinham em relagcao aos seguintes temas:
racismo, preconceito, discriminacao e segrega-
¢ao. Percebemos que a maioria dos/as discentes
ficou em siléncio e, por conta disso, solicitamos
que pesquisassem sobre a tematica no livro da
disciplina Sociologia (adotado pela escola).

Durante as discussdes, alguns/mas desta-
caram que 0s conceitos sao empregados para
menosprezar, inferiorizar, ridicularizar e diminuir
0 outro, tanto pela cor de pele e pela origem
regional como pelos tragos fenotipicos, enquanto
outros/as externalizaram que, constantemente,
sao vitimas de frases como: “so podia ser preto”.
Notou-se, nesse diadlogo, que o ensino, a partir
da realidade de vida dos/as estudantes, alem de
ser significativo, desperta consciéncias e constroi
saberes, a partir da reflexao, tal como destacava
Freire (1996).

Para obtencao dos dados, foi utilizada a en-
trevista semiestruturada, que, de acordo com
Gerhardt e Silveira (2009), permite ao/a inves-
tigadora preparar varias questdes (roteiro) refe-
rentes ao tema que esta sendo estudado, alem
de incentivar que as pessoas entrevistadas falem
livremente sobre assuntos que vao surgindo
como desdobramento do tema principal. Para
a codificacao e sistematizacao dos dados, utili-
zamos a analise de conteudo, de Bardin (1977),
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promovendo, inicialmente, uma leitura flutuante
(com o intuito de destacar os temas), para de-
pois passar pela unidade de contexto e chegar
a unidade de registro. Tal como afirma Bardin
(1977, p. 105), a “unidade de registro € a unidade
de significacao a codificar. Pode ser o tema, a
palavra ou mesmo a frase. Recorta-se o texto em
funcao da unidade de registro”. A sistematizacao
das respostas das entrevistadas gerou a elabora-
cao de sete quadros, os quais entendemos que
facilitarao a compreensao de leitores/as do texto.

Subalternidade, racismo e
discriminacao

Na obra Pode um subalterno falar?s, Spivak
(2010) nos provoca uma reflexao acerca de um
discurso, cujo objetivo € sempre privilegiar o
‘outro”, que, nessas condic¢des, sublima o ser
em si, que, de alguma forma, reforca a exclusao.
O discurso, para privilegiar a classe dominante,
poderia, entao, representar a fala dos/as subal-
ternizados/as? Para Spivak (2010), ndo representa
a fala do todo, uma vez que as vozes que saem
nao sao para o todo, mas para uma determinada
classe detentora do poder, traduzindo a condi-
cao de subalternidade em condicao do siléncio.
Assim, oportunizar aos/as estudantes negros/as
€ nNdo negros/as o uso da fala, principalmente no
que se refere as suas subjetividades em decor-
réncia do racismo, € essencial para a autonomia
e o0 reconhecimento.

Refletir sociologicamente sobre quantas vezes
eles/as ja ouviram essas expressoes, no seu dia
a dia, abre a oportunidade de discutir, de modo
critico, a formacao historica, social, econdmica
e politica do povo brasileiro. Essa reflexao de
que o Brasil nao € um pais racista, de que tanto
negros/as como brancos/as sao cidadaos/as
iguais socialmente e de que vivemos demo-
craticamente no Estado brasileiro se contradiz
com numeros estatisticos que mostram como

a sociedade brasileira € desigual. Os dados da
pesquisa Nos e as desigualdades 2022°, feita em
parceria com o Instituto Datafolha (OXFAM, 2022),
mostram que a sociedade brasileira tem uma
percepgao consolidada das desigualdades no
pais. A pesquisa mostrou que 79% das pessoas
entrevistadas concordam que a Justica € mais
dura com negros/as; 75% acreditam que a cor
da pele influencia a contratagao por empresas
no Brasil, e 69% concordam que o fato de ser
mulher impacta negativamente a renda obtida,
entre outras situacoes.

Para Fanon (2021, p. 79), “numa cultura com
racismo, o racista €, portanto, normal. Nele, a
adequacao as relagdes econdmicas e a ideologia
sao perfeitas”. Ja Almeida (2019, p. 47) destaca que
as "instituicdes sao racistas porque a sociedade
€ racista’, uma vez que a propria formacao das
leis demonstra o histérico da formacao estrutural
do racismo, quando lemos o Decreto n. 1.331-A,
de 17 fevereiro de 1854 (Brasil, 1854), publicagao
original, que traz, no artigo 69, § 3°, a proibicao
do/a negro/a escravo/a de estudar. E importante
salientar que 0/a negro/a, enquanto classe traba-
lhadora, so veio fazer parte do ensino sistematiza-
do, a partir de 1930, quando houve a necessidade
da mao de obra qualificada em decorréncia da
revolucao industrial (Silva; Araujo, 2005).

Adiscriminagcao € a negacao da igualdade no
tratamento com o/a outro/a. Essa afirmativa foi
langada, na sala de aula, para que os/as estu-
dantes do primeiro ano do Ensino Fundamen-
tal refletissem por que a sociedade demonstra
atitudes de tratamentos desiguais com relacao
a negros/as e brancos/as. Logo, os exemplos
comecgaram a surgir, espontaneamente, entre
0s/as alunos/as; citaram como exemplo a pri-
sao do ex-deputado federal Roberto Jeferson,
quando ele disparou, com arma de fogo, contra
os policiais federais e lancou granada. A prisao
dele teve que ser negociada, durante horas, com

5 Em Pode o subalterno falar?, Spivak (2010) delineara questionamentos sobre a possibilidade da fala do subalternizado no discurso
intelectual do Ocidente. A autora faz a sua analise a partir de uma discussao sobre a proibicao da imolagao das viuvas na pira de seus
falecidos maridos, na india, pelos colonizadores ingleses, e levanta uma questdo controversa sobre qual seria 0 maior sacrificio: o da
vilva ou o de sua possibilidade de ser representada como mulher indiana, sem a mediacao limitadora da lei. Disponivel em: https./
aulasdathaisunitau.fileswordpress.com/2017/11/ aula-pode-o-subalterno-falar.pdf. Acesso em: 13 ago. 2024.

& Disponivel em: https./www.oxfam.org.br/wp-content/uploads/dlm_uploads/2022/09/LO_relatorio_nos_e_as_desigualdade_da-

tafolha_2022_vso2.pdf. Acesso em: 13 ago. 2024.
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aintermediacao de varias pessoas, sendo preso
ao final das negociacdes. O ex-deputado saiu
de sua casa sem algemas e sentado no banco
de tras da viatura. “Se fosse um homem negro
que estivesse no lugar desse deputado, com uma
arma na mdo, feito disparos e jogando granada na
policia federal, esse mesmo homem estaria vivo?"
(Estudante X, 2022).

Esse exemplo abriu um debate para as formas
de discriminagao que existem, as discriminacoes
diretas e visiveis e as discriminacoes indiretas e
sutil, de dificil percepcao. Nessa esteira de dis-
Cussao, abriu-se o debate sobre as propagandas
que, de forma velada, invisibilizam os/as negros/
as, mesmo na Bahia (2024), onde a Constituicao
do Estado, em seu artigo 289, apresenta “sempre
que for veiculada publicidade estadual com mais
de duas pessoas, sera assegurada a inclusao de
uma da raga negra”

Ribeiro (2019, p. 73) “chama a atencao para o
racismo das midias € 0 acesso a recursos para
a producao audiovisuais". O interessante € que,
no Brasil, apesar de possuir, na sua grande parte,
uma populacao negra ou parda, a representativi-
dade nos meios de comunicagao ainda € peque-
na, quando nao destina o papeldo/a negro/a de
coadjuvante, sendo relegados a muitos atores/
atrizes negros/as os esteredtipos conhecidos
da midia, como: o "escravo’, a ‘mulata sensual’,
a "empregada domeéstica", o “velho preto e ig-
norante” ou o “bandido da historia”. Todos esses
personagens sao consagrados na midia por repre-
sentar o olhar de subalternidade e inferioridade
que nossa sociedade tem do/a negro/a.

Ribeiro (2019, p. 74) “identificou os elementos
do que ele chama de racismo recreativo: [uml]
mecanismo que encobre a hostilidade racial por
meio do humor”. No Brasil, o mito da “‘democracia
racial” foi sendo construido ao longo dos tempos
pela ideia da miscigenacao e da convivéncia racial
pacifica, apagando a historia e a ancestralidade
afro-brasileira, sistematicamente, até mesmo nos
livros didaticos, que pouco retratam as contri-

buicdes negras nas ciéncias, na literatura e nas
artes. Assim, o silenciamento ou a invisibilidade
do/a negro/a ou pardo/a cria uma politica de
exclusao que, antes, era observada como politica
e violéncia e, agora, como discurso.

Nas narrativas dos/as estudantes negros/
as, neste estudo, foi possivel observar que a
oportunidade do didlogo traz a tona, para os/as
alunos/as, todas as faces culturais que envolvem
e envolveram suas ancestralidades, bem como
sua importancia na formagao da sociedade. O
racismo vem como forma de suprimir a relevante
participacao cultural dos povos negros na cons-
tituicao do pais. A partir do momento em que os/
as alunos/as refletem sua historia, o sentimento
de pertenca os/as faz resistir.

Para Hall (2003), para fomentar a cultura com
0s/as estudantes, € necessario desconstruir a
ViSao genuina que a cerca; a cultura, entao, pode
ser entendida como as tradigdes e praticas trans-
mitidas pelos meios sociais dos/as estudantes
negros/as, mas também forjada nas tensdes
que estabelecem com as classes dominantes.
Nesse sentido, € importante provocar a reflexao
para o despertar de consciéncias e fortalecer os
sentimentos de pertenca.

Percepcoes de estudantes negros sobre
o racismo no ambiente escolar

Precisamos entender estudantes que chegam
as escolas em diversos contextos, o da familia
negra, o da favela, como filhos de mulheres
trabalhadoras. Que saberes e lutas eles trazem
consigo para a educacao? (Freire, 2000).

Nesta secao, apresentaremos os resultados
das entrevistas realizadas e algumas conside-
racoes sobre cada um dos quadros e graficos. O
intuito central € compreender a maneira como o
racismo impacta a vida desses/as estudantes.
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QUADRO 1 - Os temas racismo, preconceito, discriminagao e segregagao foram trabalhados na dis-

ciplina de sociologia?

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

Sim, porém as aulas permitiram maior conhecimento, e a gente conversou bas-
tante sobre o tema.

Estudante 2

Sim. A gente sabia por alto, assim, porque € uma coisa que esta presente na nossa
sociedade, no dia a dia, uma coisa que vem sendo muito abordada, mas as aulas

permitiram que a gente se aprofundasse e conhecesse melhor a raiz de tudo isso,
como, por exemplo, eu sei 0 que € o racismo, mas eu nao sabia o que era o apar-

theid, com as aulas, eu consegui aprender sobre.

Estudante 3

Sim. Eu ja sabia também um pouquinho sobre esse tema, e as aulas abordaram
muito mais sobre isso, e € um tema recorrente nas redes sociais. Porém, o assunto
mais aprofundado e debatido em si foi nas aulas de Sociologia.

Estudante 4

Sim. Eu sabia, mas, tipo assim, eu nunca tinha me aprofundado tanto sobre o
racismo, porque eu sabia mais por cima, mas as coisas que aconteciam com as
pessoas e como elas sofriam; mas nunca parei para saber e buscar realmente

sobre o racismo.

Estudante 5

E, eu ja tinha bastante conhecimento do assunto, até porque eu sou preta e tudo
mais e eu ja sofri o racismo.

Estudante 6

Eu ja tinha um conhecimento sobre o assunto, porque eu tenho o costume de
pesquisar sobre muita coisa. Eu ja tinha uma base boa sobre o racismo. As aulas
complementaram bastante.

Estudante 7

Sim, mas eu acho que a aula de Sociologia me fez abranger mais, saber mais, ter
mais conhecimento nesse assunto, que nao € muito pautado, assim, dentro da
sala de aula, com os amigos e colegas e tudo mais. Eu acho muito interessante,
tem que falar mesmo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Os/as participantes da pesquisa destacaram
que, além da realizagcao da discussao da tematica
étnico-racial nas aulas de sociologia, também
dialogam com seus familiares sobre a tematica
(Quadro 1). Isso e particularmente importante,
porque as familias (negras e brancas) tém papel
fundamental na vida escolar dos/as filhos/as. A
historia do/a nhegro/a e das suas familias possui
as marcas da discriminacao, do racismo e do pre-
conceito étnico-racial, portanto a desconstrucao
de uma sociedade racista necessita, também, do
empenho das familias.

Nesse sentido, refletir sobre o assunto com
0s/as filhos/as pode promover autonomia, resis-
téncia e ressignificacao da identidade, além de
prepara-los/as para a vida em sociedade, pois,
de acordo com Martins e Geraldo (2013, p. 59),
as familias negras e pobres sempre foram “vistas
pela negatividade, falta ou caréncia, descartando
a historicidade e as determinacdes econdmicas
e politicas que compdem suas particularidades”.
Portanto, cabe, também, a escola abrir o debate
e a reflexao sobre as relacdes étnico-raciais.

QUADRO 2 - Sua familia fala sobre racismo, preconceito ou discriminagao?

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

Sim, mas nao tao aprofundado o assunto, mas é o assunto que a gente conversa,
porque ele aparece de forma imparcial e varios outros também.
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Estudante 2

Como ela falou, ndo é tratado a fundo, a risca, mas é aquela conversa de tratar as
pessoas bem e nado fazer o que vocé nao quer que as outras pessoas fagam com

VOCé.
Estudante 3 A minha familia aborda um pouquinho sobre o tema, mas nao tao aprofundado.
Sim. A minha familia fala sobre isso, até mesmo porque la em casa todos sao pre-
Estudante 4

tos; todo mundo conversa sobre essas coisas.

Estudante 5

Sim. A minha familia fala muito, porque o meu avo ele é negro, e ele ja sofreu muito
na sua adolescéncia. Ele ja sofreu muito e ja apanhou varias vezes na escola por

ser preto.

Estudante 6

Sim. Minha familia tem o costume de abordar esse tipo de assunto, conversa sobre,
para estimular nosso conhecimento.

Estudante 7

Sim. Eu tenho um tio, por exemplo, que ele fala muito sobre isso comigo, ele € um
tio maravilhoso, ele sempre conversa sobre esse assunto.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

O espaco educacional nao pode minimizar as
acdes de preconceito nem normalizar qualquer
atitude de racismo. E preciso fazer valer a Lei
n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e, principalmente,
implementa-la, da maneira como ela foi proposta,
ao longo de todo o curriculo escolar.

Para Oliveira (2014, p. 82), ha uma expressiva
dificuldade em alargar essas tematicas para todo
o campo educacional, “no caso especifico, do
ensino de sociologia, os impasses e as tensdes
sao maiores diante da trajetoria dessa disciplina
na educacao basica"

Pela analise das informagdes do quadro ante-
rior, observamos que a maioria desses/as estu-
dantes fala sobre o racismo com seus familiares,
porém esse falar ocorre de forma branda e sema
demarcacao de uma postura antirracista (Quadro
2). Muitos fatores podem concorrer para isso,
desde a desinformacao até uma estratégia das
proprias familias em nao problematizar o racis-

QUADRO 3 - O que é racismo?

mo, tal como seria necessario, temendo alguma
represalia a um de seus membros. Sobre isso,
Cavalleiro (2003, p. 100 apud Martins; Geraldo,
2013, p. 59) afirmou que:

Assim, a familia protela, por um tempo maior,
o contato com o racismo da sociedade e com
as dores e perdas dele decorrentes, “silencia”
um sentimento de impoténcia ante o racismo
da sociedade que se mostra hostil e forte [..].

Buscando aprofundar a discussao do tema das
relacoes étnico-raciais junto aos/as estudantes,
questionamos o que entendiam por racismo e,
no quadro a seguir, sistematizamos as diferentes
opinides. Para a maioria deles/as, o racismo &
algo que esta para além da cor da pele, umavez
que fazem a leitura desse fendmeno por meio das
classes sociais - enquanto produtora e reprodu-
tora das desigualdades sociais - e das religides
de matriz africana e ancestralidade africana e por
meio do sentimento de humanidade (Quadro 3).

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

Para mim, & qualquer ato de discriminacao, julgando a pessoa pela sua cor de pele ou
de onde ela veio ou ate a sua classe social.

Estudante 2

Para mim, também € a exclusao, o preconceito, a segregacao de pessoas pela cor da
pele; para mim, isso € racismo;

Estudante 3

Eu também acho que isso é falta de amor com o proximo, preconceito e discrimina-
¢ao; as faltas de oportunidades tambéem.
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Racismo, para mim, é preconceito que as pessoas negras e de religiao de matriz afri-
Estudante 4 P P a P 9 9
cana sofrem.
Para mim, racismo € um preconceito, porque, querendo ou ndo, muitas pessoas so-
Estudante 5 frem por sua raca ou religiao e sdo condenadas por acharem que sao diferentes e nao
sao0.
Ectudante 6 Racismo, para mim, é todo tipo de preconceito ou julgamento direcionado a alguém
por conta da sua cor de pele ou origem.
Racismo, para mim, € uma falta de respeito, uma falta de empatia, de se colocar no
Estudante 7 lugar do outro; € muito facil vocé julgar o outro, mas estar na pele do outro € compli-
cado.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Apenas duas respostas ficaram focadas na
percepcao do racismo pela cor da pele, mas,
ainda assim, associaram com a exclusao socio-
econdmica, e essa associacao reforca o carater
interseccional do racismo que temos no Brasil,
uma vez que as opressdes etnico-raciais estao
Jjustapostas dentro de varios outros marcadores
sociais (Collins, 2020). Para a autora em ques-
tdo, a interseccionalidade se caracteriza como
uma ferramenta analitica, por considerar que “as
categorias de raga, classe, género, orientagao
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa
etaria - entre outras - sao inter-relacionadas
e moldam-se mutuamente” (Collins, 2020, p.
16). Portanto, abordagens nessa linha analitica
permitem o aprofundamento de discussoes que
buscam entrelacar, por exemplo, o campo ético

com o de direitos humanos.
Para Azevedo e Oliveira (2017, p. 628):

[..] falar sobre o racismo escolar no contexto
educativo perpassa pela relevancia da forma-
cao de valores, de habitos e de atitudes que
respeitem as diferencas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias, considerando
a pluralidade de culturas presentes no campo
educacional.

Assim, os processos educativos precisam se
desenvolver envoltos de uma praxis pedagogica
que proporcione aos/as estudantes (negros/as
€ Nao negros/as) a compreensao de que a an-
cestralidade negra/africana tem sido produtora
de saberes e conhecimentos, nunca estando na
passividade imaginada pelos colonizadores.

QUADRO 4 - Vocé ja sofreu alguma discriminagao pela cor de sua pele? Se a resposta for positiva,

como voceé se sentiu?

ENTREVISTADO RESPOSTA

COMENTARIO

Nao que eu me

Estudante 1
lembre.

Estudante 2 Sim.

Eu fiquei muito mal, muito mal, sofri muito tempo com isso e
me privei de varias coisas e de ir em varios lugares, mas eu ja

me recuperei, gracas a Deus.

Na -
Estudante 3 a0 que me recor

de.
Estudante 4 Nao.
Mas, assim, eu nao fiquei tao triste, porque minha mae ja
Estudante 5 Sim. conversava sobre isso. Eu sabia que nao tinha nada de errado

comigo.

Estudante 6 Nao.
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Estudante 7 Sim.

Tem algumas brincadeiras que, muitas vezes, leva a gente ver
que aquilo ali é racismo, mas eu nunca me deixei levar por
iss0, sabe? Eu sempre reconheci o que eu sou, € ndo € a cor da
minha pele que vai fazer eu ser melhor ou pior que alguem.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Em uma das respostas, notamos a importancia
de a familia dialogar sobre o assunto com os/
as filhos/as (Quadro 4). Essa relacao propicia a
positivacao da identidade da pessoa negra e
prepara os/as estudantes para que reconhecam
e valorizem a sua ancestralidade, bem como de-
senvolvam autonomia e autoconfianca, tal como
sugerido por Azevedo e Oliveira (2017).

Por meio das respostas do quadro anterior, no-
tamos como as diferentes subjetividades encaram
situacdes de racismo. Ribeiro (2019) destaca que
0 racismo cria marcas profundas nos/as jovens,
que levam essas marcas por toda sua vida. In-
centivar uma educacao antirracista, nas escolas
e na sociedade brasileira, envolve falar sobre o

racismo no Brasil, incentivando um debate es-
trutural. E primordial relacionar, na perspectiva
historica, a relacao entre escravidao e racismo,
para compreendermos a extensao dos efeitos
ainda hoje presentes na sociedade.

O padrao de educacao criado pelas elites do-
minantes, desde o periodo colonial, adotou um
modelo eurocéntrico, que excluia das escolas a
populacao formada por negros/as. Desestrutu-
rar o sistema de educacao da humilhacao do/a
outro/a, por ser diferente dos padrdes da classe
dominante, significa valorizar a historia da cultura
da etnia de todos os povos que forjaram o povo
brasileiro (Quadro 5).

QUADRO 5 - Vocé acha que a escola € uma instituicao que exclui pessoas pela cor?

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

Nao. Mas € bem presente em varias escolas, tanto em escolas particulares que um
aluno aqui do CPM nao foi.

Estudante 2

Eu acho que sim, mas aqui no nosso colégio ndo é o caso, aqui eu vejo que todas
as pessoas de diferentes classes sociais e ragas, pessoas diferentes como um
todo, tem a mesma oportunidade de estudarem na mesma sala com os mesmos
professores que pessoas de escolas particulares. Tem professores de exceléncia
€ aqui eu nao vejo muito disso, a gente tem uma questao assim de coletividade
padrao para que todos sejam iguais.

Estudante 3

Nao. Ateé a forma de entrar € por sorteio entao eu acho que € algo bem igualitario.

Aqui € bem dificil ter essa questao de racismo, até porque tem muitos professores

Estudante 4 que sabem como ¢ isso é dificil e tratam sobre o preconceito.
Estudante 5 Sim
Estudante 6 Nao

Estudante 7

Dependendo da escola, acho que nao aqui, mas em outras escolas sim.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

A escola, como espaco social, é criadora de
meios que viabilizam a socializagao dos individu-
0s, como também direciona as relagcdes sociocul-
turais e o respeito a diversidade. Pelo menos, &

isso que se espera de uma instituicao de ensino.
Gomes e Meireles (2018, p. 59) afirmam que:
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Discutir a exclusao na escola € uma das manei-
ras de repensar essa instituicdo como espaco
de construcao do saber e formacao do sujeito.
A exclusao se insere, antes de tudo, nessa su-
tileza do pensamento e da linguagem e nao
somente de forma explicita, a partir de exemplos
claros de bullying, preconceito, discriminacao
ou intolerancia.

Infelizmente, a escola ainda € uma instituicao

excludente, do ponto de vista que valoriza a
abstracao e o curriculo predeterminado, invisi-
bilizando a propria vida dos/as estudantes e as
suas culturas. Ao passo que a escola exclui de
seu contexto de reflexao questdes relevantes,
como racismo, sexualidade, género, violéncia,
entre outros, ela camufla os “diversos".

QUADRO 6 - Para que o ensino seja mais equitativo, como vocé acha que as relacdes étnico-raciais

deveriam ser postas na escola?

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

A gente vé que sociologia sempre bate nessa tecla, e as outras matérias nem sem-
pre; sao um pouco deficiente nisso ai.

Estudante 2

Como a gente tinha falado, trazendo mais debates e pessoas negras que ja sofreram
com o racismo para dar palestras e contarem sua historia de vida, como lidaram com
a situacao. Uma coisa mais de conscientizacao, um todo, ndo sé no Ensino Médio,
mas também no Ensino Fundamental, do 6° ao 3° ano do Ensino Médio.

Estudante 3

Eu acho bom palestras e debates, também, para os proprios alunos contarem, e nao
sO ser abordado em sociologia, mas em outras matérias tambem.

Estudante 4

Assim, tipo aquele trabalho que falei sobre islamismo; na escola, deveria ter mais so-

bre essas coisas, para as pessoas demonstrarem mais as opiniées, porque quase nao

tem; ai, nas aulas de sociologia, foi o primeiro contato que tive sobre essas coisas. No

colégio, desde que vim do 6° ano, nao tinha nada sobre essas coisas, ai esse ano foi o

primeiro contato que tive sobre essas coisas, sobre racismo dentro do colégio, entao
os professores deveriam falar mais essas coisas assim.

Eu também acho que os professores deveriam falar mais. Esse ano foi o meu primeiro
contato com algum professor falando sobre o racismo e tocando e chegando a fundo

Estudante 5

sobre isso. Eu acho que deveria ser falado mais, por mais professores, e que nos
mesmos deveriamos fazer, tipo, varias coisas pra mostrar que todos nés somos iguais.

Estudante 6

Eu acho que realmente € muito pouco falado na escola esse tipo de assunto.

Estudante 7

Acho que a gente deveria ter uma conversa, sabe? A gente deveria falar sobre esse
assunto, e eu acho que € isso.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Pelos dados do quadro anterior, ficou evidente
que os/as estudantes estao predispostos a dis-
cutir atematica das relagdes étnico-raciais, apon-
tando, ainda, que sentem falta de abordagens
dessa natureza tanto na escola como um todo
quanto em outras disciplinas (Quadro 6). Isso torna
evidente que o enfrentamento ao racismo, nessa
escola, s6 nao é maior por falta de compromisso
da instituicao e do corpo docente, uma vez que
essa tematica deveria aparecer cotidianamente

no processo de ensino e aprendizagem. A pro-
posito, a propria Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003),
especificamente em seu artigo 26-A, paragrafo
segundo, deixa explicito que:

[..] os conteudos referentes a Histoéria e Cultura
Afro-Brasileira serao ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacao Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras.
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Infelizmente, a parte final desse paragrafo
tem levado algumas prefeituras municipais a
adotarem um desses dois caminhos: (i) deixar
os conteudos da lei supracitada para serem
trabalhados no ambito dessas duas disciplinas;
(i) criar uma disciplina especifica, em algumas
séries do Ensino Fundamental, para trabalhar
os conteudos da educacao para as relacoes
étnico-raciais. Esse foi o caso, por exemplo, da
prefeitura municipal de Jequié/BA (2006), que,
por meio do Decreto Municipal n°® 8.559/2006,
criou e implementou a disciplina Cultura Afro.
Assim, um documento foi elaborado, em 2008,
por muitos professores, que se debrucam sobre
a tematica, e promoveu uma importante defesa
da valorizacao da cultura afro, além de apresen-
tar eixos tematicos para o 6° € 7° anos e temas
a serem trabalhados, de forma transdisciplinar,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura,
Matematica, Geografia, Historia, Arte e Ciéncias,
para, assim, auxiliar os/as professores/as no en-
sino da histoéria e da cultura afro (Sampaio, 2022).
Embora o documento possua enorme riqueza,
notamos que a transversalidade das disciplinas
ficou apenas no papel, e isso prejudica, e muito,
a promocgao de uma educacao antirracista nas
escolas municipais da cidade.

Na nossa perspectiva, nao se trata de umain-
terpretacao equivocada, por parte das prefeituras
municipais, mas, antes, um movimento pensado
com o objetivo de dificultar a visibilidade desses
conteudos no curriculo das escolas. Com relacao
ao primeiro caminho sugerido, consideramos que
ainsercao da palavra "especial’, na parte final da
redacgao do paragrafo segundo - do artigo 26-A
da lei (Brasil, 2003) -, foi feita com o objetivo de
dar énfase e/ou destaque as areas de educagao
artistica, literatura e historia brasileiras, e nao

exclusivamente ao desenvolvimento da tematica
de historia e cultura africana e afro-brasileira. O
segundo caminho até poderia ser bem-vindo, ndo
fosse o carater de um “cala boca” que a criacao de
uma disciplina dessa natureza assumiu, pois, ao
criar a disciplina de cultura afro, todas as outras
se sentiram desobrigadas, com uma ou outra
excecao, de trabalhar os conteudos de historia
e cultura africana e afro-brasileira.

Atualmente, ha autores/as que falam sobre a
necessidade de uma educacao antirracista, termo
que, segundo Ferreira (2012, p. 276), é:

[..] muito utilizado no contexto da Inglaterra,
Canada e no Brasil, para discutir as relagcdes
raciais e praticas em sala de aula, atrelando as
discussodes acerca de formacao de professores.

Nesse sentido, a formagao do/a professor/a
€ essencial, uma vez que a educacao antirra-
cista exige uma reformulacao nos curriculos,
nas metodologias e nas praticas pedagodgicas
que promovam profundas discussdes sobre os
pilares do racismo, na sociedade brasileira, pers-
pectivando a promoc¢ao da igualdade racial e a
eliminacao de qualquer tipo de discriminacao
e opressao, tanto fora como dentro do recinto
escolar (Ferreira, 2012).

Assim, € importante ressaltar que a escola
precisa estar atenta para a promoc¢ao da edu-
cacao antirracista, especialmente ao curriculo
oculto, que costuma invadir as salas de aula, sem
organizacao e finalidade antirracista. A insercao
das tematicas que debatem o racismo deve
permear todos os componentes curriculares,
visto que todos sao frutos de acontecimentos
sociais, culturais, ambientais e econdmicos que
permeiam os meios de producao de vida dos
sujeitos, independentemente de sua etnia.

QUADRO 7 - Na sua trajetoria escolar, vocé acha que houve avangos com relagao a valorizagao e ao

respeito a diversidade étnico-racial?

ENTREVISTADO

RESPOSTA

Estudante 1

Com certeza, sim. Nos ultimos anos, a gente vem vendo que essa questao de racismo
e questao racial vém crescendo bastante. Tanto que o tema do ENEM foi bem interes-
sante, peculiar, em relagdo ao racismo.
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Estudante 2

Esta sendo muito debatido, também, nas redes sociais. Tempos atras, tinha isso, mas
era bem debaixo do pano mesmo, nao tinha essa magnitude que tem hoje. Com as
redes sociais, € bem mais debatido; as pessoas compartilham mais, as pessoas falam
mais, consequentemente, as pessoas expdem mais também.

Estudante 3

Nao. Foi sobre os povos brasileiros, mas abrangeu bastante sobre isso tambem.

Estudante 4

Sim. Eu acho que nunca melhorou, na verdade, desde quando eu cheguei no colégio;

tipo, eu achava, assim, eu sofri racismo no 6° ano, mas melhorou porque eu fui la den-
tro do Corpo de Aluno’ pela primeira vez. Eles me trataram muito bem, assim, falaram
que nao tinha nada de errado e tomaram as medidas necessarias para me defender.

Estudante 5

Eu acho que melhorou, porque, comparado com antigamente, as coisas eram bem
mais severas, mas ainda assim continua tendo muita violéncia; ndo parou, tem que
melhorar bastante, mas eu acho que sim; deu uma melhorada, porque, querendo ou
nao, cometer racismo € um crime.

Estudante 6

Deu uma melhorada quando comecgou a ser mais discutido abertamente sobre o

assunto.

Estudante 7

Sim. Comparado com o que ja aconteceu no passado, a gente ta evoluindo. E ébvio
que ainda tem situacdes de racismo dentro da escola, de preconceitos, mas as coisas
melhoraram, isso eu ndo posso mentir.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Com base no Quadro 7, notamos que, com
excecao de um(a) estudante, os/as demais acre-
ditam que houve avancos quanto a valorizacao,
ao respeito e ao reconhecimento dos/as afro-
descendentes no cotidiano escolar. Entretanto,
sabemos que ainda ha muito a melhorar, para que
possamos eliminar atitudes e comportamentos
de racismo, sobretudo porque ele nao possui
apenas uma face. E dificil lidar com o racismo
“velado”, aquele que, segundo Silva (2021), nao
agride fisicamente, ndo humilha com palavras
nem & explicito, mas se manifesta em todos os
espacgos sociais.

Por fim, finalizamos a reflexao proposta a partir
da consideracao de Fanon (2021, p. 77):

[..] sobre a funcao do racismo: trata-se de uma
estratégia para a manutencao das desigualda-
des no interior das sociedades, além da repro-
ducao desavergonhada de todas as formas de
violéncias, privacdes e negacao da cidadania.

Consideracoes Finais

Buscamos, neste artigo, responder a proble-
matica de como discentes lidam com a discri-
minacao, o preconceito e a segregacao que o
racismo estimula em suas vidas. Nesse sentido,
€ importante ressaltar o reconhecimento do
racismo ainda como uma forma enraizada na
nossa sociedade, fazendo-se presente nos atos
de humilhacdo do/a outro/a, de exploracao
econdmica e, até mesmo, de morte dos sujeitos
negros. Lutar contra o racismo € uma batalha
que deve ser travada em todos os lugares e as
instituicoes da sociedade: feiras-livre, igrejas,
familias e, principalmente, escolas - ja que se
trata de um espaco de escolarizacao e formacao
de cidadaos.

Por isso, docentes do Ensino Fundamental e
Médio precisam se comprometer com a propo-
sicao de uma educacao antirracista no ambiente
escolar. A legislacao antirracista ja foi construida,
mas ela sozinha nao sera capaz de eliminar todas
as formas de racismo existentes na sociedade.

7 Corpo de Alunos (CA): esse departamento e formado por militares que tratam das questdes de disciplina, em que recebem as comu-
nicacodes feitas por professores e policiais sobre faltas disciplinares e elogios aos alunos e realizam o atendimento aos pais.
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Portanto, cabe aos entes federados (governo
federal, estadual e municipal) promover a sua
efetiva implementacao.

Durante a apresentacao dos resultados da
pesquisa, pudemos notar que existe muito espago
para que a tematica para a promogcao de uma
educacao antirracista seja trabalhada junto aos/
as estudantes. Notamos, ainda, que as familias
sao importantes aliadas nessa luta, bastando
que, nas diferentes disciplinas, os/as estudantes
sejam colocados/as em contato com a tematica.

Assumir a empreitada da promogao de uma
educacao antirracista trara resultados positi-
VoS para a sociedade em geral, ha medida em
que o enfrentamento a essa tematica ira formar
criancas, adolescentes, jovens e adultos/as na
perspectiva do respeito e reconhecimento a
diversidade étnico-racial do povo brasileiro.

Por fim, destacamos que a formagao inicial
e continuada de docentes, assim como a pro-
ducao de material didatico incoerente com a
diversidade do pais, e 0s recursos financeiros sao
agravantes nesse processo. Isso porque esses
recursos tém o poder de estimular e fomentar,
nos/as estudantes, o acesso ao conhecimento
da historia da cultura negra, da ancestralidade
africana, da luta dos/as negros/as no Brasil e da
contribuicao do/a negro/a em todo o processo
de formacao intelectual, artistica e cientifica do
pais — processo que, muitas vezes, foi ofuscado
e que ainda é, pois a educagao eurocéntrica se
perpetua por meio dos processos implantados
nas escolas desde o periodo colonial.
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