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Resumo: O presente artigo configura recorte e adaptacdo de uma pesquisa de
mestrado e visa trazer uma reflexao sobre avaliagao, mais especificamente sobre
o exame simulado, articulando o tema a teoria historico-cultural de Vygotsky
e a aprendizagem significativa segundo Ausubel. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa bibliografica sobre avaliagao, ancorada em Ciavatta (2012), Fernandes
(2009), Freitas (2003), Freitas et al. (2014), Hoffmann (2011, 2018), Luckesi (2011,
2018), Perrenoud (1999), Villas Boas (2009); e sobre as teorias mencionadas,
ancorada em Vygotsky (2014) e Moreira (2011, 2017) - este, com suas investiga-
coes sobre a teoria de Ausubel, a qual, junto da teoria de Vygotsky, contribui
substancialmente para as praticas de avaliacao escolar. A investigacao conclui
que a avaliagdo escolar nao pode ser tratada como um processo isolado ou
independente. Ela relaciona-se com os conhecimentos adquiridos, formal e in-
formalmente, e busca ampliar o aprendizado dos estudantes, sendo necessario
levar em consideracao os resultados para o real diagnostico e a consequente
intervencao no processo educativo.

Palavras-chave: avaliagao; exame simulado; Vygotsky; Ausubel.

Abstract: This article is an excerpt adaptation of a master's degree research and
aims to reflect on assessment, more specifically on the simulated exam, articula-
ting the theme with Vygotsky's historical-cultural theory and meaningful learning
according to Ausubel. To this end, a bibliographical research on evaluation was
carried out, anchored in Ciavatta (2012), Fernandes (2009), Freitas (2003), Freitas
et al. (2014), Hoffmann (2011, 2018), Luckesi (2011, 2018), Perrenoud (1999), Villas
Boas (2009); and on the aforementioned theories, anchored in Vygotsky (2014)
and Moreira (2011, 2017) - the latter with their investigations into Ausubel's theory,
which together with Vygotsky's theory, contributes substantially to school as-
sessment practices. The investigation concludes that school assessment cannot
be treated as an isolated or independent process. It relates to the knowledge
acquired, formally and informally, and seeks to expand students' learning, making
it necessary to take the results into account for the real diagnosis and consequent
intervention in the educational process.

Keywords: Assessment; Simulated Exam; Vygotsky; Ausubel.

Introducao

“Avaliar” € termo presente no processo educacional, seja em escolas
publicas, seja nas privadas, e muitas sao as abordagens tedricas a res-
peito desse assunto, cada qual discutindo e defendendo pontos de vistas
diferentes acerca de como avaliar e quanto aos tipos de instrumentos a
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serem adotados na rotina escolar.

Freitas et al. (2014, p. 16) afrmam que a “ava-
liagao € um processo que tem por finalidade o
desenvolvimento do aluno”. Hoffmann (2011, p. 53)
assevera que ‘o processo avaliativo destina-se a
observar, refletir e favorecer melhores oportuni-
dades aos estudantes na sucessao de etapas que
constituem a dindmica de sua aprendizagem”.

De acordo com Luckesi (2011), diversas sao as
praticas avaliativas desenvolvidas no contexto
escolar: teste, redacao, questionario, pesquisa
bibliografica, participacdo em seminario, relatério
de pesquisa, monografia, entrevista, arguicao
oral, demonstracao em laboratorio, apresentacao
publica, tarefa, simulado etc. O autor ressalta
que todos esses instrumentos para avaliagcao da
aprendizagem presentes em nossas escolas ou
fora delas sao uteis para o exercicio da pratica
da aprendizagem.

Dentre esses exemplos, destacaremos, neste
estudo, o exame simulado. Esse instrumento ava-
liativo geralmente é composto por um conjunto
de questdes relacionadas a um determinado
conteudo, disciplinal(s) ou mesmo a areas de
conhecimento, como € o caso do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), e, especificamente, o
simulado desenvolvido no locus da pesquisa, o
qual contempla questdes objetivas e uma pro-
posta de redacao.

A pratica do exame simulado pode nao s6 com-
plementar as avaliagdes temporais obrigatorias
previstas no curriculo escolar, mas também ser
uma importante ferramenta de aprendizagem,
de autoavaliacao dos estudantes em suas faci-
lidades e dificuldades nas diferentes areas do
conhecimento e de autoavaliacao dos docentes
em suas praticas. Alem disso, esse instrumento
avaliativo pode contribuir tambéem, de forma
gradativa, para experiéncias externas, tais como
a realizacao de vestibulares e concursos.

Para tanto, € essencial que os resultados do
exame simulado sejam interpretados pelos do-
centes e ndo apenas registrados em seus diarios
de classe, de forma apenas a cumprir 0s requisi-
tos de fechamento de bimestre e divulgacao de
notas aos estudantes. Luckesi (2011, p. 65) afirma

que “o melhor diagnostico possibilitara a melhor
intervencao e, consequentemente, os melhores
resultados”. Sendo assim, para a escola atingir
resultados satisfatorios, nao basta empregar me-
todos de avaliagoes tradicionais e/ou inovadores
de forma independente; € fundamental que os
docentes busquem intervir para contribuir com
o crescimento do educando, reconhecendo e
trabalhando as dificuldades de aprendizagens
percebidas durante o processo educacional.

Nao se trata de encerrar o processo de avalia-
c¢ao com a aplicagao de um ou outro instrumento
para coleta e registro de dados. No caso do exa-
me simulado, se os resultados forem utilizados
pelos docentes apenas para complementar o
fechamento de notas de determinado bimestre,
o instrumento nao contribuira para o reconheci-
mento das dificuldades de aprendizagens dos
estudantes.

O presente artigo traz uma reflexao sobre a
avaliacao, mais especificamente o exame simula-
do, articulando o tema a teoria histérico-cultural
de Vygotsky e a aprendizagem significativa se-
gundo Ausubel. Pretendemos, aqui, problematizar
a questao que se apresenta: em que medida
esse exame contribui para a materializacao de
praticas avaliativas que sejam comprometidas
com a garantia de aprendizagem dos estudantes?
O trabalho € fruto de uma revisao bibliografica
sobre avaliacao, com foco no exame simulado,
e sobre as teorias mencionadas, as quais con-
tribuem substancialmente com as praticas de
avaliacao escolar.

A avaliacao no contexto escolar

Aavaliacao é utilizada em processos formativos
e de aprendizagem, sendo tratada, no contexto
escolar, em documentos legais e por diferentes
estudiosos. Dentre esses documentos legais,
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDBEN n.9.394/96, diferentes diretrizes
voltadas a educacao basica, os projetos politicos
pedagogicos, os regulamentos de curso de uma
instituicao, os planos de ensino elaborados pelos
professores, entre outros.

De forma geral, cada um desses documentos
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e legislacao tem sua finalidade no ambito esco-
lar. A Lei n. 9.394/96, por exemplo, estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; os
regulamentos de curso estabelecem a organi-
zacao didatico-pedagogica de um dado curso;
o plano de ensino de um professor compreende
suas atividades didatico-pedagogicas planejadas
para um determinado periodo etc. Quanto aos
estudiosos da area de avaliagao, percebemos
importantes contribuicdées nos campos concei-
tual, historico, metodologico, reflexivo e critico,
que nos permitem compreender os aspectos
da avaliagao e suas implicacdes na atuacao
do professor em sala de aula, nas atitudes dos
estudantes, nas relacdes sociais construidas no
interior da escola, na gestao escolar, bem como
nas politicas publicas.

A compreensao do significado de avaliacao é
de extrema importancia para transformar a pratica
educativa. Esteban (2002) € enfatica ao afirmar
que a avaliagao é condigcao essencial para redi-
mensionar processos de ensino e de aprendiza-
gem, tendo em vista que avaliar faz parte desses
processos. Com efeito, ndo se ensina sem avaliar;
“E necessario romper com a falsa dicotomia entre
ensino e avaliagao, como se essa fosse apenas o
final do processo” (Esteban, 2002, p. 13).

De acordo com Luckesi (2018), o ato de avaliar
€ uma caracteristica propria do ser humano e
consiste exclusivamente em conhecer e revelar
algo a respeito de uma realidade, seja por meio
do senso comum cotidiano, seja por meio do uso
consciente e critico de recursos metodologicos.
Ja atomada de decisao (o agir) € embasada nos
conhecimentos obtidos nesse processo. Assim,
Luckesi (2018, p. 27) afirma que a “avaliacao € um
juizo de qualidade sobre dados relevantes para
uma tomada de decisao". Nesse viés, Hoffmann
(2018, p. 17) corrobora que “a avaliagao esta pre-
dominantemente a servico da acao, colocando o
conhecimento obtido pela observacao ou investi-
gacao a servico da melhoria da situacao avaliada”

Luckesi (2018) acrescenta que o uso dos re-
sultados da investigacao avaliativa se da sob
duas modalidades mais comuns no cotidiano:
0 uso diagnostico e o uso seletivo. A primeira

modalidade ocorre no contexto de uma acao em
processo, contribuindo para sucessivas tomadas
de decisao a fim de alcancar o resultado dese-
jado. Como exemplo, o professor pode solicitar
uma producao textual aos seus estudantes, para
conhecer o nivel de argumentacao, a escrita,
o dominio sobre aquele assunto, entre outras
questdes. A segunda modalidade ocorre com
o objetivo exclusivo de classificar, em cujo pro-
cesso serao cumpridas regras de aprovacao e
reprovagao. Essa modalidade se faz presente
em situacoes de concursos, vestibulares, com-
peticdes esportivas etc.

O autor esclarece, ainda, que o uso dos re-
sultados da investigacao avaliativa que fazemos
hoje se expressava nas praticas avaliativas da
educacao basica durante a metade do século
XVI e na primeira metade do século XVII, com
as intervengdes pedagogicas produzidas pelos
padres jesuitas (século XVI) e pelo bispo protes-
tante John Amos Comeénio (século XVII), sob a
denominacao de “exames escolares”. A proposta
inicial estava voltada para a conjugacgao do uso
diagnostico e do uso seletivo dos resultados da
avaliacao da aprendizagem. Assim, durante o ano
letivo, o uso diagnostico prevalecia e norteava as
decisbes sucessivas para se alcangar as metas
desejadas nas aprendizagens dos estudantes; e o
uso seletivo, ao final do ano letivo, era destinado
a aprovar/reprovar os estudantes.

Nesse contexto, Luckesi (2018) explica que, em
1930, o educador norte-americano Ralph Tyler
(1002-1994), formulador do “ensino por objetivo’,
diante dos altos indices de reprovacao em seu
pais, criou, em oposi¢cao aos “exames escolares”,
o termo “avaliacdo da aprendizagem” para de-
signar a pratica de diagnosticar o desempenho
dos estudantes em sua aprendizagem e, conse-
quentemente, tomar decisdes a fim de melhorar
0s aspectos necessarios. Dessa forma, no Brasil,
a partir do inicio da década de 1970, a expressao
‘avaliacao da aprendizagem" foi ganhando espaco
e a LDBEN n. 9.394/96 lhe conferiu registro e
reconhecimento no meio educacional.

No entanto, Luckesi (2018) ressalta que, hoje,
o termo "avaliacao da aprendizagem” tem sido
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utilizado para expressar tanto o uso diagnostico
como o uso seletivo. Mas o que tem predominado
nas praticas avaliativas € a segunda modalidade.
Freitas et al. (2014) ressaltam que a escola incor-
pora fungdes sociais da sociedade capitalista, tais
como exclusao, submissao, competicao etc., e
encarrega os procedimentos de avaliacao, em
sentido amplo, a cumprir essas funcdes, ainda
sob o rétulo de ser processual e continua.

Luckesi (2018) lembra que o objetivo da ava-
liagao da aprendizagem do estudante é permi-
tir ao educador a tomada de decisdes no seu
acompanhamento e na sua orientacao e, caso
seja necessario, na reorientacao de sua aprendi-
zagem. De forma mais ampla, Fernandes (2009,
p. 21) acrescenta que “a avaliacao das aprendi-
zagens inclui a avaliagao de conhecimentos, de
desempenhos, de capacidades, de atitudes, de
procedimentos ou de processos mais ou menos
complexos de pensamento”.

Contudo, de acordo com Freitas et al. (2014),
a avaliagao da aprendizagem (realizada em sala
de aula) é apenas um dos trés niveis integrados
de avaliacao da qualidade de ensino. Eles es-
clarecem que temos tambéem a avaliagao em
larga escala em redes de ensino (feita em ambito
nacional, estadual ou municipal) e a avaliagao
institucional da escola (realizada por cada es-
cola). Como instrumentos de avaliagao em larga
escala, temos, por exemplo, o Enem, a Prova
Brasil etc.; de avaliacao institucional, temos a
Comissao Propria de Avaliacao (CPA); de ava-
liagao da aprendizagem, temos provas, testes,
seminarios, questodes orais, producdes textuais,
entre outros. Dessa forma, cada nivel de ensino
cumpre um papel.

[.]aavaliagao de sistema € um instrumento im-
portante para monitoracao das politicas publi-
cas e seus resultados devem ser encaminhados,
como subsidio, a escola para que, dentro de um

processo de avaliagao institucional, ela possa
consumir estes dados, valida-los e encontrar
formas de melhoria. A avaliacao institucional
fara a mediacao e dara, entao, subsidios para
a avaliacao de sala de aula, conduzida pelo
professor (Freitas et al., 2014, p. 65).

De acordo com Freitas et al. (2014), no ambi-
to da avaliacao da aprendizagem, a avaliacao
acontece nos planos formal e informal. No pro-
cesso de avaliacao formal, estao as técnicas e
os procedimentos concretos de avaliagdo, como
provas e trabalhos que tendem a uma nota; no
processo de avaliagao informal, estao os juizos
de valor velados e que tendem a influenciar os
resultados das avaliacdes finais. Esses juizos de
valor surgem das relacdes entre professores e
estudantes. Nesse sentido, os autores afirmam
que, ho campo da avaliacdo da aprendizagem,
temos um “tripé" formado por avaliagao instru-
cional, disciplinar e atitudinal.

Freitas et al. (2014) explicam que a avaliagao
instrucional € realizada a fim de avaliar o dominio
de habilidades e conteudos em provas, trabalhos
escritos, em questdes orais etc. A avaliacao disci-
plinar tem por objetivo manter a ordem na sala de
aula e na escola; para isso, exige dos estudantes
obediéncia as regras, sob condicdes de prejuizos
na nota, de possibilidade de reprovacao, dentre
outros pontos verbalizados ou nao pelo professor.
E na avaliacao atitudinal, ocorrida no dia a dia
da sala de aula, esta a pratica de exposicao do
estudante a adverténcias verbais, comentarios
inadequados e até humilhacao perante a tur-
ma, para criticar seus erros e atitudes. Assim, os
autores ressaltam que esse “tripé" cria 0 campo
necessario para a reproducao de relacées so-
ciais de dominagao e submissao ao professor
e a ordem. Na figura a seguir, apresentamos a
articulacao dessas avaliacoes, de acordo com
Freitas (2003, p. 44).
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Figura 1 - Articulacao entre avaliagao instrucional, disciplinar e atitudinal
! m
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Fonte: Freitas (2003, p. 44).

Dessa forma, Fernandes (2009) destaca que
0s modelos de avaliacao pouco integrados ao
ensino e a aprendizagem tendem a atribuir clas-
sificagcdes aos estudantes. O autor explica que a
avaliacao vai perdendo suas reais funcoes, que
seriam de ajudar os estudantes no aprimora-
mento de suas aprendizagens, na compreensao
de conhecimentos, no reconhecimento de seus
avancos e dificuldades, bem como na ampliacao
de sua autonomia e de suas responsabilidades.
O pesquisador segue afirmando que a avaliagao
formativa configura-se como um processo pe-
dagogico que abarca a integracao entre ensino
e aprendizagem, portanto, € agao que ocorre de
modo "deliberado, interativo, cuja principal funcao
€ a de regular e de melhorar as aprendizagens
dos alunos’ (Fernandes, 2009, p. 59).

Nesse contexto, Freitas et al. (2014, p. 19) res-
saltam que a avaliagcao tem sido uma forma de
“[..] legitimar a distribuicao desigual das rotas
de sucesso e fracasso dos estudantes, sob o
argumento da meritocracia. A ideologia do es-
forco pessoal explicaria a diferenga entre bem-
-sucedido ou nao". Desse modo, o foco esta nos
resultados e sao ignorados aspectos que podem
influenciar os diferentes rendimentos entre os
estudantes. Os autores citam, ainda, que o nivel
socioecondmico & um fator preponderante na
aprendizagem dos estudantes.

Diante do contexto escolar tradicional que
vivemos, com praticas de ensino ainda com-
partimentalizadas e que, na maioria das vezes,
estao dissociadas da realidade dos estudantes,
Ciavatta (2012) defende a formacao humana in-
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tegrada, que articula trabalho, ciéncia e cultura.
Essa formacao busca garantir aos estudantes uma
leitura critica de mundo e uma participacao ativa
na sociedade. Trata-se de uma garantia prevista
no artigo 205 da Constituicao Federal de 1988:
‘A educacao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (Brasil, 1988).

Diante desse contexto, Fernandes (2009, p. 39)
questiona: “Sera que a todos é proporcionada uma
educacao e uma formacao que lhes permitam
integrar-se plena e dignamente na sociedade?”
Podemos afirmar que “nao’, e Freitas (1995, p. 95)
nos complementa: “a seletividade da escola é
facilmente observada [..] O sistema educacional
é piramidal”. Ele cita, como exemplo, a redugao
do numero de classes no decorrer do ensino
fundamental.

Perrenoud (1999) problematiza a natureza for-
mativa da avaliacao a partir do viés da regulacao
da aprendizagem, a qual ocorre por intermédio
de diferentes vertentes, portanto, avaliarimplica

[..] criar hierarquias de exceléncia em funcao das
quais se decidirdo a progressao no curso se-
guido [..] Avaliar tambeém é privilegiar um modo
de estar em aula e no mundo, valorizar formas
e normas de exceléncia, definir um aluno no
modelo, aplicado e docil para uns, imaginativo
e auténomo para outros (Perrenoud, 1999, p. 9).

Ainda que ja haja uma garantia legal desse
direito, percebemos que o0 acesso, a permanéncia
e 0 éxito dos estudantes na escola nem sempre
andam juntos, e o pleno exercicio da cidadania
€ um desafio continuo na sociedade capitalista
em que vivemos. Por exemplo, ha instituicdes em
que o acesso dos estudantes aos cursos oferta-
dos ocorre por meio de processos seletivos que
empregam diferentes recursos para a selecao,
tais como provas, notas do Enem, analise de
historico escolar, dentre outros. Nessa etapa,
varios estudantes ja sao excluidos, em razao do
numero de vagas limitadas e dos critérios de
classificacao definidos em cada edital.

Cumprida a etapa de selecao para acesso

ao ensino, a permanéncia e o éxito de todos
os estudantes aprovados sao uma incerteza,
pois, no inicio do ano letivo de uma escola, as
vezes, ha uma quantidade X de estudantes nas
turmas e, ao final desse mesmo periodo, uma
quantidade inferior. Essa reducao de estudantes
no decorrer dos periodos letivos dos cursos, ou
no decorrer dos niveis de ensino escolar, nos
remete as observacoes de Freitas (1995) acerca
da seletividade e do sistema educacional pira-
midal. Podemos perceber esse “afunilamento” no
ensino fundamental, no ensino médio, no ensino
superior e na poés-graduagao, bem como na com-
paracao desses niveis de ensino entre si, pois, se
confrontarmos o numero de estudantes de uma
instituicao escolar que concluem o ensino médio
com o numero de estudantes que concluem o
ensino superior, tambéem veremos discrepancias.

Os estudantes que permanecem nas institui-
coes de ensino também nao estao isentos de
dificuldades. Na sala de aula, por exemplo, os
professores podem perceber manifestacdes de
dificuldades expressas na fala, na escrita, nos ges-
tos e/ou nas atitudes, tais como excessiva timidez
de alguns estudantes em realizar apresentacdes
orais ou mesmo recusas de se apresentarem,
dificuldades de aprendizagem, fragilidades na
escrita e interpretacao de textos, dificuldades
de socializagao, problemas emocionais durante
a realizacao de atividades avaliativas, dificuldades
de concentracao, dentre outras.

Ora, se a avaliacao desenvolvida nas institui-
¢oes educativas continua pautada numa con-
cepcao de avaliacao excludente e classificatoria,
contribuindo para que ocorram a retencao, a
evasao, a nao aprendizagem dos estudantes
e, consequentemente, situagdes de fracasso
escolar, é possivel inferir que

A avaliacao € um meio de incluir ou excluir o
aluno da escola e dos estudos. Para isso, ela
pode se valer de procedimentos e praticas que
beneficiam uns e prejudicam outros. Quando
se pretende simplesmente classificar, a nota
ocupa o lugar de destaque. Quando se quer
promover a aprendizagem, varios procedimen-
tos entram em agao, principalmente os que dao
chance ao aluno de escrever, pensar, analisar,
propor, justificar, tirar conclusées etc. (Villas
Boas, 2009, p. 28).
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Convém salientar ainda que, de acordo com
Villas Boas (2009, p. 36), o carater classificatorio
da avaliagcao “costuma penalizar os que apre-
sentam desempenho mais fraco € os menos
favorecidos economicamente”. Estudantes com
ritmos de aprendizagens diferentes sao, por
vezes, submetidos a uma exclusao implicita ou
mesmo explicita, a qual € definida por Freitas
(2014) como "eliminacao adiada". Dito de outro
modo, é situacao em que

[..] um grupo de alunos percorre os anos es-
colares com sucesso e se encaminha para
profissdes nobres da sociedade. Ja outro, passa
por caminhos tortuosos, demora mais tempo na
escola, nem sempre consegue aprender o que
necessitaria e, consequentemente, se dirige a
ocupacdes consideradas menos nobres (Villas
Boas, 2009, p. 115).

Em relacao as atividades avaliativas nas ins-
tituicdes de ensino, ha um intenso trabalho dos
professores, a cada bimestre ou semestre letivo,
em elaborar, desenvolver e corrigir os instrumen-
tos avaliativos destinados a colaborar com as
aprendizagens de seus estudantes, bem como
em cumprir com as formalidades documentais
previstas: langar notas em seus diarios de classe
e divulga-las aos estudantes, enviar seus diarios
ao setor responsavel, participar de conselhos de
classe, reunides de pais, reunides de professores
etc.

Nesse processo burocratico, caso algum es-
tudante nao tenha alcancado o “minimo rendi-
mento" definido por uma nota, o professor precisa
organizar a ‘recuperacao paralela” com vistas
a recuperar a aprendizagem desse estudante,
conforme orientagdes previstas nos artigos 12,
13 e 24 da LDBEN n. 9.394/96.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, [..] terao
a incumbéncia de: [..] V - prover meios para a
recuperacao dos estudantes de menor rendi-
mento; [...]

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de: [..1 IV -
estabelecer estratégias de recuperacao para
os estudantes de menor rendimento; [..]

Art. 24. A educacao basica, nos niveis fundamen-
tal e medio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: [..] V - a verificagao
do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: [..] e) obrigatoriedade de estudos de
recuperacao, de preferéncia paralelos ao peri-

odo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar [..] (Brasil, 1996).

Mas sera que essa recuperacao realmente
ocorre paralelamente ao processo de ensino e
aprendizagem? Sera que essa medida recupera,
de fato, a aprendizagem dos estudantes? Sera
que os estudantes estao interessados em recu-
perar a nota ou a aprendizagem? Os professores
recorrem a outras atividades para realizar a recu-
peracao paralela ou adotam a mesma atividade
desenvolvida como “substitutiva"? Qual a opinidao
do professor sobre essa obrigatoriedade? Quais
as implicagdes dessa recuperagao no trabalho
do professor? Quais os resultados alcancados
nas aprendizagens dos estudantes?

Esses questionamentos levantados nos fa-
zem refletir como essa e outras legislagdes ge-
ram desdobramentos nas praticas avaliativas
da escola, nas aprendizagens e atitudes dos
estudantes, nas discussdes pedagdgicas € nos
trabalhos que o professor desenvolve em sala
de aula e na escola. Nao é raro ouvirmos criticas
de professores em relacao a obrigatoriedade da
recuperacao paralela, que é uma exigéncia que
gera mais trabalho para o professor e que nao
tem muito efeito na recuperacao da aprendiza-
gem dos estudantes, uma vez que a maioria dos
que participam desse processo esta preocupada
somente em recuperar a nota.

Nesse contexto, ao final do ano letivo, perce-
bemos as seguintes situacdes com os estudan-
tes: alguns s&o aprovados; outros, reprovados; e
outros, reprovados parcialmente, o que significa
que eles irdo para o ano seguinte do curso mas
precisarao cursar novamente as disciplinas em
que tiveram reprovacao em um novo regime de
carga horaria, com horarios alternativos. Esses
exemplos demonstram que o éxito na escola
depende de muitos fatores e, na sociedade,
nao e diferente. Vivemos em uma sociedade de
tensoes, disputas, desigualdades, preconceitos,
exploragdes, desempregos, subempregos, ex-
clusdes, dentre outras adversidades.

Diante da sociedade capitalista em que vive-
mos e das praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola, Fernandes (2009) ressalta que os jovens
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de hoje precisam ter conhecimentos, capacida-
des, atitudes e senso critico para viverem nessa
sociedade de intempéries e cita que, dentre
as dificuldades do sistema de educacao e de
formacgao, estao a concretizacao de praticas de
ensino e de avaliacao que favorecam o pleno de-
senvolvimento dos estudantes para que possam
prosseguir em sua vida académica e profissional.

Diante dessa realidade permeada de con-
tradicdes, levantamos alguns questionamentos
sobre a real articulacao da avaliagao, no contexto
escolar, com a formacao e a aprendizagem dos
estudantes. A seguir, trazemos uma reflexao, a fim
de estabelecermos essa relacao, de acordo com
importantes teoricos da aprendizagem: Vygotsky,
com a teoria histérico-cultural, e Ausubel, com a
teoria da aprendizagem significativa.

A articulacao entre formacao,
aprendizagem e avaliacao

De acordo com Vygotsky (2014), criador da
teoria historico-cultural, o desenvolvimento e a
aprendizagem sao elementos inter-relacionados
desde o nascimento do ser humano. O autor ex-
plica que € por meio das aprendizagens que o ser
humano desenvolve suas fungdes psicologicas
superiores, tais como pensar, falar, ler, conhecer,
argumentar, perceber, contar, planejar, comparar,
escolher, dentre outras. Essas aprendizagens
ocorrem em diferentes contextos (familia, escola,
trabalho, viagens etc.), por mediacao de outras
pessoas e signos (objetos, formas, fendmenos,
gestos, figuras ou sons).

Na escola, por exemplo, a aprendizagem dos
conhecimentos historicamente acumulados pela
sociedade é mediada pelo professor. Nesse
contexto, a pratica do exame simulado, ainda
que seja realizada de forma pontual, se refere
aos conhecimentos abordados pelos professores
em sala de aula. Dessa forma, ndo se trata de
uma pratica avaliativa desvinculada do proces-
so ensino-aprendizagem, pois cada professor
assume o papel de mediador entre os saberes
do seu campo de atuacao e os saberes que os
estudantes trazem consigo.

Essa interacao social e as diferentes situa-

¢oes de aprendizagens na escola impulsionam
o desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores dos estudantes, mencionadas por
Vygotsky (2014). Por exemplo, um professor de
Educacao Fisica pode ensinar sobre os cuidados
com a saude a partir do didlogo com os estu-
dantes, para saber quais atividades fisicas eles
realizam; um professor de Biologia pode ensinar
sobre meio ambiente a partir dos espacos fisicos
da escola; um professor de Lingua Inglesa pode
apresentar uma musica para explicar determi-
nado conteudo; dentre outras praticas. Nesse
vies, as aprendizagens de conteudos escolares,
de cuidados pessoais, de agcbes ambientais ga-
nham sentido para esses estudantes, pois 0s
conhecimentos formais passam a dialogar com
0s seus conhecimentos.

Nesse sentido, as aprendizagens contribuem
com o processo formativo dos sujeitos e impulsio-
nam o processo de desenvolvimento das carac-
teristicas psicologicas do ser humano. Vygotsky
(2014) explicita que uma criancga, por exemplo,
sO aprendera a falar se estiver inserida em um
grupo de falantes. Ele destaca que ha dois niveis
de desenvolvimento: o desenvolvimento real ou
afetivo e o desenvolvimento potencial. O primeiro
refere-se as fungdes ou capacidades ja realiza-
das pelo individuo de forma independente, sem
auxilio de alguém mais experiente da cultura (pai,
mae, professor etc.); o segundo refere-se aquilo
que o individuo consegue realizar por meio da
ajuda, da imitacao e das orientacdes de outra
pessoa mais experiente.

Entre os dois niveis de desenvolvimento (dis-
tancia), Vygotsky (2014) afirma que ha a “zona
de desenvolvimento proximal ou proxima". um
espaco que abriga as fungdes em processo de
maturacao e que surge com o aprendizado. Por
meio da interagao com outras pessoas, o ser
humano aprende a lidar com muitas situacoes,
0 que impulsiona varios processos de desenvol-
vimento. Assim, aquilo que um individuo realiza
hoje com a ajuda de alguém, apos determinado
periodo, realizara de forma autdbnoma. Acrescenta
ainda que, antes mesmo de entrar na escola, a
crianga ja possui um leque de conhecimentos
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do mundo a sua volta.

Nesse aspecto, o simulado, como uma pratica
de avaliagao interna da escola, pode contribuir
com outras situacdes avaliativas internas, bem
como externas, caso dos vestibulares e concur-
sos. Nessa perspectiva, essa e outras praticas
avaliativas individuais ou coletivas podem impul-
sionar continuamente a zona de desenvolvimento
proximal citada por Vygotsky (2014).

No contexto escolar, o autor ressalta que ha
uma interacao entre os conhecimentos que a
crianga traz consigo e os conhecimentos adquiri-
dos por meio do ensino sistematico, denominado
por ele de “conhecimentos cientificos”. Nessa
interagao é que a crianga consegue aprender
novos conceitos, desenvolver novas habilidades,
aprimorar suas percepgoes, criar estratégias para
resolucao de problemas, dentre outras possibili-
dades. Baseado nos principios do materialismo
historico-dialético, o autor afirma que “o homem
constitui-se como tal através de suas interacoes
sociais [..] transforma e é transformado nas rela-
¢oes produzidas em uma determinada cultura”
(Vygotsky, 2014, p. 93).

Desse modo, Vygotsky (2014) destaca que,
no cotidiano escolar, os diferentes ritmos de
aprendizagem, comportamentos, experiéncias de
vida, valores e conhecimentos de cada individuo
podem favorecer o desenvolvimento do dialogo,
da colaboracao, do senso critico, do aprimora-
mento de percepcdes, de ideias e, consequen-
temente, a ampliacao das capacidades humanas.
Acrescenta, ainda, que os aspectos afetivos e os
aspectos cognitivos se inter-relacionam.

[..] sdo os desejos, necessidades, emocdes,
motivagdes, interesses, impulsos e inclinacdes
do individuo que dao origem ao pensamento [..]
cognicao e afeto nao se encontram dissociados
no ser humano, pelo contrario, se inter-rela-
cionam e exercem influéncias reciprocas ao
longo de toda a historia do desenvolvimento
do individuo (Vygotsky, 2014, p. 122).

A partir das contribuicdes de Vygotsky (2014)
para o tema em estudo, podemos destacar,
também, a teoria de Ausubel, citada por Moreira
(2011), que se refere a aprendizagem significativa:
a qual ocorre por meio da interacao entre os co-

nhecimentos prévios dos estudantes e os novos
conhecimentos abordados na escola. Mas nao se
trata de quaisquer conhecimentos prévios, e sim
dos especificamente relevantes a nova aprendi-
zagem. A esses conhecimentos prévios, Ausubel
(1918-2018) atribuiu 0 nome de “subsuncores” ou
‘ideias-ancoras” (Moreira, 2011).

Os subsuncores sao representados por “pro-
posicoes, modelos mentais, construtos pesso-
ais, concepcoes, ideias, invariantes operatorios,
representagdes sociais e, € claro, conceitos,
Jja existentes na estrutura cognitiva de quem
aprende” (Moreira, 2011, p. 28). Nesse processo
de interacao, os novos conhecimentos passam a
ter significados para o sujeito e os subsuncores
ganham novos significados ou maior estabilidade
cognitiva. Assim, quando os dois conhecimentos
se modificam, Ausubel esclarece que houve
uma assimilacao do novo conhecimento. Nesse
aspecto, de acordo com Luckesi (2018), essa as-
similacao sinaliza compreensao e consequente
aprendizagem do conhecimento abordado.

Segundo Ausubel, existem essencialmente
duas condicdes para a aprendizagem significativa
acontecer: a primeira € que o material de apren-
dizagem (livros, aulas, atividades, entre outros)
tenha relacao com determinados conhecimentos
que os estudantes trazem consigo; a segunda
condicao refere-se a predisposicao do estu-
dante em aprender. Isso significa que ele deve
querer relacionar os novos conhecimentos aos
seus conhecimentos prévios especificamente
importantes e significativos.

Para exemplificar a primeira condicao, o pro-
fessor pode, sempre que possivel, buscar rela-
cionar os conteudos curriculares e as atividades
pedagogicas com os conhecimentos que os
estudantes expressam de forma oral e/ou escrita,
sobre suas experiéncias pessoais, profissionais
e académicas; suas concepcdes acerca de um
assunto, sua cultura, dentre outras manifestacoes
verbalizadas ou ndo e que sao significativas para
o contexto do ensino e aprendizagem. Dessa
forma, o ensino podera ter significado para os
estudantes e eles perceberao a relagao entre
aquilo que sabem e aquilo que esta em processo
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de aprendizagem.

Na segunda condicao, a predisposicao para
aprender significa que os estudantes deverao
querer relacionar esses novos conhecimentos
aos seus conhecimentos prévios. Para tanto,
Moreira (2011) explica que essa predisposicao nao
esta vinculada a motivagao ou ao fato de gostar
da matéria, mas, por alguma razao, o estudante
que aprende busca relacionar por diferenciagao
e integracao esses novos conhecimentos a sua
estrutura cognitiva prévia, a qual vai sendo modi-
ficada, enriquecida, elaborada, e ele passa a dar
significado aos novos conhecimentos.

Moreira (2011) cita que o estudante pode se
interessar em aprender porque precisara obter
bons resultados nas avaliagcdes. Nesse aspecto,
Fernandes (2009) corrobora que a avaliagao
influencia de forma significativa na motivacao
e na autoestima dos estudantes; e essas duas
manifestacdes impulsionam as aprendizagens.
No entanto, para Freitas (2003), essa motivagao é
artificial, pois o sistema de avaliacao com notas &
uma forma de estimular a aprendizagem e o bom
comportamento dos estudantes. Por exemplo, o
exame simulado, instrumento avaliativo obriga-
torio em algumas instituicdées de ensino, pode
contar com a participagao dos estudantes em
razao da nota atribuida a ele e nao propriamente
pela aprendizagem. Assim, a avaliagao assume
a forma de uma "mercadoria’, ou seja, “aprender
para trocar por nota” (Freitas, 2003, p. 28).

Por sua vez, Perrenoud (1999) explicita que a
avaliacao formativa deve explorar seus proprios
instrumentos de construcao de dados, que vao
desde o teste a observagao das situagdes que
acontecem em sala de aula. Entretanto, mes-
mo a avaliacao formativa nao esta isenta de os
docentes atribuirem notas ou de manifestarem
opinides acerca de aprendizagens e desenvol-
vimento dos estudantes.

Ainda sobre a segunda condicao de aprendiza-
gem definida na teoria de Ausubel, Moreira (2011,
p. 26) ressalta que o estudante “pode querer dar
significados aos novos conhecimentos e nao ter
conhecimentos prévios adequados, ou o material
didatico nao ter significado logico”. Nesse caso,

suponhamos que, no simulado, houve uma pro-
posta de redacao de um tema ndao muito familiar a
todos os estudantes e alguns tiraram zero; nesse
exemplo, sera necessario que o professor reveja e
planeje novas metodologias para contribuir com
0 processo de aprendizagem dos estudantes.
Praticas pedagogicas e avaliativas que caminham
na contramao dessa necessidade decorrem, se-
gundo Sordi (2002, p. 77), de postura que é fruto
de “[..Juma cultura de avaliacao positivista na qual
nao ha espaco para a duvida, nem tempo para
a reflexao e a participacao. Tudo é orquestrado
para funcionar sem problemas, sem hesitacdes".

Dessa forma, para resolver a falta/inadequacao
de subsuncores, Ausubel sugere a utilizacao de
‘organizadores prévios', que sao recursos variados
precedentes a abordagem do novo material ou
da aula, que sdao mais abrangentes, mais gerais
e inclusivos. Como exemplo, Moreira (2011) cita a
utilizacao de um enunciado, um filme, uma aula
etc. No caso que citamos, acerca dos estudantes
que zeraram a redacao, o professor podera orga-
nizar momentos de dialogo sobre o assunto por
meio de filmes, documentarios, jornais, revistas,
pesquisas na internet, distribuicao de textos para
seminarios, dentre outras acdes para favorecer
a criacao de subsuncgores que poderao facilitar
a aprendizagem do novo conteudo.

Desse modo, a avaliagao devera possibilitar
que se reconhecam os saberes, as atitudes, as
capacidades e o nivel de desenvolvimentos dos
estudantes, ao passo que indica com clareza a
necessaria tomada de decisao acerca do que
precisa ser melhorado, nesse caso, a avaliacao
regula a qualidade do trabalho desenvolvido por
meio de * um conjunto de recursos cognitivos e
metacognitivos que ajudem a eliminar qualquer
eventual distancia entre o que se conseguiu obter
e o0 que se pretende obter” (Fernandes, 2009, p.
69). As acoes desenvolvidas devem ocorrer a
partir de constante processo de negociagao com
regras instituidas, tendo como base o didlogo
entre os envolvidos, objetivando priorizar as
autoavaliacdes e a autorregulacao das aprendi-
zagens (Perrenoud, 1999).

A partir das abordagens iniciais sobre a apren-
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dizagem significativa, Moreira (2011, 2017) destaca suas classificacoes, definidas na teoria de Ausubel,
as quais se referem aos tipos e as formas de aprendizagem significativa e seus principios organizacio-
nais e programaticos. Além disso, aborda também os mapas conceituais na concepgao de Ausubel.
A partir dessas classificacdes, para maior clareza dos conceitos, elaboramos o quadro 1.

QUADRO 1 - Classificagdes da aprendizagem significativa e definicdo de mapas conceituais

Tipos de aprendizagem significativa

Atribuicao de simbolos arbitrarios (geralmente palavras) para representar, em sig-
nificado, determinados objetos ou eventos, em uma relagao univoca, ou seja, de-
terminado simbolo representa apenas um objeto ou evento. Ex.: o simbolo “arvore”

para representar uma Q

Reconhecimento de similaridades em objetos ou eventos e autonomia para repre-
Conceitual senta-los por determinado simbolo. Exemplo: o simbolo “arvore” para representar

um conjunto de arvores: & * ,T.

Representacional

Atribuicao de significado a ideias em forma de proposicao e a palavras combina-
das em uma sentenca. Trata-se de compreender o significado que esta aléem da
soma dos significados das palavras ou dos conceitos presentes na proposicao.
Exemplo: as redes sociais conectam pessoas de diferentes lugares.

Proposicional

Formas de aprendizagem significativa

Quando os novos conhecimentos ganham significados na interacao com determi-
nados conhecimentos prévios do estudante e, ao mesmo tempo, esse determi-
nado conhecimento prévio ganha novos significados ou ficam mais enriquecidos,
Subordinada estaveis e mais diferenciados. Ausubel define essa interacao como “assimilacao’,
e e a forma comum de aprendizagem significativa. Exemplo: um estudante que ja
tem uma ideia de escola aprendera sobre os diferentes tipos de escolas (escola
técnica, aberta, normal, publica etc.) por subordinacao a ideia inicial de escola.

E quando o estudante recorre aos seus conhecimentos construidos de modo sig-
nificativo e, por meio de um raciocinio indutivo, chega a um determinado conceito.
Exemplo: um estudante foi aprendendo de modo significativo o que € uma escola
publica, uma escola particular, uma escola militar etc., mas nao tinha uma ideia ou
um conceito de “escola”. A partir de entao, ele recorre as semelhancas e diferencas
nesses tipos de escola e define seu préprio conceito de “escola”.

Superordenada

E quando a atribuicdo de significados a um novo conhecimento decorre da intera-
Combinatoria ¢ao com um conjunto amplo de conhecimentos previos. Nao é por subordinagao
e nem superordenacgao. Exemplo: entendimento das relagcdes escola e sociedade.

Principios organizacionais e programaticos

E o processo de atribuicao de novos significados a um determinado subsuncor de
maneira gradativa. Dessa forma, esse subsuncor vai-se ampliando e servindo para
Diferenciacao progres- | novas aprendizagens. Exemplo: no ensino de ciéncia, o estudante conhecera a

siva divisao do reino animal (vertebrados e invertebrados) e utilizara seu conhecimento
prévio sobre animais. Apos sucessivas aulas de Ciéncias, ele compreendera as
classes de animas (peixes, répteis, aves etc.).
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Tipos de aprendizagem significativa

Reconciliacao integra-

ou seres com similaridades.

E um processo simultaneo ao da diferenciacdo, que busca eliminar diferencas
aparentes, corrigir inconsisténcias, unir significados e fazer superordenagdes.
tiva Exemplo: reconhecimento, organizacao e integracao de conhecimentos, objetos

Mapas conceituais

projeto, de experimentos de laboratorio etc.

Mapas conceituais sao diagramas capazes “[..] de evidenciar significados atribuidos a conceitos e relagdes
entre conceitos de um corpo de conhecimentos, de uma disciplina, de uma matéria de ensino” (Morei-
ra, 2011, p. 126-127). Moreira (2011) destaca algumas orientagdes na construcao de mapas conceituais, tais
como: clareza dos conceitos contextualmente mais importantes e quais sao os conceitos secundarios; uti-
lizagao de linhas para estabelecer as relagdes conceituais; inser¢ao de palavras-chave sobre as linhas para
conectar conceitos; explicacdo do mapa por quem faz; e, preferencialmente, utilizacdo apos a abordagem
de um assunto ou estudo. Exemplos: mapa conceitual de um artigo, de um poema, de uma teoria, de um

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de Moreira (2011, 2017).

Dessa forma, percebemos que tanto a teoria
historico-cultural de Vygotsky como a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, bem
como os teodricos que discutem avaliacao no
contexto escolar e fora dele, nos fazem perceber
como as praticas avaliativas podem fornecer
informacdes e dados para a reflexao e agdes de
professores, estudantes, gestores e esferas go-
vernamentais envolvidos de alguma forma com
0 processo de ensino e aprendizagem escolar,
em ambito interno ou externo.

Nessas condicdes, Sant’/Anna (2014, p. 31)
nos alerta que avaliar implica “[..] analisar as
modificagcdes do comportamento e rendimento
do aluno, do educador, do sistema, confirmando
se a construcao do conhecimento se processou,
seja este no campo tedrico (mental) ou pratico”
De fato, a avaliacao, associada as praticas pe-
dagogicas comprometidas com aprendizagens
significativas dos estudantes, se consolida como
conscientizacao da acao educativa a medida que
volta-se para as modificacdes que a aprendiza-
gem provoca hesses sujeitos e respectivamente
nos objetivos dos programas e do proprio curri-
culo a ser vivenciado pelos estudantes.

Consideracoes finais

A avaliacao, processo que visa ao desenvol-
vimento do estudante, € tema recorrente em

estudos de importantes tedricos e pesquisado-
res da area da educacao. No contexto escolar e
fora dele, ela pode ter a finalidade diagnostica
e seletiva, variando de acordo com a situacao
em que € utilizada. Em ambos os casos, ela e
util para o exercicio da pratica da aprendizagem.

Dos diversos instrumentos avaliativos existen-
tes, destacamos o exame simulado, que pode
possuir as finalidades diagnostica e seletiva: a
primeira quando os resultados sao devidamente
interpretados para a intervencao na aprendiza-
gem e o consequente crescimento do educando;
a segunda, quando a nota € utilizada com os de-
mais instrumentos de avaliacao, para aprovagao
ou reprovagao do estudante.

Aavaliacao é utilizada em diferentes processos
formativos, sendo tratada, no contexto escolar,
em documentos legais e em pesquisas de diver-
sos estudiosos. Buscando articula-la com forma-
¢ao e aprendizagem, trouxemos conceituacoes
de dois dos mais importantes teoricos das teorias
da aprendizagem, Vygotsky e Ausubel, a fim de
apresenta-la como uma forma de aprendizagem
significativa construida historicamente.

Diante do exposto, concluimos, entao, que a
avaliacao escolar nao pode ser tratada como um
processo isolado ou independente. Ela relacio-
na-se com os conhecimentos adquiridos, formal
e informalmente, e busca ampliar o aprendizado
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dos estudantes, sendo necessario levar em con-
sideracao os resultados para o real diagnostico
e a consequente intervengao no processo edu-
cativo, pois, retomando Hoffmann (2018, p. 17),
“a avaliagao esta predominantemente a servigo
da acao, colocando o conhecimento obtido pela
observagao ou investigacao a servico da melhoria
da situacao avaliada".
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