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Resumo: O presente artigo apresenta questdes sobre a educacgao historica
e as relagcdes Eu-Outro baseadas na realidade de trés municipios do Sul do
Brasil, Arroio Trinta (SC), Treze Tilias (SC) e Aurea (RS), marcados pela (re)produ-
cao de uma historia publica que enfatiza tracos da cultura europeia imigrante.
Problematiza essas narrativas, disponiveis em sites oficiais dos municipios, com
base em pesquisa bibliografica, especialmente Levinas e Gur-Ze'ev. Identifica a
existéncia de uma educacao modeladora e de historias publicas, em cada um
desses municipios, que negam e/ou atacam a outridade e criam obstaculos
para o convivio pacifico entre diferentes. Conclui-se que, para a superacao do
etnocentrismo, € necessario o esfor¢o para a construcao de uma contramemoria
como ponto de partida para a contraeducacao historica, especialmente em tais
localidades, distantes dos grandes centros urbanos, criando as oportunidades
para o dialogo, para a ética e para a paz positiva.

Palavras-chave: Memoria. Educacao historica. Dialogo.

Abstract: This article presents issues on Historical Education and Eu-Other
relations based on the reality of three municipalities in Southern Brazil, Arroio
Trinta-SC, Treze Tilias-SC and Aurea-RS, marked by the production and reproduc-
tion of a public history that emphasizes traits of European immigrant culture. It
problematizes these narratives, available on official websites of the municipalities,
based on bibliographic research, especially Levinas and Gur-Ze'ev. It identifies
the existence of a normalizing education and Public Histories, in each of these
municipalities, which deny and/or attack others' memories and create obstacles
for peaceful coexistence among different ones. It concludes that, to overcome
ethnocentrism, it is necessary to make an effort to build a counter-memory as a
starting point for historical counter-education, especially in such locations, far from
large urban centers, creating opportunities for dialogue, ethics and positive peace.

Keywords: Memory. Historical education. Dialogue.

Introducao

Esta reflexao parte da premissa, sustentada por Levinas (2009, 1988),
Gur-ze'ev (2001) e Biesta (2017), de que as grandes questdes da ética
e da educacao, hoje, tem a ver com a forma como reagimos a quem €
Outro. Parte, também, da premissa de que o controle e a destruicao da
memoria coletiva do Outro por meio da constru¢cao de uma memoria
coletiva para um Nos que hega o Outro e sua outridade € um elemento
central na formacao da identidade e da recusa ao assumir o chamado
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da responsabilidade ética (GUR-ZE'EV & PAPPE,
2003). Essa recusa favorece a violéncia, indireta
e/ou direta, e a injustica contra o Outro, assim
como faz da indiferenca o modo de comporta-
mento normal(izado) (LEVINAS, 2009; ADORNO,
1995; ARENDT, 1999).

Em um pais como o Brasil, marcado pela plura-
lidade racial, étnica, religiosa etc., a questao sobre
como respondemos a quem € Outro nao € uma
questao de menor importancia. E justamente em
razao de tal complexidade que é possivel que
grupos se organizem em coletivos que reforcem
a coesao interna pela afrmagao de um nos que
incorre, por vezes, na negacao do Outro. Na nega-
¢ao do Outro como coparticipe da Historia e como
companheiro no mundo. Isso é facilitado, embora
nao e exclusivo, em localidades onde o processo
de ocupacao territorial é recente (que contabiliza
nao mais que um seculo) e se deu por meio de em-
preendimento colonizador que procurou assegurar
certa homogeneidade étnica, como se deu no Sul
do Brasil, especialmente em regides distantes dos
grandes centros urbanos dos trés estados (RADIN,
2009; VICENZI, 2008; WERLANG, 2006). Sao locais
que, embora possam nao experienciar as condi-
coes de vida precarias comuns nas periferias dos
grandes centros urbanos, encontram-se distantes
de aparelhos urbanos demasiado importantes,
como teatros, cinemas, universidades, bibliotecas,
hospitais etc. Caracterizam-se, entao, como um tipo
diferente de periferia que um pais com o tamanho
e a complexidade do Brasil pode produzir. A dis-
tancia desses grandes centros fomenta a busca
por uma afirmacao coletiva como “diferentes do
restante do Brasil" e mesmo como “diferentes do
restante dos brasileiros”.

E comum que localidades de diversos pontos
do pais recebam titulos oficiosos que destaquem
suas peculiaridades. Por exemplo, Vitoria da Con-
quista, na Bahia, é a “Suica baiana" (SUICA et al.,
2019). Contudo o critério para tal autodesignagao
€ geologico, climatico, econdmico etc. No Suldo
Brasil, em contrapartida, encontram-se o “Vale
Europeu’, o "Tirol brasileiro”, a “Poldnia brasileira”,
o “pedacinho da Italia no Brasil’, a “Nova Teoto-
nia", a “cidade mais branca do Brasil" (VICENZI &

PICOLI, 2020) etc. A diferenca do que ocorre em
outras regides do pais, nesses casos os critérios
principais sao étnicos e mnemoénicos: sao loca-
lidades que a maioria da populacao reconhece
COMo um anexo europeu incrustado no interior
do Brasil, cuja identidade do coletivo € cunhada,
reafirmada e reforcada por uma historia publica
que, ao reduzir, omitir e/ou procurar destruir a
memoria de grupos e individuos que nao com-
preendem parte do coletivo hegemanico, pratica
violéncia simbodlica que, ndo raro, transforma-se
em violéncia direta pela exclusao, discriminacao
e desumanizagao do Outro. Essa historia publica
educa os membros da comunidade, modela-os.
Faz as vezes de uma educacao modeladora e
violenta. Violéncia que nao se dirige apenas con-
tra os Outros, mas também se volta, na forma de
dispositivos de controle internalizados, contra os
membros do proprio coletivo hegemonico, ja que
interdita as possibilidades de se seralguém para
além dos limites para os quais se € modelado para
ser (GUR-ZE'EV, 2001). Na negac¢ao da outridade,
do Outro e da sua propria, dificulta-se a emersao
do Eu ético e responsavel (LEVINAS, 2009).

A questao que se pretende enfrentar nessa
reflexao, com base na analise de trés municipios
(Arroio Trinta e Treze Tilias, em Santa Catarina, e
Aurea, no Rio Grande do Sul) que mobilizam uma
educacao historica modeladora, por meio de uma
historia publica que recusa a outridade, € que
educacao historica pode enfrentar essa constru-
cao identitaria violenta sem incorrer na producao
de uma narrativa de memoria concorrente e nao
dialogica? Ou seja, que educacao historica pode
favorecer o reconhecimento do Outro e de sua
outridade e a oferta de si como um Outro para o
Outro, como um Eu-ético responsavel? Para res-
ponder essas questdes recorremos aos autores
supracitados que, em suas reflexdes, colocaram
a ética e o Outro como uma questao fundacio-
nal para uma educacao que supere os limites
da modelagem e da anulacao de individuos,
especialmente Gur-Ze'ev e Levinas. O texto esta
organizado em trés partes. Na primeira, discute-
-se a premissa da centralidade do Outro como
urgéncia para a educacao. Na segunda parte, o
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olhar volta-se para a histoéria publica e a memoria
etnocéntrica como manifestacao da educacao
modeladora. Na terceira, aponta-se a contrame-
moria como possibilidade de educacao historica
que se funda no dialogo e possibilita a supera-
cao da violéncia da educacao modeladora; que
possibilita, portanto, contraeducacao historica.

1. Didlogo, paz e educacao: a
centralidade no Outro

Afirmar que as grandes questdes educacionais
no mundo contemporaneo tém relacdo com a
forma como reagimos e respondemos a quem
€ outro implica assumir que a educacao deve
se preocupar antes de tudo com a etica. Implica
assumir que ja ha, na histéria da humanidade
(afinal, educa-se para a humanidade), violéncia,
dor, morte e sofrimento em demasia (SAID, 1994)
e que todo empreendimento educacional precisa
ter como objetivo a superacao da barbarie e de
suas criativas formas de manifestacao (ADORNO,
1995). Implica, também, da parte dos adultos,
dos educadores, assumir a responsabilidade de
estabelecer o nao mais e de ajudar os ainda nao
adultos a criarem formas novas e mais humanas
de se movimentarem em um mundo complexo e
plural, de conviver pacificamente com o diferente,
com o Outro (ARENDT, 2016; BENJAMIN, 1994,
LEVINAS, 1988, 2009; GALTUNG, 1996; BIESTA,
2017, GUR-ZE'EV, 2001). Isso quer dizer que a
centralidade da educacao, se comprometida
com a ética da responsabilidade, nao é o indi-
viduo, o aluno e seus interesses, também nao &
o professor, o saber acumulado, mas € o Outro,
no dialogo do Eu-com-o-Outro.

Levinas (1978) afirma que é na resposta res-
ponsavel ao chamado do Outro que estao fun-
dadas as condicdes para a justica, para o bem,
para a paz. A relacao ética da responsabilidade,
entdo, implica passividade e sujeicdo ao Outro,
resposta ao seu chamado, impulso para o dialo-
go (LEVINAS, 2009). O Outro existe, mesmo que
invisibilizado pelo coletivo. Sua existéncia, por si
SO, implica a responsabilidade por ele. Passivi-
dade que nao significa subserviéncia, império do
Outro sobre o Eu. Conforme afirmam Guilherme

e Morgan (2020, p. 123), o impulso para o Outro,
a passividade para ouvir o Outro, & necessaria-
mente bilateral porque, “quando o rosto do Outro
me insta a responder, meu proprio rosto tambéem
insta o Outro a fazer o mesmo". Para Levinas (2009,
p. 53), 0 impulso para o Outro, o desejo do Outro,
como manifestacao do Eu ético que assume a
responsabilidade, € uma espécie de fome nunca
saciavel. Como fome, nao € confortavel, nao &
transferivel nem renunciavel. Como fome, implica
que ao Eu ético, na abertura desse desejo, na res-
posta ao chamado da responsabilidade, torna-se
impossivel furtar-se a essa “responsabilidade que
esvazia o Eu (Moi) de seu imperialismo e de seu
egoismo [.. e] confirma a unicidade do Eu (Moi).
Aunicidade do Eu (Moi) € o fato de que ninguém
pode responder em meu lugar” (LEVINAS, 2009,
p. 53). Para ambos, Eu e Outro, exige-se abertura,
superacao da mesmidade e do etnocentrismo.
Para o didlogo, de ambos se exige o desconforto
necessario de ouvir mais do que falar. A convi-
véncia pacifica ndo € a negacao da violéncia, da
injustica, como se todos vivéssemos nas paginas
finais de um conto de fadas, ao contrario, a paz €
trabalhosa e sem garantias de sucesso.

Para Galtung (1975), a melhor maneira de ca-
racterizar a paz € comparando-a com a violéncia,
sua antitese. Assim, faz uma distincao entre as
nocdes de violéncia direta e indireta. A violén-
cia direta & concebida como agressao fisica. A
violéncia indireta encontra expressao de duas
formas, estrutural e cultural. A violéncia estru-
tural é o tipo de violéncia que esta presente nas
sociedades, tornando-as socialmente injustas.
A violéncia cultural ocorre em apoio a violéncia
estrutural, mascarando-a (CREMIN; SELLMAN;
MCCLUSKEY, 2012, p. 430). Galtung (1975, p. 29)
também diferencia dois tipos de paz: paz nega-
tiva, ou seja, a auséncia de violéncia organizada,
e paz positiva, caracterizada pela cooperacao
e integracao entre os diferentes grupos. Alem
disso, o autor estabeleceu uma importante di-
ferenciacao entre “pacificagao’, “manutencao da
paz' e “construcao da paz". Gill e Niens (2014, p.
11), sobre essa diferenciacao, afirmam que as duas
primeiras sao respostas imediatas ao conflito, jaa
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ultima caracteriza-se como um meio de construir
um futuro pacifico e sustentavel. A construcao da
paz é caracterizada como superagao da violéncia
estrutural e cultural (CREMIN & GUILHERME, 2015,
p. 6). E um processo de democratizacao, inclusdo
e gestao de conflitos, de didlogo entre as partes,
de ajuda mutua, de reconhecimento de erros e
injusticas, de reparacao e de humanizacao. Ao
mesmo tempo que desenvolve a moralidade
pessoal e a tomada de decisdes, o individuo &
obrigado a se envolver com o Outro (GALTUNG,
1996; CURLE; FREIRE; GALTUNG, 1974, BICKMORE,
2005; CREMIN; SELLMAN; MCCLUSKEY, 2012). As
duas primeiras formas de paz sao precedidas por
algum ato de violéncia, por uma forma de controle
que nao oferece espaco para que as causas do
conflito sejam refletidas. Um desses atos pode
ser o controle sobre a memodria de um dos lados,
o aniquilamento da autoestima e da outridade, a
(re)afirmacao da vitoria. Apenas pelo didlogo sao
possibilitadas as condi¢des para a efetiva e dura-
doura paz, para o compartilhamento do mundo.

Entao, educacao para a paz implica abertura
para se envolver em relacdes com o Outro, com
sua outridade, implica se oferecer, também, como
um Outro para o Outro. Implica ser questiona-
do pelo Outro, assim como questionar o Outro.
Esse envolvimento pode ser desconfortavel,
em tal educacao o individuo pode aprender
coisas que nao sabia que aprenderia, até coisas
que nao gostaria de aprender sobre si mesmo,
sua cultura, seu grupo, as violéncias de que
€ vitima, assim como as violéncias que infrin-
ge, sejam elas diretas ou indiretas/simbdlicas
(BIESTA, 2017). Isso nao € uma tarefa facil. Nao
€ por acaso que sao hegemonicas as formas de
educagao que evitam, as vezes de forma direta,
as vezes de forma dissimulada, o encontro com
o Outro. Essas manifestacoes se revestem de
argumentos como “atendimento aos interesses
do estudantado”, “afirmacao da identidade e da
autoestima’, “nacionalismo” e “valorizacao da
cultura local". A estas formas de educacao que
negam a outridade e modelam individuos para
que reproduzam os valores de seu grupo étnico,

social, cultural, tomados por uma perspectiva
de “autoevidéncia’, Gur-Ze'ev (2001, 2002, 2005,
201043, 2010b) denomina “educacao modeladora”.
A memoria e a historia publica - assim como o
controle/negacao da memoaria do Outro - € um
dos elementos centrais de tal forma de educacao.
Sobre isso, com base nos casos de Arroio Trinta
(SC), Treze Tilias (SC) e Aurea (RS), & que se dedica
a parte seguinte desta reflexao.

2. Memoéria, educacao modeladora,
identidade e negacao da outridade:
os casos da historia publica de Arroio
Trinta, Treze Tilias e Aurea

Para Gur-Ze'ev (2002), as formas de educacao
que nao tém no Outro e na relagao ética com a
outridade a sua centralidade e que reafirmam a
identidade (local, étnica, nacional, cultural etc.)
constituem a forma hegemoénica da educacao
contemporanea, em que a énfase na competicao,
na elevacao dos resultados mensuraveis e publi-
caveis e no desenvolvimento de competéncias so-
cioemocionais, como a resiliéncia e a flexibilidade,
expressam a radicalizacao da desumanizacao e da
reproducao das condicdes para a barbarie e para
o nao dialogo (PICOLI, 2020; PICOLI; GUILHERME,
2020a). Para Gur-Ze'ev (2002, p. 89):

[..] o objetivo da educacao [modeladoral € a mo-
delagem dos seres humanos e o nivelamento de
todos a meras coisas. Trata-se de um processo
violento, pelo qual se expulsa a alteridade do
sujeito, permitindo que funcione como agente
do sistema, como algo e nao como alguem [...].
O objetivo da educacao modeladora é fazer o
sujeito olvidar-se do “totalmente outro” que nao
seja a presente ordem e seu potencial humano
irrealizado.

Ao esquecer do Outro, ao “sujeito” € obnubi-
lada a responsabilidade ética que, como afirma
Levinas (2009), existe em razao de sua humani-
dade e é condicao para a liberdade. O “sujeito”
da educacao modeladora €, ao mesmo tempo,
agente e vitima do sistema (autoevidente) que o
educa. A producao desse agente/vitima ganha
forma no compromisso, nem sempre consciente,
de negar ou recusar-se a reconhecer a outridade
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do Outro, seu modo de vida, sua insercao na
historia, seu potencial irrealizado e, no limite,
sua humanidade. Um dos meios mais eficazes
para tal se da pela construcao e pelo controle
da memoria. Conforme Gur-Ze'ev (2001, p. 257),

A educacao modeladora compreende a me-
moria como parte de um aparato conceitual
que limita as possibilidades de interpretacao
e minimiza as possibilidades de reflexao, resis-
téncia e transcendéncia. Parte dessa violéncia
simbolica, que garante e reproduz o dominio
hegemonico da autoevidéncia, € o controle
da representagao do Outro e de sua memoria.

Essa memoria produzida e controlada fun-
damenta-se e reafirma a autoevidéncia de seus
enunciados. O reino da autoevidéncia impede o
dialogo potencialmente humanizador e reforca
identidades que, nao raro, resistem em reconhe-
cer a outridade como uma riqueza. Tomam-na,
ao contrario, como algo que pode comprometer
a assepticidade do coletivo coeso. O caso dos
trés municipios do interior de dois dos estados
da Regido Sul, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, apresenta-se como exemplar disso, embora
outras localidades da regiao poderiam, também,
constar nessa relacao, como Antonio Prado (RS),
Pomerode (SC) ou Cunhatai (SC), para ficarmos
apenas com mais trés exemplos.

Arroio Trinta, Treze Tilias e Aurea sdo trés pe-
quenos municipios localizados no Sul do Brasil.
Em comum, eles tém forte presenca de elemen-
tos da cultura e tradicao europeia em razao do
processo de imigracao e colonizacao (RADIN,
2001, 2005, 2020; WENCZENOVICZ, 2002, 2010) e,

por isso, a difusao de uma identidade ditada por
uma historia publica. Fagundes (2019, p. 35) afirma
que historia publica € uma historia “do publico,
feita com o publico e feita para o publico’, com
narrativas desenvolvidas fora da academia, com
base em fontes diversificadas, dentre as quais a
memoria (pela oralidade e passada de geragao
a geracao) e fonte privilegiada. Essas narrativas
constituem uma historia oficial da localidade e
possuem objetivos que nao se resumem a di-
mensao mnemonica e identitaria, por exemplo,
a exploracao turistica.

Os trés municipios possuem menos de 10 mil
habitantes cada um e localizam-se em regides
distantes das capitais de seus respectivos estados
ou de outros grandes centros urbanos (Figura 1).
Sao cidades pequenas cercadas por outras cida-
des pequenas. Essa condicao dificulta o acesso
avarios equipamentos basicos, como saude es-
pecializada, ensino superior, ambientes de lazer
e ate trabalho. No que diz respeito a este ultimo,
esses municipios tém investido recentemente
no turismo, utilizando sua “europeidade” como
atrativo. A atividade turistica passou a concorrer
com a agricultura familiar, até entao a principal
atividade econémica dessas regides. Nesse pro-
cesso, a historia da cidade transubstancia-se em
produto. O argumento aqui € que nao apenas
€ produto, como é, principalmente, produtora
de algo: de identidades que reforcam a recusa
a qualquer elemento que nao faga parte desse
universo. O controle da memoria do Outro faz-se
agora acrescido da justificativa econémica.
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Figura 1 - Localizacdo de Arroio Trinta (SC), Treze Tilias (SC) e Aurea (RS)
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Fonte: Mapa produzido com base em busca no Google Maps.

Antes de seguir, € necessario adentrar, mesmo
que de forma breve, na memoria/Historia publi-
ca/oficial de cada uma dessas localidades. Para
tal, utilizamo-nos do que esta disponivel nos sites
oficiais, que sao, também, a fonte para material
publicitario e mesmo escolar nesses municipios
sobre a sua historia. Importante registrar a dificul-
dade em encontrar producdes académicas sobre
essas localidades, a excecdo de Aurea. Treze Tilias
(TREZE TILIAS, s/d), localizada no estado de San-
ta Catarina, na regiao do alto vale do Rio do Peixe,
possui populacao estimada de 7.991 habitantes
(IBGE, 2020). Ora € apresentada como o “Tirol
brasileiro’, ora como “um pedacinho da Austria
no Brasil". Nas publicacdes oficiais, € comum a
conclamacao dos habitantes a preservacao da
cultura e das tradicoes austriacas, ao enfatizar
que seus habitantes, dos quais 60% sao austriacos
ou descendentes, prezam muito pela preservacao
cultural. E descrita como "uma cidade pequena,
mas rica em detalhes que revelam sua tradicao
e costumes” No municipio, ha diversos pontos
turisticos, restaurantes, pontos artisticos e festas
tipicas que buscam mostrar a Austria e seus cos-
tumes. Ahegemonia da memoria desse grupo se
verifica até na urbanizacao e na arquitetura, que,

de acordo com as publicacdes oficiais, € tipica do
Alpes. O proprio nome do municipio, escolhido
por seu fundador, Andreas Thaler - ex-ministro
da Agricultura da Austria que emigrou com outras
familias do Vale do Tirol para a regido em uma
tentativa de fugir de uma grave crise econémica,
consequéncia da primeira Guerra Mundial -,
uma traducao do titulo de um poema austriaco
de Wilhelm Weber, “Die Dreizehnlinden”. Nao ha,
nessas fontes, informacdes sobre como ocorreu a
ocupacao e posse das terras e o que aconteceu
com os habitantes anteriores da regido, ja que
se regista forte presenca indigena e cabocla no
meio-oeste catarinense (CARBONERA, 2013). Sua
memoria foi apagada. Se sao 60% os austriacos
e descendentes em Treze Tilias, quem sao os
outros 40%? Como sua memoria e tratada?
Arroio Trinta (ARROIO TRINTA, s/d), também
localizada no estado de Santa Catarina, no meio-
-oeste, possui populacao estimada de 3.549
habitantes (IBGE, 2020). Conforme as publicacoes
oficiais, 0 municipio comecou a tomar forma
quando, em 1923, algumas familias oriundas da
Italia, ja estabelecidas no Brasil (descendentes
de segunda ou terceira geracao de imigrantes),
chegaram na regiao a procura de terras para a
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pratica da agricultura. A narrativa enfatiza que
enfrentaram uma longa e exaustiva jornada até
chegarem as terras que hoje pertencem a mu-
nicipalidade. Atualmente, € conhecida como a
‘capital catarinense da cultura italiana”, e, por
toda cidade, ha espalhadas bandeiras da Italia.
Alem disso, diversos monumentos enfatizam
o heroismo do colono italiano. Essa decoracao
urbana favorece o ano todo a ambientagao para
a Festivita All'italiana, festa que ocorre todos os
anos no més de julho. Nas escolas do municipio,
o idioma italiano é ensinado. As paginas oficiais
registram que a ocupagao de descendentes
italianos foi precedida por outra ocupacao, de
caboclos. E mencionado que o primeiro habitante
da localidade foi um caboclo de home Guilherme.
Nao ha, contudo, quaisquer outras informagdes
sobre o senhor Guilherme, sequer seu sobreno-
me, e sobre a participagao de seu grupo étnico
e cultural. Na narrativa hegemonica, os “outros’
sao figuras passivas, descontextualizadas e or-
namentais (GUR-ZE'EV, 2001, p. 256). Tém, assim,
sua outridade e sua humanidade negadas. Tanto
Arroio Trinta quanto Treze Tilias sao municipios
localizados no territério que foi palco de um
dos maiores massacres a populacao cabocla/
sertaneja brasileira, a Guerra do Contestado, no
inicio do seculo XX (VELENTINI, 2015).

Por fim, a cidade de Aurea (AUREA, s/d), localiza-
da no estado do Rio Grande do Sul, norte gaucho,
possui populagaco estimada de 3.535 habitantes
(IBGE, 2020). Em 1906, varias familias polonesas
chegaram na regiao em busca de condicdes me-
lhores de vida. De acordo com as publicacoes
oficiais, como ndo conseguiam comprar terras, em
um primeiro momento, trabalharam para o governo
na abertura de estradas. A localidade, em 1944,
passou a ser chamada de Zlotoryja, expressao
polonesa que significa nobre, magnifico, traduzida
para “Aurea’ em portugués. Ainda de acordo com
as publicagoes oficiais, 90% de seus habitantes sao
poloneses ou descendentes. Esse grupo cada vez
mais precisa se engajar na preservagao dos costu-
mes poloneses, que teriam se perdido no contexto
da travessia. Uma das principais ferramentas para
a preservacao da cultura é o turismo historico, com

a criacao dos "“Caminhos Poloneses’, um conjunto
de rotas e trilhas, como a “Trilha do Imigrante” ou
a "Resgatando a Historia", em que se apresentam
pontos turisticos, como as casas dos primeiros
habitantes e os restaurantes com comidas tipi-
cas polonesas (VERONEZ, 2017). Ha, tambem, a
realizacao de festas, como a Czarnina, em que
os participantes vestem trajes tipicos poloneses.
Desse modo, a cidade recebeu o titulo de “pedaco
da Poldnia no Rio Grande do Sul"

E evidente que a preocupacao por preservar
a cultura e as tradicées nao tem origem na ativi-
dade turistica. Contudo, com tal exploragao, ela
€ impulsionada e justificada. Nesse sentido, para
nao incorrer no risco de contaminar a narrativa
e, assim, sua "europeidade”, “‘concebe-se uma
suposta identidade cultural da cidade como algo
engessado, petrificado e cenarizado” (CASTRO,
2010, p. 121). A histdria da cidade e logo de seus
habitantes acaba por ser s6 uma, sem direito a
modificagdes e inclusdes. A reproducao desse
ideario, que, como dito, toma a forma de uma edu-
cagao modeladora, acaba por ajudar a difundir o
fendbmeno da hierarquia racial, €, assim, o legitimo
orgulho da sua historia e cultura se transformaem
superioridade cultural e/ou racial, em exclusao
do Outro e de sua outridade, no fechamento
para ser qualquer coisa para alem daquilo que
se é modelado para ser. Tal situagao é criada por
e cria as condicdes para as violéncias direta e
indireta. A negacao da outridade, o apagamento
e o controle da memoria do Outro compreendem
violéncia indireta que justifica a direta, a pobreza e
o abandono, além da propria violéncia fisica. Afinal,
em todos esses municipios as populacdes negra,
cabocla e indigena existem e, de algum modo,
participam da vida econémica e cultural local, mas
se encontram alijadas, normalmente nas periferias
€ nas areas rurais sem grande valor agricola, como
as barrancas de rios (MELO et al.,, 2017).

No processo de modelagem dos individuos,
um conjunto de dispositivos € posto em operacao,
nem sempre de modo consciente, nem sempre
de modo intencional. Pode-se afirmar que, ao
contrario, eles sao mobilizados como parte da
vida, do “mundo como ele &', como autoevidentes
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e, assim, pairam sobre a critica (GUR-ZE'EV, 2001).
Em estudo realizado entre as décadas de 1950
€ 1960, Elias e Scotson (2000) identificaram em
um vilarejo britanico (que os autores chamaram
de Winston Parva) duas populagdes que, mes-
mo estando muito proximas fisica, econémica e
socialmente, diferenciavam-se pelo estabele-
cimento de um grupo supostamente superior e
outro inferior. Os antigos moradores, com relagdes
familiares que perpassavam duas ou trés gera-
coes, formavam o grupo dos “estabelecidos’, e os
novos moradores, que nao se conheciam entre si
e nem tinham relagdes com os antigos habitan-
tes, eram os outsiders. A coesao social do grupo
estabelecido e o orgulho de sua ancestralidade
na comunidade trouxeram para essa populacao a
crenga em sua propria superioridade com relagao
aos novos moradores. Elias (2000), na introducao
da obra, afirma que a coesao dos estabelecidos
era tao forte a ponto de que, entre os proprios
outsiders, verificava-se o reconhecimento de sua
inferioridade, haja vista que ndo ocupavam postos
de poder na comunidade, assim como nao do-
minavam os rituais (dispositivos) que afirmavam
a coesao dos estabelecidos: estava internalizado
entre todos que um grupo era superior ao outro.

Em comunidades, como as abordadas neste es-
tudo, cujaidentidade étnica € mantida, administrada
e publicizada, cuja propria memoria e (re)produzida
ao mesmo tempo que é ocultada e controlada
a memoria do Outro, € possivel definir os grupos
administradores como estabelecidos. Consequen-
temente os que nao fazem parte desse coletivo, que
nao se identificam ou nao sao reconhecidos pelos
estabelecidos, que nao sao identificados como
pertencentes aos grupos étnicos que ocupam o
espaco de sujeitos principais de suas comunidades,
podem ser definidos como outsiders. Importa regis-
trar que, em termos cronologicos, nas localidades
aqui descritas o grupo outsider ocupa a regiao ha
mais tempo, contudo nao conta com os diferenciais
de poder, entre os quais o proprio controle da me-
moria alheia e a produgao de uma historia publica
legitimadora da hegemonia. Aurea & um municipio
que demonstra a coesao social dos descendentes de
poloneses; o municipio foi emancipado em 1987, com

uma populacao constituida de “italianos, com cerca
de 5%; alemaes, com 2%; poloneses, 90%; e hegros,
3%" (AUREA, s/d). E interessante notar, também, o
nao uso da palavra descendente na pagina da web,
mas unicamente da nacionalidade de cada grupo,
exceto pela populacao negra. A coesao socialdo co-
letivo estabelecido significa tambem poder politico
nessa comunidade, cujos gabinetes sdo ocupados,
em maioria, por descendentes das etnias dadas
como principais (TREZE TILIAS, s/d). Com a falta
de coesao social do grupo outsider, que Nao possuli
as mesmas relacoes familiares e de cumplicidade
que as do grupo estabelecido, o controle social do
estabelecimento é fortalecido e protegido.

Com populagdes muito pequenas, torna-se mais
facila manutencao dos costumes europeus herda-
dos por seus habitantes e a exclusao do que nao e
desejado para a manutencao da imagem europeia
de suas comunidades. A propria manutencao de
uma lingua exclusiva (neste caso, o alemao, o
italiano e o polonés) do grupo étnico hegeméo-
nico contribui para criar barreiras para relacdes
dialogicas. As linguas operam como um codigo
acessivel apenas aos iniciados, nesse caso, aos que
Jja nasceram em familias do grupo estabelecido.
Nesses ambientes, as conversas, até em espacos
publicos, especialmente quando da presenca do
Outro, tornam-se confidenciais. Cumprem, em certa
medida, a mesma fungao que Elias (2000, p. 125)
identifica nas redes de fofoca (gossip):

No proprio interior da “aldeia” [grupo estabele-
cidol, as fofocas de modo algum tinham apenas
a funcao de apoiar as pessoas aprovadas pela
opiniao dominante e consolidar as relagdes
entre os moradores. Tinham também a funcao
de excluir pessoas e cortar relagdes. Podiam
funcionar como um instrumento de rejeicao
de extrema eficacia.

O ponto a ser enfatizado aqui € que a educacao
modeladora que tem na memoaria e no controle
da memoria do Outro um de seus principais
elementos € também violenta contra o proprio
grupo hegemonico. Na medida em que nao
esta aberta para a outridade do Outro, interdita
a humanidade do Eu (LEVINAS, 1988, 2009). Na
medida em que subsume o Eu em um nos coeso,
sequestra a autenticidade do Eu e sua potencia-
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lidade em se tornar Outro-que-nao-o-Mesmo
(ADORNO, 1995; GUR-ZE'EV, 2001). Um Eu nao
ético é trabalhosamente edificado e mergulhado
em um reino de autoevidéncia (GUR-ZE'EV, 2001;
GUR-ZE'EV; MASCHELEIN; BLAKE, 1998, 2001). O
individuo, nesse caso, nao é apenas agente da
desumanizagao do Outro, mas € agente e vitima
da propria desumanizacao. Conforme Gur-Ze'ev
(2001, p. 259, tradugao nossa), “‘ao mesmo tempo,
a propria memoria € condicionada por uma efetiva
educacgao violenta; ela cria o aparato conceitual,
a estrutura mental e a memoria e, por meio de
sua manipulacao, a formacgao da identidade pro-
pria e da identidade coletiva”. A violéncia de tal
educacgao historica, aprendida na comunidade, na
rua, nos demais espacos publicos, nos eventos,
na escola etc., utiliza-se da e cria a memoria e a
identidade que reproduzem o reino da autoevi-
déncia e do etnocentrismo e reforgam o compro-
misso tacito de destruir o Outro e sua memoria,
ao mesmo tempo que impedem a humanizagao
(pela assuncao da responsabilidade pelo Outro)
dos membros do grupo estabelecido que goza
dos privilégios. A desumanizacao geral, a bar-
barizacao das relagoes, € o triunfo da educacao
modeladora (GUR-ZE'EV, 2001, p. 260). Conforme
Gur-Ze'ev e Pappe (2003, p. 93, traducao nossa),

A violéncia utilizada para conquistar os cen-
tros das relacoes e dinamicas de poder visa
posicionar mais “efetivamente” a propria nar-
rativa, interesses, valores, simbolos, objetivos
e critérios, ao mesmo tempo que garante que
os do Outro sejam marginalizados, excluidos
ou destruidos. A incomensurabilidade tem a
vantagem, e o dialogo ndo tem chance de en-
contrar um ponto de partida. A autoconstituicao
coletiva, anegacao da legitimidade da outridade
do Outro, a vitimizacao do Outro e a recusa de
reconhecer o sofrimento do Outro tornam-se
inseparavelmente ligados entre si.

A negacgao do sofrimento do Outro € acom-
panhada, nao raro, € nos casos das comunida-
des aqui discutidas, de uma autoproclamada
vitimizacao, além do discurso da superacao da
condicao de mera vitima pelo esfor¢o coletivo e
pela coesao do grupo. Assim, a énfase no proprio
sofrimento, nas dificuldades enfrentadas, no es-
forco empreendido para se conquistar a posi¢cao
que se desfruta hoje, como € o caso das “longas e

penosas viagens', da “troca de trabalho por terra”,
da *fuga de uma terrivel crise que assolava o pais
de origem”, cumpre a fungao de endosso para
a indiferenca para com o sofrimento do Outro,
alem da recusa em reconhecer a injustica e o mal
infringido contra o Outro, que ja habitava esses
espacgos e, ainda mais importante, que ainda os
habita. Esse mal se verifica pela desapropriacao,
pela expulsao da terra, no passado, e pela ne-
gacao da memoria, no presente. A narrativa con-
corre para que o Outro, mesmo sendo habitante
primeiro e morador nato, nao se sinta em casa
nos espagos publicos, como pragas, festividades
e escolas, controlados pelo grupo hegemonico.
No processo de desumanizagao de si e do
Outro da educacao histérica modeladora, o gueto
transforma-se na forma de organizagao cultural
e espacial hormalizada (GUR-ZE'EV, 2001, p. 261):
um coletivo, etnocéntrico, esta comprometido
com a vitéria e com o controle da memoaria do
Outro, assim como com o controle dos espacos
publicos e de poder, em “um processo em que
avioléncia € internalizada, bem como a autone-
gacao e a expropriacao dos potenciais humanos’
(GUR-ZE'EV, 2001, p. 261). As atividades dos esta-
belecidos dessas pequenas cidades nao apenas
protegem sua propria coesao e costumes como
também alienam a comunidade para o que é real
para além de seu microcosmo. A recusa pelo que
esta "de fora" da comunidade traz uma percepcao
irreal do que ocorre longe do isolamento desses
pequenos locais em suas comunidades fechadas
€ minuciosas na preservagao de suas herangas
e costumes. E comum que nao haja interacao
com pessoas de fora da propria etnia dentro de
municipios pequenos; o mundo (como espaco da
pluralidade) fora dessas localidades nao € algo
para o qual se precisa assumir a responsabilidade
ética, mas algo que deve ser evitado para que
herancas culturais especificas sejam devidamente
mantidas (mesmo com a passagem de geragoes
e as mudancas culturais - e tecnologicas - no
Brasil e nos proprios paises de onde emigraram os
ancestrais dos atuais habitantes). Os guetos pos-
suem uma desconexao radical com o que € novo
e diferente do ordinario em suas comunidades.
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Tal situacao faz desses pequenos municipios
periferias dentro de suas respectivas regides;
sem conexdes com um mundo. Sao guetos. A
educacao historica modeladora, que se faz visi-
vel nas comunidades elencadas, condena-as a
ficarem a margem do que é brasileiro. Essa ela-
boragao publica do passado, ao considerar esses
pequenos municipios muito mais europeus do
que sul-americanos, cidadaos do Brasil, promove
um autoisolamento que priva os habitantes, e
especialmente a juventude desses municipios,
de novas oportunidades para conhecer e en-
tender o mundo fora dos costumes e valores
encampados pela comunidade, valores herda-
dos, muitas vezes, de varias geragdes anteriores.
Aurea, Treze Tilias e Arroio Trinta sdo municipios
periféricos muito diferentes dos que orbitam ou
sao parte de metropoles como Porto Alegre e
Florianopolis, em seus respectivos estados. Sao
pequenos em territorio e populacao, e avidaem
comunidade dobra-se sobre simesma, fechando
0 espacgo para que o que esta fora do coletivo
possa participar e contribuir.

Essas populacdes, que insistem em sua heran-
ca étnica como fator definitivo de sua identidade,
sofrem dificuldade em navegar o mundo fora de
suas pequenas comunidades, o que se apresen-
ta como preconceitos e perjurios contra o que
lhes parece incomum ou estranho (VICENZI &
PICOLI, 2020). Essas atitudes também sufocam
as potencialidades a outridade das juventudes
desses municipios; a busca pelo que é diferente
sofre com a oposi¢cao a mudanga determinada ha
muito pelo coletivo, e a busca pela manutencao
do tradicionalismo se apresenta como prioridade
em meio a populacao que acredita na preservacao
continua dos valores, costumes e linguas/dialetos.
Tal postura € incentivada pelo poder publico (de
certa forma, um gestor dessa historia/memoria
publica), definindo os critérios diferenciadores de
quem é e de quem nao € um bom membro da
comunidade. Assim, 0s proprios corpos sociais
desses municipios permanecem isolados nao
apenas do que ¢ brasileiro, mas também do que
é do mundo; a vida em cada um desses lugares
se desenrola com poucas mudangas e ainda
menos influéncia social externa. E um isolamento,

uma periferia automantida e autocontrolada. As
mudancas provocadas pela tecnologia, pelos
meios de comunicagao e pela atividade turis-
tica nao colocam em questao os fundamentos
etnocéntricos da educacao modeladora. Adorno
e Horkheimer (1985) ja nos alertavam que a bar-
barizagao € entusiasta da tecnologia.

Em tal situacao, no reino da autoevidéncia e
da educacao (historica) modeladora, o impulso
para o Outro, para fora do que € o Mesmo, nao &
impossivel, mas € sobremaneira dificultado. Ainda
restam condicdes para o impulso para fora de si
mesmo, em direcao ao Outro e ao seu chamado
a responsabilidade ética. Ainda restam condicoes
porque ainda se € um ser humano que pode ser al-
guém mais do que aquilo para que se € modelado
para ser. Mas isso so € possivel pela superacao da
educacao modeladora. Conforme Gur-Ze'ev (2001,
p. 257), o reconhecimento do Outro nao pode ser
divorciado do reconhecimento de seu sofrimento,
do reconhecimento da propria responsabilidade
sobre as condicdes que produziram, produzem e
reproduzem o sofrimento. Mais que isso,

Tambéem tem a ver com a superacao de suare-
alidade diéria autoevidente e da ordem “normal’
que sistematicamente nega, marginaliza, destroi
ou perverte seu potencial humano, necessida-
des e aspiragdes oprimidas: esta € uma opressao
sistematica que resulta em uma identidade
coletiva, um falso “nds" oposto aum “eles” ame-
acador que impede o dialogo, a transcendéncia
e o questionamento da autoevidéncia.

Exige - caso queiramos oportunizar o nasci-
mento de outro “Eu” que nao o “Eu” produzido
pela educacao modeladora, o Eu ético, como
o chamam Levinas (2009) e Gur-Ze'ev (2001),
responsavel pelo Outro e aberto ao dialogo -
uma educacao histoérica que faga frente a essa
memoria cristalizada e autoevidente. Exige con-
traeducacao histoérica. E sobre isso que se volta
a parte seguinte da reflexao.

3. Contraeducacao histérica e
contramemoria: as possibilidades para
o didlogo e a superacao do gueto

Contra uma educacao modeladora, cujo ob-
jetivo, implicito ou explicito, é a producao de
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individuos que “funcionam” como agentes e
vitimas de um sistema de valores, comprometi-
dos com a destruicao de tudo que for Outro, seja
pela exclusao, seja pela inclusao do Outro em
um nos desumanizante, Gur-Ze'ev (1998, 2001)
defende a necessidade de contraeducacao, que
“por definicao desafia a educacao modeladora
hegemodnica" (GUR-ZE'EV, 2001, p. 255). Implica
reconhecimento da e centralidade na outridade
do Outro, em seu sofrimento e necessidades. O
reconhecimento é resposta ao chamado a res-
ponsabilidade ética, intransferivel e irrenunciavel,
do chamado do Outro (LEVINAS, 2009, p. 45).
Tal reconhecimento poderia iniciar um didlogo
aberto, receptivo e engajado para a construgao
da paz, para a construcao de relacoes éticas e
para a recusa de envolver-se em jogos de poder
que violentam, direta e indiretamente, todos os
envolvidos. A unica forma de violéncia possivel € a
do tipo que Benjamin (2013) chama de “revolucio-
naria" e Biesta (2017) chama de “transcendental”.
E a violéncia de uma utopia negativa, ou seja,
de recusa a modelagem e a desumanizagao. A
violéncia que estabelece o0 "nao mais". Conforme
Gur-Ze'ev (2001, p. 257, tradugao nossa):

A contraeducacao precisa reconstruir critica-
mente e lutar para superar a dialética do com-
promisso mutuo com a destruicao do Outro e
lutar pela legitimidade da outridade do Outro.
Abordar a manipulagao do poder como pratica
educacional, e desvelar a violéncia da educacao
modeladora, € uma precondicao para a luta
mutua por reconhecimento e dialogo, em que
aoutridade nao € apenas reconhecida e respei-
tada, mas concebida como uma precondicao
para a autorreflexao e transcendéncia e como
um compromisso moral incondicional.

A contraeducacao €, de fato, contraeduca-
¢ao historica e, assim, seu ponto de partida €
a contramemoria. Isso, contudo, nao significa
apenas construir outra narrativa, concorrente,
para fazer frente 8 memoria e a histoéria publi-
cas estabelecidas. Ao apenas se produzir uma
memoria concorrente, nao dialogica, os funda-
mentos etnhocéntricos estao mantidos, embora
nao com os mesmos poderes: ainda se busca
a coesao de um “nos” desumanizante contra
um Outro desumanizado. Nao se recusa aqui a

ideia de diferenciais de poder (ELIAS, 2000) e da
reduzida forca que teria uma narrativa contra a
hegemédnica. Afirma-se, antes, que, embora os
diferenciais de poder sejam desequilibrados, os
fundamentos epistemologicos sao idénticos,
ou melhor, espelhados: ainda se movimentam
no campo da autoevidéncia. Nao ha dialogo, ao
contrario, ao limitar-se a acao a elaboracao de
uma narrativa concorrente, favorece-se areagao
conservadora tipica do reacionarismo que amplifi-
€a, renova, cria, a violéncia. Contramemaria, como
ponto de partida da contraeducacao historica,
€ construida no dialogo. Nao nega a identidade
do Eu, a separacao do Eu e do Outro, o Eu como
Eu e o Outro como Outro (LEVINAS, 1988, 2009),
mas que, no didlogo com o Outro, experimenta
as possibilidades de infinicdo do “entre” (entre o
Eu e o Outro). Infinicao que s6 se da no “entre’,
que constitui a riqueza e o sentido do mundo, o
lugar habitado por homens e mulheres no plural
(ARENDT, 2017), a riqueza do que é propriamen-
te humano. Didlogo implica que o Eu e o Outro
sejam assumidos como parceiros, como iguais
(& que ambos igualmente sdo humanos) ante o
sofrimento e as necessidades uns dos outros e
nao como individuos comprometidos em reivin-
dicagdes etnocéntricas assimétricas, quando nao
exclusivas, de sofrimento (GUR-ZE'EV; PAPPE,
2003, p. 103). Afinal, ha ja no mundo e nas formas
nao éticas de relacao “sofrimento e injustica su-
ficiente para todos" (SAID, 1994, p. 167).

E claro que isso é dificil. Como lembra Levinas
(2009, p. 49), a posicao em que se coloca o Eu
etico € desconfortavel. “como é que fui me meter
nesta enrascada? De onde me vem este choque
quando passo indiferente sob o olhar do Outro?”.
E dificil especialmente porque ha animosidades,
ha injustica, ha diferenciais de poder entre os
grupos que coabitam (ELIAS, 2000), mas que nao
convivem junto (BIESTA, 2018). Contudo o didlogo
€ 0 Unico caminho para a construcao de uma paz
duradoura (GALTUNG, 1975). Nao ha duvidas de
que o descendente de imigrantes precisa reco-
nhecer seus privilégios (e como esse sistema que
o privilegia, concomitantemente, o violenta no
fechamento para outras formas de ser). Precisa,
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também, reconhecer que seus ancestrais, e eles
proprios, infringiram e infringem sofrimento aos
Outros. Mas se limitar a isso € ficar limitado as
dimensdes da pacificacao e da manutencao da
paz (GALTUNG, 1975), ou seja, sem desenvolver
atitudes de Um-para-o-Outro que impliquem o
desejo da paz, o desejo do Outro (LEVINAS, 2009).

Ninguém € apenas vitima do sistema, assim, a
elaboracao de uma memoria concorrente, a nar-
rativa da exclusividade do sofrimento, também &
impeditiva do dialogo. Ela pode, temporariamente,
resolver problemas que emergem e, as vezes,
faz-se necessaria. Mas nao € o bastante para a
construcao da paz, para o nascimento do Eu ético,
do Eu-para-o-Outro que, embora intransferivel
e irrenunciavel (a indiferenca e a negacao sao
formas de responder a responsabilidade, nao sua
eliminacao), como dito anteriormente, € uma via de
mao dupla (GUILHERME & MORGAN, 2020). SO o
didlogo pode superar o ethocentrismo (o coletivo)
e a reproducao de sua violéncia contra o Outro
(GUR-ZE'EV & PAPPE, 2003, p. 105). O objetivo da
contraeducacao (historica) € a superagao dessa
relacao antidialogica que vitimiza todos os envolvi-
dos ao os encapsular em coletivos autoevidentes
e que, assim, “fornece um imperativo moral para
destruir o Outro’ (GUR-ZE'EV & PAPPE, 2003, p. 104).
Conforme Gur-ze'ev (2001, p. 264, traducao nossa):

[..]acontramemoria ndo se sustenta por simes-
ma - s6 pode ser construida em um compromis-
so com o didlogo e a transcendéncia [..]. Como
tal, o Outro € um parceiro vital neste projeto. A
contraeducagao nao pode ser realizada por uma
parte ‘liberando" a identidade, a consciéncia e os
potenciais da outra. Apenas a autoemancipacao
é possivel, se é que é possivel. Essa autoeman-
cipacao, contudo, esta dialeticamente sempre
em um processo dialégico e sob condi¢cdes
psicologicas, conceituais e materiais especifi-
cas, mas nao pode ser reduzida a uma analise
racional e a um posicionamento politico. Isso nao
minimiza a responsabilidade para com o Outro,
seu sofrimento e seus potenciais nao realizados.

Importante destacar que isso nao significa negar
a propria identidade por completo, afinal, Eu ainda
sou Eu, o Outro ainda é Outro. Subsumir todos em
um coletivo nao identificavel € a propria negacao
do que € humano, da pluralidade como riqueza
da humanidade (ARENDT, 2017). Em contraparti-

da, reforcar identidades assépticas, que negam
a outridade do Outro, e, agora, ainda justificadas
pelas vantagens econdmicas da atividade turistica
que apresenta localidades do Brasil como menos
brasileiras e mais europeias, reproduz e reforca
violéncias diretas e indiretas contra o Outro. E
preciso afirmar que as relagdes éticas hao podem
se dar lado a lado com outros interesses, elas sao
precondi¢des para todas as outras atividades,
sao precondicdes para a superacao da injustica,
do apagamento da memoria, da barbarie. Sao
necessarias e positivas a preservacao e a valori-
zagao da sua propria cultura e/ou historia, porem
€ de extrema importancia para a humanizagao
0 encontro ético com a outridade do Outro. Do
Outro que existe como pessoa e nao como coisa,
que nao é so ornamento. Conforme Gur-Ze'ev e
Pappé (2003, p. 106), o ponto central € que em
qualquer elaboragcao de memoaria e de historia,
em quaisquer formas de relacdes entre individuos,
em que haja resquicios de qualquer abordagem
etnocéntrica e autoevidente, em que os individuos
sdo absorvidos como meras partes de um coletivo
(ADORNO, 1995), como meros produtos do pro-
cesso historico (GUR-ZE'EV, 2001), 0 caminho é
deixado aberto para transformar sujeitos humanos
em objetos, meros agentes/vitimas do sistema.
Mesmo formas bem intencionadas de educacao,
mas que nao provoquem o dialogo, favorecem
a objetificacao do Outro, a desumanizacao, as
“praticas de colonizagao interna e externa que
culminarao na destruicao, digestao, marginaliza-
cao ou desconsideracao do Outro e sua outridade”
(GUR-ZE'EV & PAPPE, 2003, p. 106).

Em comunidades como Arroio Trinta, Treze
Tilias e Aurea, marcadas pela mobilizacdo de
uma historia publica que nega e controla a me-
moria do Outro, faz-se necessario um esforco
para a construgao de uma contramemoria dia-
logica. Pode ser uma possibilidade, em termos
de educacgao formal, a construcao dialogica de
um curriculo regional a contrapelo, acrescido do
esforco em fomentar pesquisas empiricas nao
comprometidas com a reificagcao de uma memo-
ria/historia publica etnocéntrica. Ou seja, distante
da concepcao tradicional de curriculo regional,
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do tipo que atende aos interesses dos individu-
os, da sociedade e do mercado e diretamente
ligado as caracteristicas culturais locais. Recair
nisso implicaria o perigo de reforcar identidades
fundadas na autoevidéncia, no impedimento da
emersao do Eu ético. Ao contrario, sustenta-se
a necessidade de pensar um curriculo que re-
sista aos interesses imediatos, autoevidentes e
tradicionais das sociedades que apresentam,
ou procuram apresentar, certa homogeneidade
étnica (BIESTA, 2018). Trazer para 0 empreen-
dimento educacional o Outro e sua outridade,
nao como objeto do conhecimento, mas como
pessoa. A contramemoria € o primeiro movimento
para a superagao da produgao do sofrimento do
Outro e de sua negacao (PICOLI & GUILHERME,
2020b). Nao negar a violéncia que existe, que se
faz presente em cada manifestacao da identida-
de hegemonica, trazer o conflito para o espago
educacional e desafiar os sujeitos a refletir sobre
isso, sobre como construir juntos um mundo, a
comecar uma Aurea, uma Treze Tilias, uma Ar-
roio Trinta, em que seja possivel conviver com o
diferente, sem violenta-lo por meio de jogos de
poder e de vitimizagdes. Em que cada um assuma
a responsabilidade pelo Outro como pessoa, res-
ponsabilidade essa que € uma via de mao dupla.
Um curriculo regional que resista a coletivizacao
(ao nos) e que promova o Outro e a outridade a
centralidade do empreendimento educacional -
que supere, portanto, a educacgao coletivizante,
modeladora - pode favorecer as oportunidades
para a transcendéncia, para o nascimento do
Eu ético. Em outras palavras, abrem-se as pos-
sibilidades para nao ser agente e vitima de um
sistema (cultural, social, de memoria) que oprime
e desumaniza todos os envolvidos: ao negar o
Outro, o Eu também é negado; ao ingressar no
Nos, o Eu também é sacrificado. Abrem-se as
condicdes para se ser alguém (nao algo) para
aléem de quem se € modelado para ser.

Conclusoes

No Sul do Brasil, € comum encontrar diferen-
tes localidades que procuram enfatizar o quao
proximas da Europa ainda se preservam, muito

em razao de terem, supostamente, conseguido
conservar as tradicdes que os imigrantes carre-
gam consigo durante a travessia €, mesmo, pelas
geracdes de descendentes de europeus que
migraram no interior do proprio Brasil. O turismo
histérico nao soé se alimenta dessa narrativa, des-
sa memoria, como a retroalimenta, oferecendo
uma justificativa econémica para algo como um
engessamento que, Nos municipios aqui elenca-
dos, toma a forma de uma historia publica. Pelo
desenvolvimento dessas narrativas de memoria
Unica, notadamente do grupo étnico hegemanico,
ha, ao mesmo tempo, a afirmacgao da valorizagao
da cultura local e, de forma direta ou velada, um
sentimento de superioridade, de recusa a integrar
o Outro, aquele que nao faz parte do grupo, como
coparticipes da histéria, como companheiros no
mundo. Nessas localidades periféricas, verifica-se
também o controle sobre a memoria do Outro. Tal
controle é elemento importante na construcao
de identidades etnocéntricas autoevidentes e
desumanizadoras (nao sé do Outro, como dos
membros do proprio grupo hegemonico). Essa
identidade se forma por meio de uma educacao
historica modeladora, uma educagao que modela
o individuo, um processo violento (hormalmente
de violéncia simbdlica) que recusa a outridade
dos seres humanos (do Eu e do Outro), expulsan-
do tudo que "seja outro” e que nao se encaixe
na presente ordem. O sucesso da educacao
modeladora se da na medida em que o individuo
funciona (coisificado e desumanizado) como
mero agente de um sistema unico (natural, auto-
evidente, inquestionavel, normal), acarretando a
perda da sua humanidade. Processo esse muito
eficiente, ja que a vitima é, concomitantemente,
agente: a educagao modeladora consegue re-
afirmar-se em uma sociedade que acredita ter
necessidade de modelagem.

Uma das principais ferramentas para o enraiza-
mento da educacao modeladora € o controle da
memoria. Nessa situacao, a memoria é produzida
com fins de reafirmar seus enunciados, usada
como instrumento de violéncia e controle das
resisténcias e diferengas (daquilo que € Outro).
Todos que nao fizerem parte ou nao abracga-
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rem acriticamente tal memoria/historia publica
sao negados, ou melhor, esquecidos. Nas trés
localidades aqui analisadas, a memoria foi e é
importante para a sua constituicao e afirmacao.
Além disso, tém uma memoria/historia publica
muito semelhante: o imigrante europeu, enfren-
tando muitas adversidades, chegou no territorio,
ocupou-o e desenvolveu-o, mantendo-se sem-
pre vigilante e preocupado em preservar suas
tradicoes e cultura. Com base nessa narrativa,
aos trés municipios do interior de estados do
Sul do Brasil atribuem-se “titulos" de exclaves
europeus - Treze Tilias, “pedacinho da Austria
no Brasil", Arroio Trinta, a “capital catarinense da
cultura italiana’, e Aurea, o "pedaco da Polénia
no Rio Grande do Sul". Ainda nessas narrativas,
ha a auséncia do Outro (do caboclo, do indigena,
dos que sao conhecidos como “brasileiros”), a
despeito de sua presencga ser denunciada pelas
influéncias culturais presentes nos habitos dos
habitantes das cidades (entre os quais, destaca-se
o chimarrao). Nesse sentido, com o objetivo de
nao contaminar sua “europeidade”’, a memoria/
histéria publica € engessada, petrificada, vedada
ainclusdes e modificagcdes, mesmo as derivadas
das mudancas ocorridas em quase um séeculo.
Essa memoria oferece o combustivel para uma
educacao historica modeladora. Ela € produto
e produtora de identidades etnocéntricas anti-
dialogicas. Ao negar a outridade do Outro, nao
apenas sequestra a humanidade do Outro e seu
potencial humano, como também prejudica os
portadores da identidade etnocéntrica: o indivi-
duo é absorvido em um nés desumanizante. Que
educagao historica pode enfrentar tal constru-
cao identitaria sem incidir em formas outras de
etnocentrismo? Que educagao historica pode
favorecer o didlogo e o reconhecimento do Outro?
Que educacao historica pode, entao, superar a
violéncia do controle da memodria e do etnocen-
trismo modelado(r)? Apontamos, nessa reflexao,
como caminho para a superacao do antidialogo,
a contraeducacao historica.

A construcao da contramemoria € o ponto
de partida para uma contraeducacgao historica
e para a abertura de didlogo que possibilita que

o Eu e o Outro se relacionem como iguais, ao
passo que o reconhecimento do Outro em seus
varios aspectos — historico, de sofrimentos, de
necessidades — possibilita a formagao de novas
relagdes eticas e de paz. A producao de uma
contramemoria nao significa a invisibilizacao da
identidade do Eu ou o0 apagamento das diferen-
cas, mas sim a reivindicacao da humanidade do
Eu e do Outro, suas possibilidades dialégicas e
suas pluralidades como grupo ou individuos, seus
potenciais humanos, portanto. No caso dos muni-
cipios abordados, a superacao do etnocentrismo
pela contraeducacao histérica compreende um
processo que abriria as possibilidades para que
o Eu assuma sua responsabilidade para com o
Outro, um processo desconfortavel e desafiador,
visto que atender ao Outro implica autocritica,
admissao da dor que foi e € causada ao Outro
pela renuncia historica do seu direito de ser com
dignidade. E a ética em razdo da paz que deve
preceder qualquer agao, mas especialmente, no
caso que apresentamos, as educacionais. A edu-
cagao modeladora deve ser superada em favor
de uma educacao que, em sua violéncia trans-
cendental, favoreca a emersao, o nascimento,
do Eu ético disposto ao desafio de conviver com
a outridade, disposto a confrontar agéncias de
opressao e tornar-se com seus pares muito mais
do que agentes de um presente que interdita as
possibilidades de um futuro ético.
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