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RESUMO

As relagdes étnico-raciais no Brasil sdo permeadas pelo preconceito, que se torna visivel nas desigualdades
socioecondmicas, porém velado nas interagdes sociais. A partir do referencial sociocultural e da concepgao dialogica
do self, este trabalho objetiva investigar interacdes sociais entre meninas negras e brancas em contexto ludico
estruturado. O trabalho foi realizado com oito meninas de 09 a 11 anos, em uma escola publica de Brasilia. Em
sessOes estruturadas, as interagdes de quatro meninas em dois grupos do quinto ano fundamental, duas “negras” e
duas “brancas”, foram filmadas durante 30 minutos, utilizando brinquedos que poderiam evocar a questdo racial.
Trés sessoes foram realizadas para cada grupo, e um episodio de cada foi selecionado para andlise microgenética.
Os resultados apontam para a internalizagdo precoce de padrdes de beleza que desvalorizam tragos fenotipicos da
negritude, criando dificuldades para as meninas negras em sua constituigdo positiva de si.
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ABSTRACT

Black identity and childhood.: ethnic-racial relations within a structured play context

Ethnic-racial relations in Brazil are instilled with prejudice, which is visible in socio-economic inequalities, and sort
of invisible in daily social interactions. From a sociocultural and dialogical self perspective, the goal of this study
was to identify aspects related to the topic during social interactions among black and white girls within a structured
play context. Nine to 11 years-old girls from a public school in Brasilia participated of the study. Eight girls, four
black and four white, were observed in two mixed-raced groups, of four girls each, during 30 minutes sessions, with
objects selected to maximize race-related interactions. Each group participated of three filmed play sessions, and one
episode was selected for presentation here. Results show the occurrence of early internalization of beauty standards
that devaluated black phenotypic characteristics, therefore posing serious problems for black girls’ constitution of
self.

Keywords: black identity; children; self development.

RESUMEN

Negritud y infancia: relaciones étnico-raciales en una situacion ludica estructurada

Las relaciones étnicas y raciales en Brasil estan permeadas por el prejuicio, que es visible en las desigualdades sociales
y econdmicas, pero velado en las interacciones sociales. Partiendo de un referencial tedrico sociocultural y de una
vision dialogica de self, el trabajo tuvo como objetivo investigar interacciones sociales entre nifias negras y blancas en
un contexto de juego estructurado. Ocho nifias de 9 a 11 afios, en una escuela publica de Brasilia, fueran observadas
en sesiones estructuradas. Cuatro nifias de dos grupos distintos, dos “negras” e dos “blancas”, fueron filmadas durante
30 minutos, utilizando juguetes que podrian sugerir cuestiones raciales. Tres sesiones fueron realizadas por cada grupo,
y un episodio interactivo de cada sesion es presentado en esto articulo. Los resultados apuntan para la internalizacion
precoz de padrones de belleza que desvalorizan trazos fenotipicos de la negritud, colocando serias dificultades para
la constitucion de si en las nifias negras.

Palabras clave: negritud; identidad negra; nifios, desarrollo del self.
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INTRODUCAO

Ja dizia o célebre intelectual brasileiro Florestan
Fernandes que o “brasileiro tem preconceito de ter
preconceito”. Entretanto, ja ¢ consenso entre a populagao
a ideia de que existe, sim, preconceito racial no Brasil,
embora ninguém se assuma preconceituoso. Também
¢ pratica comum, quando se pergunta sobre racismo no
Brasil, afirmar que os outros ¢ que sdo preconceituosos.
Importa, pois, analisar como se da a diferenciacao
eu—outro em uma sociedade onde existem racismo e
vitimas da discriminag@o, mas que reluta em assumir a
modalidade de racismo que, cultural e historicamente,
a caracteriza.

De acordo com Allport (1954), o preconceito pode
ser entendido como uma tonalidade emocional de
favorecimento ou desfavorecimento que acompanha
um julgamento prévio e infundado. O preconceito,
diferentemente de uma simples concepgdo erronea,
¢ ativamente resistente a qualquer evidéncia ou
conhecimento que possam desconstrui-lo. O preconceito
étnico-racial ou racismo € predominantemente negativo
e ¢ definido pelo mesmo autor supracitado como uma
antipatia baseada em uma generalizagdo defeituosa e
inflexivel, que pode ser expressa ou apenas sentida pela
pessoa preconceituosa.

O racismo se manifesta em diferentes formas
simbdlicas como, por exemplo, nos valores e crencas
que se revelam nas agdes e interagdes sociais entre
pessoas de diversas faixas etarias, que marcam relacdes
historica e contextualmente situadas. O preconceito
contra o negro, apesar de algumas vezes parecer
invisivel, atua e ¢ construido e reconstruido no processo
de aprendizagem das convengdes culturais e nas formas
de relacionamento humano desde a infancia. Em outros
contextos, torna-se visivel e atua na construgdo e/ou
reconstrucdo de aspectos individuais e coletivos da
historia de vida de diferentes pessoas (Chaves, 2003).

Ao desagregar por cor e raca os trés dados que
medem o Indice de Desenvolvimento Humano, o IDH
(escolaridade, renda per capita e expectativa de vida),
o economista Marcelo Paix@o (2003) conseguiu tornar
mais visivel a atuagdo do racismo brasileiro com seu
estudo. Em sua tese de doutorado, concluiu que, se a
populagdo branca do Brasil formasse um pais a parte,
ela estaria em 44° no ranking mundial do IDH, enquanto
a populacdo negra ficaria em 105° lugar.

Na perspectiva da psicologia do desenvolvimento
e educacional, supde-se que a atuagdo mais eficaz no
sentido de desconstruir discriminagdes nas rela¢des
étnico-raciais deveria ter inicio logo na infancia, quando
as dificuldades inter e intrapessoais comegam a aparecer
(Johnson e Johnson, 1989). A escola ¢ responsavel
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pelo processo de socializagdo infantil e, neste espago,
tudo ira depender da qualidade das relagdes entre as
criangas com diversas caracteristicas étnico-raciais em
sala de aula. Estas relagoes, infelizmente, muitas vezes
podem se dar de modo tenso, ou seja, com segregagao
¢ exclus@o baseada na cor da pele e em outros tragos
fenotipicos, o que levaria a crianga negra a adotar em
alguns momentos uma postura introvertida, por medo
de ser rejeitada ou ridicularizada pelo seu novo grupo
social (Menezes, 2003; Oliveira, 1994).

O discurso do opressor pode ser incorporado por
algumas criancas de modo profundo, as quais passam
entdo a se reconhecer como “feia, preta, fedorenta,
cabelo duro”, iniciando o processo de desvalorizagdo
de seus atributos individuais que interfere na construcao
da identidade da crianga (Freire, 2008; Menezes, 2003;
Oliveira, 1994). Nos relatos de pesquisas brasileiras
envolvendo a tematica das rela¢des étnico-raciais
na infancia, os exemplos de interagdes e falas mais
contundentes com relagdo aos efeitos do preconceito
e/ou da discriminagao na constitui¢cao da subjetividade
da crianca negra sdo provenientes das meninas. Isto
se verifica no contexto escolar, tanto no que se refere
a educacdo infantil (Cavalleiro, 2000), como também
ao ensino fundamental (Oliveira, 1994); no contexto
institucional de tratamento de criancas (Santos, 2002);
e também no contexto de comunidades remanescentes
de quilombos (Silva Jinior e Vasconcelos, 2004).
Em todos os casos, sdo especialmente as meninas
que ganham destaque ao expressar a insatisfacdo ¢ a
“vergonha” com relacdo a si proprias.

Pretendemos com este artigo contribuir no
sentido de estimular novas investigagdes no contexto
da psicologia do desenvolvimento para gerar
conhecimentos que permitam promover uma sociedade
mais justa, igualitaria e democratica. E fundamental
que os pressupostos basicos da democracia saiam
do nivel das inten¢des ¢ alcancem o nivel da agado
bem fundamentada e instruida pelos ensinamentos
da histoéria, da politica, da sociologia e, também, da
psicologia. Neste esforco interdisciplinar, a psicologia
pode contribuir muito na elaboragdo de metodologias
eficazes na identificagdo das formas atuais de
expressao do racismo, particularmente ao analisar as
raizes socioafetivas dos valores e preconceitos que sao
internalizados pelas criangas desde a tenra infancia.

PSICOLOGIA SOCIOCULTURAL E
DESENVOLVIMENTO HUMANO

De acordo com Vygotsky (1984), o ser humano se
constitui através de processos de internalizagdo dos
modos, codigos e sugestdes sociais. A internaliza¢do



Negritude e infancia

¢ um processo ativo, poderoso, que possibilita que
a crianga va, aos poucos, compartilhando aspectos
importantes de sua cultura, ou seja, o discurso social
passa a ter um sentido individual. Mais recentemente,
Valsiner (2007) e Branco (Branco, Branco e Madureira,
2008) tém dado énfase ao papel fundamental do
afeto ¢ das emocdes nos processos de mediacdo e
internalizacdo das sugestdes sociais presentes nos
processos de canalizacdao cultural (Valsiner, 1998),
destacando a importancia do afeto e dos processos de
significacdo na co-construcao do self, e das concepgoes
dindmicas de si (Freire, 2008).

Na perspectiva sociocultural, o desenvolvimento
humano ¢ concebido em sua natureza complexa e
dinamica, e os processos de internalizacdo e exter-
nalizag@o dos significados culturais ndo sdo meros
processos de reproducdo de mensagens culturais,
mas pressupdem sempre transformagoes por parte do
sujeito (Madureira e Branco, 2005). Mesmo assim,
o poder das mensagens veiculadas pela canalizacao
cultural, quando especialmente redundantes, ¢ bastante
significativo, visto que mobilizam igualmente afetos e
motivagao.

Segundo Valsiner (2007), a cultura é um processo
continuo de internalizacdo e externalizacao de crencas
e valores que abrangem a constituigdo mutua entre
a pessoa ¢ o mundo social, processo historicamente
organizado em determinados contextos e caracterizado
por mudangas e por uma estabilidade relativa.
Considerando a importancia da linguagem como
mediadora da constituicdo mutua entre individuo e
cultura, a exclusao se manifesta geralmente na forma
simbolica do discurso das pessoas. A linguagem ¢&,
assim, uma das vias importantes de disseminagdo
do preconceito étnico-racial, através da utilizagao
de termos pejorativos que, em geral, desvalorizam a
imagem do negro. Outras vias importantes consistem
na metacomunicagdo relacional (Branco e Valsiner,
2004), que ocorre nas dimensdes ndo verbais e
paralinguisticas, tornando dificil a identificacdo das
praticas sociais discriminatorias, principalmente
pelas criangas. Em outras palavras, de forma muitas
vezes sutil, observa-se nas interagdes entre as pessoas
uma metacomunicacao caracteristica do que se pode
denominar como um “racismo velado”.

Na concepe¢do histérico-cultural, o Self é um
conceito criado por reflexdo, e é dependente de um
dialogo que atua nos sentidos inter-psiquico e intra-
psiquico (Bruner, 1997). O intuito é evitar a armadilha de
se considerar o Self como individualizado e contido em
si mesmo, € a cultura, como algo da esfera do abstrato,
do exterior. Nas interagdes, a crianca € distinguida na
forma de aprovagdo ou desaprovacao por pessoas mais
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competentes, poderosas. Além disso, a crianga € capaz
de transformar expressdes da comunidade, “Vocé é...”,
em expressoes de “Eu sou...”, construindo uma narrativa
de si mesma. Estas posi¢des ndo sdo simples copias das
visdes dos outros, mas sdo semioticamente construidas
e reconstruidas no curso do desenvolvimento. A visdo
dos outros, embora muito poderosa, ndo determina
completamente o self da crianga, mas certamente
canaliza sua organizagdo (Hermans, 2001) e isto pode
acontecer de forma perversa com a crianga negra.

A psicologia social utiliza um conceito analogo
ao de Self, o de identidade, o qual também pressupde
interacdes sociais para que se processe. A ideia que
um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ela é
intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros,
em decorréncia de sua agdo. Segundo Deschamps e
Moliner (2009), a nogdo de identidade situa-se na
articulacdo entre o psicologico e sociologico e pode ser
concebida como um fendmeno subjetivo e dindmico
resultante de uma dupla constatacdo de semelhancas e
de diferencas entre si mesmo, os outros e alguns grupos
especificos.

Existem dois pdlos no conceito de identidade no
campo da psicologia social, que sdo a identidade como
transformagao/multiplicidade e a identidade como
permanéncia/unicidade. Uma concep¢ao ndo anula
a outra, ao contrario, a tensao entre as duas permite
conceber identidade como “identificacdes em curso”,
isto ¢, identidade que, a0 mesmo tempo em que se
transforma, afirma um “modo de ser” (Sawaia, 1999).
Semelhante a isto, Bruner (1997) também afirma que
o selfndo ¢ algo estatico ou uma substancia, mas uma
configuragdo de eventos pessoais em uma unidade
historica que inclui ndo apenas o que fomos, mas
também antecipagdes do que seremos. Defendemos,
entdo, a ideia de que Identidade e Self sdo instancias
de um mesmo fendmeno, ou seja, do processo de
construcdo da nocdo de “si mesmo”. Desta forma, o
conceito de identidade mantém relacdo proxima com
o conceito de Self, apesar de este ter sido concebido
na tradigdo clinica e desenvolvimental (e.g. Hermans,
2001; Valsiner, 2007).

RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

Quando se considera a génese social do de-
senvolvimento do sujeito (Vygotsky, 1984), o pre-
conceito no plano das interagdes sociais traz implica-
¢oes para o plano subjetivo, na forma como o sujeito
vivencia, em termos cognitivos e afetivos, as suas
experiéncias cotidianas, organizando sua compreensao
sobre si mesmo e sobre o mundo social em que esta
inserido (Madureira e Branco, 2007).
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Os esteredtipos sociais, quando associados a
sentimentos, passam a constituir dimensdes psi-
cologicas de maior complexidade, caracterizadas
como motivagdes € preconceitos sociais capazes de
gerar acdes discriminatorias. O efeito imediato de
preconceitos sociais ¢ a discriminagdo, que consiste
em um tratamento injusto, ou seja, uma forma de
avaliagdo desfavoravel e depreciativa do outro (Lima
e Pereira, 2004). Trata-se, na maioria das vezes, de
comportamentos perniciosos que seus autores disfarcam
ou tentam mascarar (Deschamps e Moliner, 2009).

No caso do Brasil, foi no final do século XIX
que as teorias raciais chegaram ao pais. Ao contrario
da perspectiva pessimista presente nas ideias dos
pensadores europeus sobre o carater degenerativo
da mistura entre as ragas, os “cientistas” brasileiros,
a servigo de determinados interesses, precisaram dar
um sentido positivo a miscigenacdo, ja que o processo
de mesticagem estava bastante avangado (Schwarcz,
1993). Foi necessario, entdo, buscar uma solugao
apropriada para a questdo racial brasileira e ela foi
encontrada na forma de um elogio a miscigenagao.

No Brasil, a ideologia do branqueamento foi forjada
pelas elites brancas, no final do século XIX ¢ inicio
do século XX, que apostavam na “purificagdo étnica”
do nosso povo através de cruzamentos inter-raciais
que produziriam um homem “ariano” plenamente
adaptado as condicdes brasileiras. Essa ideologia do
branqueamento sofreu, ao longo do tempo, importantes
alteragoes de fungdo e de sentido no imaginario social,
tornando-se um tipo de discurso que atribui aos negros
o desejo de branquear ou de alcangar os privilégios de
ser branco por inveja, imita¢do ou falta de identidade
étnica positiva. Entdo, evita-se focalizar o legado da
escraviddo para o branco, por exemplo, que saiu desse
momento histérico com uma heranca simbolica e
concreta extremamente positiva, fruto da apropriagao
do trabalho escravo de quatro séculos do grupo negro
(Carone e Bento, 2002).

Em meados de 1940, um grupo de estudiosos da
Universidade de S3o Paulo, que incluia Florestan
Fernandes, Octavio lanni, e Roger Bastide, iniciou um
processo de desmistificagdo da ideia de que no Brasil
existiria uma democracia racial. Entdo, no final da
década de 70, o Movimento Social Negro comegou a
divulgar, com base nestes estudos, a afirmacao de que
as desigualdades existentes no mercado de trabalho,
na distribui¢do de renda e no acesso a educacdo sdo
desigualdades entre os segmentos raciais, € nao apenas
desigualdades de classe dentro da populagao brasileira
(Bento, 2002).

No Brasil, a percepcdo da cor e outros tracos
negroéides ¢ “gestaltica”, dependendo, em grande parte,
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da tomada de consciéncia dos mesmos pelo observador,
do contexto de elementos ndo-raciais e da classe social
(Munanga, 1999). A relatividade da classificagdo da cor
se apresenta nos termos utilizados para os ndo-brancos,
termos estes que mudam em relagdo aos modos de
vida (o jeito, o nivel escolar, simpatia/antipatia), ao
estilo (o cabelo, a roupa, o carro) e a situagdo social
na qual se utiliza a terminologia da cor (d’Adesky,
2005). A ambiguidade entre cor e classe social ¢ uma
caracteristica do racismo brasileiro.

D’Adesky (2005) salienta, porém, que o modo de
racializag@o brasileiro traduz-se por uma instabilidade
das categorias intermedidrias entre negro e branco
(mulato, moreno, jambo etc.) e por uma maior fixidez
das categorias negro e branco, devido a polarizagdo
hierarquica que representam. E justamente essa fixidez
dos poélos que faz com que os negros, diminuidos pela
desvalorizagdo a que sdo submetidos, tendam a se
identificar com as categorias mulato, moreno, jambo
etc., consideradas mais atraentes. O peso negativo da
categoria negro fragiliza, entre os negros, a assuncao
de uma identidade coletiva, isto é, a formacdo de uma
autorrepresentacdo étnica diferenciada e positiva.

De acordo com o historiador Joel Rufino dos
Santos (1984), aprofundar o conhecimento de nossa
histoéria, incorporando as matrizes indigenas e negro-
africanas ¢ o primeiro e indispensavel passo para
promover e tornar visivel o negro brasileiro por meio
de seu passado reescrito. No processo de reeducagio
necessario das relagdes étnico-raciais brasileiras, o
conceito de negritude podera significar, como afirma
d’Adesky (2005), uma ancora identificadora que
exalta os valores da civilizagdo negro-africana e afro-
brasileira como suporte da etnicidade.

Segundo Munanga (1999), o processo de construcao
de uma identidade coletiva a partir de uma cultura
em didspora como a do grupo negro tem que contar
apenas com os elementos que resistiram ao longo da
historia. Diante disto, acreditamos que os contextos
educacionais, seja o familiar ou o escolar, podem
transformar o significado de negritude em um elemento
de resisténcia contra os preconceitos, que funcionam
como barreiras a aceita¢do da diversidade étnica. De
acordo com d’Adesky (2005), a negritude brasileira
reivindica precisamente o pluralismo cultural que
pressupde serem as diferencas, por si mesmas, positivas.
Assim sendo, a negritude ndo ¢ somente uma busca
de identidade enquanto forma positiva de afirmagio
de caracteristicas negras, mas também um argumento
politico diante de uma relagdo de dominacao.

Nos estudos de Cavalleiro (2001), os resultados
apontaram a escola como veiculo de propagacao de
crencas racistas ja na educagdo infantil. Esta reprodugao
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foi percebida através do emprego do modelo branco de
beleza e da sua conseqiiente superioridade, identificada
a partir do comportamento da professora que acolhia
menos as criangas negras em contatos fisicos, como
beijos, abragos ou sentar no colo. Os comportamentos
e conteudos verbais racistas teriam as seguintes
implicacdes: a constru¢ao de identidades como seres
superiores (criangas nao-negras) ou inferiores (criangas
negras) e o conseqiiente afastamento entre pessoas de
diferentes grupos étnico-raciais; a interiorizagdo de
modelos racistas e sua reprodugdo em outros contextos
sociais; a formulagdo do desejo de pertencimento ao
grupo branco por parte da crianga negra; a perda de
um referencial a partir das proprias caracteristicas e
conseqiiente construcdo de uma autoimagem negativa
e o desenvolvimento de uma autocritica acentuada.
Dados semelhantes foram encontrados por Oliveira
(1994) em seu trabalho com criangas mais velhas, de
quarta série do ensino fundamental, analisando em
especial a elaboragdo da identidade em duas meninas
negras que sofriam discriminagao na escola. Resultados
similares foram relatados e analisados por Freire (2008),
que buscou investigar a questdo da autoconcepgio e
desenvolvimento do self de criangas a partir de uma
perspectiva cultural e dialogica.

O estudo do qual extraimos o episddio aqui analisado
teve por objetivo investigar, através de observagoes e
entrevistas aprofundadas, como aspectos importantes
das interacdes crianga-crian¢a no contexto da escola
podem ter efeitos nos processos de internalizagdo
e avaliagdes de si de meninas negras. O trabalho
foi realizado em uma escola de ensino fundamental
publica da cidade de Brasilia, e a perspectiva teorico-
metodologica adotada foi a psicologia sociocultural
(Bruner, 1997; Valsiner, 2007).

METODO

O estudo foi realizado dentro de uma abordagem
qualitativa de pesquisa, com énfase no carater
construtivo interpretativo do conhecimento (Gonzales
Rey, 2005). A metodologia qualitativa, dentro da
perspectiva sociocultural, assume que a natureza do
fendmeno psicologico ¢ complexa, sutil e variavel. A
interpretagdo hermenéutica infere e deduz as qualidades
do fendmeno psicologico que servem de substrato
para os padrdes extensivos de comportamento a partir
do discurso do sujeito. Uma vez que os métodos
qualitativos tenham ajudado a identificar a qualidade do
fendmeno psicoldgico, o ato seguinte de interpretagao
0 compara com a forma e o contetido de atividades,
artefatos e conceitos culturais. Esta comparacdo das
convergéncias e divergéncias entre estes fatores revela a
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maneira como as crencas e valores culturais organizam
o fendmeno psicologico.

Ap0s os tramites éticos exigidos pela legislagao,
participaram da pesquisa oito meninas do quinto ano do
ensino fundamental, na faixa etariade 9 a 11 anos (nomes
ficticios). Quatro com fendtipo predominantemente
negro e quatro com fendtipo predominantemente
branco, selecionadas em duas turmas de uma escola
publica do DF.

O método foi especialmente desenvolvido para este
trabalho, e consistiu em quatro etapas: (1) aproximagao
etnografica com o objetivo de familiarizagao da pes-
quisadora com o contexto escolar especifico; (2) obser-
vagoes diretas; (3) sessoes ludicas estruturadas e
filmadas para anélise microgenética; e (4) entrevistas
individuais semiestruturadas com cada uma das oito
criangas participantes e as duas professoras.

A analise de natureza microgenética focalizou
aspectos intersubjetivos, com a transcri¢do integral
das interagGes comunicativas ¢ metacomunicativas, de
natureza verbal e ndo verbal vistas nas sessdes ludicas
estruturadas. De acordo com o referencial para este tipo
de analise, o contexto de estudo foi estruturado para
maximizar a ocorréncia do fendmeno a ser estudado, ou
seja, as relagdes étnico-raciais na infancia. Considera-
se neste tipo de analise que o desenvolvimento humano
acontece através da emergéncia de novidades, logo ¢
essencial a alta densidade de observagoes, relativas
aos processos de mudanga, com detalhada analise, no
intuito de inferir o processo que dé origem as mudancas
(Siegler e Crowley, 1991; Goes, 2000).

Nas sessOes ludicas estruturadas, analisadas neste
artigo, cada grupo com quatro meninas, duas “negras”
e duas “brancas”, interagia durante 30 minutos,
utilizando brinquedos selecionados pelas pesquisadoras
com o intuito de maximizar a ocorréncia de interagdes
relacionadas ao tema investigado. Por exemplo, dentre
os brinquedos havia uma boneca negra, uma boneca
loira, uma boneca oriental, uma boneca branca de
cabelos castanhos, mobilias de casa e vestudrio para
bonecas. Trés sessoes ludicas foram registradas em
video para cada grupo, em dias alternados da semana,
e um episodio interativo de cada grupo foi selecionado
para analise. Foram utilizados nomes ficticios na
transcri¢ao dos episodios para preservar a identificacao
das criancas. Neste artigo, os resultados encon-
tram-se ilustrados com dois episodios julgados rele-
vantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro episodio selecionado aqui para ilustrar
a analise foi denominado “Cabelo Loiro”. Ele foi
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retirado do final da primeira sessdo ludica com o grupo
‘A’. Ocorreu apods a pesquisadora distribuir, de forma
proposital, uma boneca para cada menina, etnicamente
trocadas. A boneca negra foi oferecida a Vivian e
Helen (brancas), e elas recusaram. Apos insisténcia da
pesquisadora, Helen aceitou a boneca negra. Vivian
ficou com a boneca de cabelos castanhos. Paula (negra)
ficou com a boneca oriental. Leila (negra) pediu para
ficar com a boneca loira, e alegrou-se ao recebé-la.
As meninas, entdo, iniciaram a brincadeira livre. O
episddio teve duracdo de 1 minuto e 45 segundos.

EPISODIO 1: “Cabelo Loiro”
Pesquisadora (negra): Por que ninguém queria a
boneca que a Helen ta?

Paula (negra): Nao, eu ndo falei que ndo queria...
(com as maos no peito)

Pesquisadora: No comeco.

Vivian (branca): O cabelo dela ¢ estranho!
(sorrindo)

Helen (branca): Ai gente! Adoro cabelo crioulo! E
tao legal! (olha para pesquisadora, mostrando sua
boneca negra) So que eu queria ela. (pega a boneca
oriental) S6 que eu achei ela (oriental) feia. E agora
eu fiquei com ela (negra). Ela vai ser minha! (abraga
a boneca negra)

Paula: Gente, ndo é que ninguém queria! Eu... A
senhora nao falou pra mim! Nao falou pra mim!
Ohhh... (olha para pesquisadora, apontando o
indicador na cabega, como uma resposta esperta)

Pesquisadora: Por que o cabelo dela ¢ estra-
nho,Vivian? Fala pra mim.

Vivian: Sei 14! Eu achei meio estranho ele solto.
Nao pensei em prender. E que eu ja tinha visto
essa! (mostra sua boneca de cabelo castanho) (...)

Pesquisadora: Por que vocé queria essa boneca que
voceé ficou? (para Leila)

Leila (negra): Porque ela tem cabelo loiro.
(sorrindo)

Pesquisadora: E vocé gosta?

Leila: Gosto! Cabelo loiro...

Pesquisadora: E por que vocé gosta de cabelo
loiro, Leila?

Paula: E, por que vocé gosta?

Leila: E porque eu vou pintar o meu cabelo loiro!
(Sai caminhando, procurando algum brinquedo)

Pesquisadora: Vocé vai pintar?
Leila: Vou, né?! Quando crescer... Talvez. (...)

Pesquisadora: Vocé queria ser loira, Leila?
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Leila: Nao! (olhando para outro brinquedo que
esta na mao)

Pesquisadora: Ué, entdo por que vocé quer pintar
o cabelo de loiro? (sorrindo)

Leila: Como assim?

Vivian: Vocé disse que ia pintar o cabelo de loiro!
(...)

Leila: Pintar... Pintar... Até que pintar vou, né?!
(olhando para outro brinquedo que estd mon-
tando)

Helen olha bem para Leila e diz: Assim, eu ndo
acho uma boa nao!

Vivian olha para Leila e diz: E, vai ficar estranho,
Leila!

Vimos no Episodio 1 que o cabelo crespo, tipico da
populagdo negra, precisa ser dissimulado, modificado
para ser aceito. Como o cabelo da boneca negra era
tipico, ele foi taxado de ‘estranho’ por Vivian, e
precisava ficar preso, ser disciplinado. Isto nos remete
a um novo/velho tipo de escravidao aos padrdes de
beleza onde as caracteristicas brancas estdo no polo
positivo, e as negras no negativo.

As meninas brancas, Helen e Vivian, afirmaram
que seu primeiro olhar foi em direcdo a boneca oriental
e a de cabelos castanhos, respectivamente. Ja entre as
meninas negras, Paula tentou ficar neutra, dizendo que
aceitaria qualquer boneca; e Leila afirmou seu forte
interesse desde o inicio pela boneca loira. Isto nos
leva a trés ideias: (1) Que existiu uma invisibilidade
da boneca negra para todas as meninas; (2) Para as
meninas negras, esta invisibilidade pode ser estendida a
caracteristicas proprias, o que se torna um complicador
na constitui¢ao do self; (3) O caso de Leila demonstra
que além da invisibilidade de caracteristicas de sua
propria etnia, coexiste a valorizagdo excessiva de
caracteristicas caucasianas, atingindo seu apice com a
perspectiva futura de anular as caracteristicas pessoais
para adquirir artificialmente um “cabelo loiro”.

Vivian e Helen, com a autoridade de seus cabelos
aloirados, sentem-se a vontade para dar sua opinido
sobre o futuro de Leila, afirmando que mesmo com
a dissimulacdo de seu pertencimento étnico-racial
(cabelos pintados de loiro), seu cabelo continuard sendo
‘estranho’, quase num tom de ridiculo, assim como o da
boneca negra. Leila, portanto, ndo conseguiu encontrar
uma forma de perceber seu cabelo de maneira positiva,
nem na cultura coletiva, nem na cultura pessoal
(Valsiner, 1998). Sendo que a desvalorizacdo das
proprias caracteristicas no ambito da cultura pessoal
¢ vista como uma ambiguidade no ambito da cultura
coletiva.
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O segundo episddio analisado foi denominado
“Menino Feio versus Menino Bonito”. Este episodio
foi retirado da segunda sessao ludica com o Grupo ‘B’,
onde a pesquisadora ressaltou no inicio que a escolha
das bonecas era livre. Bianca (negra) vestiu sua boneca
branca de cabelos castanhos de noiva. Rafaela (negra)
disse para ela ndo se casar porque o rapaz imaginario era
feio e, por isso, foi apelidado de “aleijado” pela mesma.
Laura (branca) acusou Rafaela de ter preconceito. O
episodio teve duragdao de 6 minutos e 20 segundos.

EPISODIO 2: “Menino Feio versus Menino Bonito”
Laura (branca): Preconceito! (tom de acusacao)
Rafaela (negra): Nao que ele seja aleijado. E
porque ele é feio mesmo, sabe?! (com ar de riso)

Pesquisadora (negra): De novo essa historia de
preconceito!

Rafaela: Nao!

Laura: Ela ta falando que ele € aleijado! (tom de
acusagao) (...)

Rafaela: Nao, ele ¢ feio mesmo, ta?! (...)
Pesquisadora: A Rafaela falou que ele ¢ aleijado, e
isso € preconceito?

Laura: E!

Rafaela: E... Nao, eu...

Laura: Ta tazendo preconceito com aleijado!
Rafaela: Nao...! (impaciente com Laura) (...)

Rafaela: Ele ¢ aleijado porque ele é feio! Eu td
falando. (...)

Pesquisadora: Como € que é um cara feio, Rafaela?

Rafaela: Eéé... Feio. (fazendo que sim com a
cabecga) (...)

Pesquisadora: Um menino feio. Um cara ndo, um
menino...

Rafaela: Que baba o tempo todo! Que tem o cabelo
crespo! Isso é feio. (tom de desprezo)

Erica: Ha, hé, ha!

Pesquisadora: E?

Rafaela: E.

Pesquisadora: Como ¢ um cabelo crespo?
Laura: O da minha amiga ¢ cabelo de... De...

Rafaela: Cabelo crespo, igual o dessa menina aqui!
Ha, ha! (aponta o cabelo da boneca negra que estd
em suas mao) (...)

Pesquisadora: Mas vocés falaram de um menino
feio. Agora eu quero saber um menino bonito,
como ¢ que ¢!

Laura: Ah, um menino bonito...
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Erica: Ele € loiro...!

Laura: Tem cabelo loiro... Bonito... Branquinho!
De olho azul!

Bianca: Ele ¢é lo... Ele é loiro, mais ou menos da
cor aqui... Aqui, assim, do dela... (apontando para
o cabelo de Erica)

Erica: Ai, brigada! Eu sou linda! (voz manhosa)
Rafaela: Eu gosto... (...)

Erica: Pra mim, tem que ser assim, 6! Tem que
ser loiro, sabe aquele cabelo puxado assim pra
tras, assim? Meio puxadinho pra tras... Tem que
ser loiro, que nem eu! Magrinho! E... Deixa eu ver
que mais...

Rafaela: Tem que ser baixinho também, ndo? (tom
iroénico)

Erica: Nio! Precisa nio.

Pesquisadora: Hum.

Laura: Precisa ser gigante.

Erica: De olho verde...

Pesquisadora: Hum.

Erica: De olho verde! E... E branquinho! (...)

Rafaela: Por que é que tem que ser branquinho?
(tom de acusa¢do)

Erica: Porque eu gosto! (sorri e suspende as
sobrancelhas para Rafaela) E o meu gosto,
Rafaela!

Rafaela: Ahhh... (tom irénico) (...)

Erica: O, Rafaela, mas também pode ser moreninho,
é... Oh! (equivoco ao dizer moreninho) Bronzeado!
(fazendo gesto de mais ou menos com a méao)

Vimos no Episédio 2 que Laura (branca) condenou
moralmente o “preconceito” de Rafaela (negra) contra
a pessoa com deficiéncia. Ja Rafaela expressou sem
pudores a desvalorizagao do cabelo crespo, mostrando
ambiguidade ao depreciar seu proprio tipo de cabelo, e
confirmando as sugestdes sociais quanto aos padrdes de
beleza dominantes, que consideram as caracteristicas
tipicas da populacdo negra como negativas.

Destacamos ainda que Erica e Laura (brancas),
e Bianca (negra), expressaram livremente suas pre-
feréncias étnico-raciais, afirmando que bonito ¢ o
menino branco, loiro de olhos claros, confirmando
que caracteristicas caucasianas, supervalorizadas
culturalmente, estdo sendo internalizadas como forma
principal de valoriza¢do social. Vimos também que
Erica (branca) demonstrou de maneira verbal e nio
verbal, com a legitimacdo de Bianca (negra), uma
identidade baseada na ideia de superioridade de suas
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caracteristicas individuais caucasianas, como o cabelo
loiro. Ou seja, as raizes do preconceito estao sendo
co-construidas nas interagdes entre as criangas, sem
sensibilidade para o pertencimento étnico-racial de
criangas negras envolvidas.

E interessante notar que Rafacla (negra) reagiu
com ironia, questionando num embate direto a
preferéncia declarada de Erica (branca) por um garoto
branco. Rafaela sinalizou, assim, a possibilidade de
crengas racistas naquele contexto. Erica, mesmo com
a vantagem de ser branquinha e loira, sentiu-se, entdo,
coagida pelo questionamento de Rafaela (negra),
e “abriu uma exce¢dao” nos padrdes dominantes de
beleza, utilizando-se do eufemismo ‘bronzeado’ para
confirmar que ndo acharia bonito um negro.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o desenho metodoldgico desen-
volvido nesta pesquisa demonstrou ser eficaz no
sentido de que o contexto estruturado propiciou
interagdes das participantes em torno da tematica das
relagdes étnico-raciais, tornando visivel o preconceito
que ¢, muitas vezes, invisibilizado. Nessas interagdes,
das quais os dois episodios apresentados sdo apenas
exemplo, verificou-se a existéncia de crengas, valores e
padroes de beleza racistas desde a socializagdo infantil
e observamos, também, como tais interagdes podem
ter consequéncias negativas para as concepgoes de si
de criancas negras.

Destacamos que episddios similares a este fo-
ram observados e relatados nas diversas etapas da
pesquisa, sempre na direcdo da desvalorizagdo da
negritude. A desvalorizagdo, por todas as meninas, de
caracteristicas tipicas da populagdo negra, mostra o
quanto ¢ dificil para a crian¢a negra construir uma
noc¢do de pertencimento €tnico-racial positiva e, com
isso, um saudavel desenvolvimento e constituicao de
Self (Oliveira, 1994).

Os padroes de beleza dominantes, impregnados
de preconceito contra as caracteristicas negras ¢ de
supervalorizagdo das brancas, canalizam culturalmente
as interagoes nos processos de socializagdo infantil. A
trajetoria de desenvolvimento moral das criancas aponta
para a manuten¢do do racismo velado, e ndo para a
erradicagdo do preconceito étnico-racial, ja explicito
na fase infantil, e com impacto mais devastador para as
criangas negras (Freire, 2008; Oliveira, 1994).
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