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RESUMO - Este artigo refere-se ao contexto educativo e sua diversidade, salientando o desenvolvimento
integral de cada ser humano, por toda uma vida. Mas, sobretudo, aponta-se, para 0s profissionais
comprometidos com o processo educativo, um caminho de reflexdo e apropriagdo de novos conceitos.
Revelando-se a interdisciplinaridade como referéncia a compor novas praticas educativas mais coerentes e
reais para cada individuo: uma educacdo integral. Salienta-se que, na sociedade contemporanea, as relacoes
interdisciplinares muitas vezes se confundem com outras praticas. Por isso, é preciso ter clareza a respeito
de tais conceitos, bem como do amplo processo educativo, para compor uma verdadeira
interdisciplinaridade pedagdgica. Para tanto, agir interdisciplinarmente é expor-se a transgressdo de saberes
e ao dialogo com outros profissionais.
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An interdisciplinary didactics for an effective educative action

ABSTRACT - This article mentions the educative context and its diversity, pointing out the integral
development of each human being for all a life. But, over all, it is pointed with respect to the professionals
compromised with the educative process, a way of reflection and appropriation of new concepts.
Interdisciplinary is shown as a reference to compose new real practical and a more coherent educative
practice for each individual: an integral education. It is emphasized that in the current society the
interdisciplinary relations are confounded with another practices. Therefore, it is necessary to have such
concepts clear, as well as, the wide educative process to compose a true pedagogical interdisciplinary. So
far, to act with interdisciplinary is to be exposed to the transgression of knowledge and to the dialogue with
other professionals.
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Introducéo

A educagdo é ao mesmo tempo universal e
especifica. Deve fornecer os fatores unificadores
comuns a toda a humanidade, abordando ao
mesmo tempo as questdes particulares que se pde,
em situacbes muito diferentes. Para escapar a
segregacdo educativa [...], ha que tentar preencher
o "déficit de conhecimentos" Delors (2003, p.
125).

A diversidade de educar na escola
pressupde-nos  multiplos  contextos  socio-
culturais, bem como particularidades em cada
aluno que ali se fizer presente. Ao educador cabe
compor, para esta multiplicidade do real, uma
didatica efetiva em suas concepcdes educativas;
ora, tebricas em suas proporcBes de
intencionalidade, ora relevadas nas praticas de
suas atitudes e agdes.

Sobretudo, muito mais que apenas
planificar idéias e ideais de educagdo ao século
XXI reporta-se as competéncias de cada
profissional educador, perante um planejamento,
bem como em uma acdo positiva que atenda as
particularidades de cada educando dentro do
impar meio social de uma instituicdo de ensino.

Enquanto  seres Unicos em  suas
experiéncias de vida, cada educando traz consigo
diversas temporalidades em impares situagdes de
aprendizado. Menciona-se, que no caso das
necessidades se fazerem evidentes, ou ainda, se
apresentarem de maneira simbolica, corresponde
a devida atencdo as lacunas de aprendizagem e
de ensino a serem sanadas por profissionais
especificos, junto com a atuacdo dos professores.
Para Fazenda (2003, p. 11), "este é o papel
antropoldgico da educacdo como ciéncia
multifacetada e pluridimencionada”.

Nesta intencionalidade de educacdo e de
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desenvolvimento Liick (1998, p. 74), declara que

Deixar de considerar as possibilidades entre as
diversas concepcdes de ensino e coloca-las como
competidoras e derrotadoras umas das outras
corresponderia a limitar o sentido da educacéo,
bem como a estabelecer uma idéia de homem (e
de educacao) geral e abstrata, imutavel e definida.

Portanto, em cada momento do processo
educativo, e em determinadas instancias
definidas na aprendizagem, poderdo ser evidentes
e necessdrias atuagbes intervenientes de
especialistas, que numa concep¢do maior,
concebem e entendem o educando como um ser

humano especial em suas potencialidades.

1 Um contexto educativo atual

A educagdo do século XXI requer lenta,
mas profundas e significativas transformacdes.
Um caminho, ndo apenas de renovagdo de
conceitos, mas que se constitua em reveladas e
renovadas praticas educativas advindas de
mestres capazes de aprender enquanto ensinam,
e, sobretudo, percebam seus alunos como seres
Unicos, com caracteristicas impares, habilidades
proprias e inteligéncias maultiplas a serem
desenvolvidas (GARDNER, 1994).

Para tanto, h& uma urgéncia em
estabelecer uma concep¢do de educacdo mais
humanista, a qual aponte a diferentes
responsabilidades num mesmo espago educativo,
onde a prépria praxis de ensino institucional
forneca maior compreensdo dos diversos planos
afetivos, cognitivos, sociais, entre outros.
GARDNER (2001, p. 193), estabelece que "a
educacdo em nossos dias deve fornecer a base

para uma maior compreensdo de nossos diversos
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mundos — 0 mundo fisico, o biol6gico, 0 mundo
dos seres humanos".

Neste percurso, fazem-se necessarios
novos estudos, novos entendimentos, novas
concepcoes, sobretudo, novos olhares para uma
educacdo que quer ser integral em todo o
desenvolvimento humano. Por isso, construir
uma reflexdo a cerca das possibilidades de uma
educagdo futura mais consciente e efetiva parece
ser ilusério, se ndo pudermos contar com
politicas publicas educativas que possam
configurar melhor um auténtico aprendizado
humano construtivo por toda uma vida.

A escola enquanto instituicdo educativa
esta alicercada em um sistema amplo de leis que
nao asseguram praticas educativas coerentes com
as realidades sociais, nem tdo pouco auxilia os
educadores a construcdo de praxis capazes de
abarcar um ideal de vida para cada individuo em
seu meio cultural ou nas diversas culturas.

Embora seguindo a normatizacdo das Leis
magnas do Ensino Brasileiro, especificamente a
LDBEN' 9394 de 12 de dezembro de 1996 e as
especificidades dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs)?, cada educador em seu oficio
da educacdo, com sua responsabilidade de
formacéo e instrugdo e acima de tudo, mediador
do conhecimento, precisa estar atento as
individualidades de cada ser humano.

E importante ressaltar que o ensino
continua a fragmentar-se, como se fosse possivel

dividir o cérebro humano em agdes e reagdes, €

! Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Brasileiro.

2 Conjunto de textos, cada um sobre uma area de ensino,
que serve para nortear a elaboragdo dos curriculos
escolares em todo o pais. Sao articulados com os
propositos do Plano Nacional de Educagdo (PNE) do
Ministério da Educacdo (MEC) e, propSem uma
educacdo comprometida com a cidadania,
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ainda, a compartimentar a aprendizagem em
diferentes momentos. Ou entdo, mais
explicitamente, ligar o aprendizado a uma area
do ensino desligando a outra, ou ainda, desligar
um aluno enquanto outro aprende, visando
trabalhar suas dificuldades em situacdes
distanciadas do contexto do grupo da sala de
aula. Porém, aos profissionais comprometidos
com um ensino diferenciado, cabe uma visdo
agucada as necessidades de cada educando;
educar na dimensao integral corresponder-se-a a
cada situacdo que a pratica pedagogica
apresentar, distintas relac@es para cada individuo,
em cada pessoalidade e vivéncias.

Sabendo-se de todas essas situacOes
caracteristicas da educacdo é preciso que se
comece a atentar as suas necessidades primeiras,
desveladas por uma teoria e alicercadas em uma
ciéncia, ou seja, uma ciéncia pedagdgica.
Evidenciando-se assim, a intencionalidade da
educacdo, porque a educacdo € sempre
intencional (MOSQUERA, 1991). Nisso as
atividades educativas promovam mudancas de
comportamentos, superacOes, resolucdes de
problemas; caminhos entre aprender a ser,
aprender a fazer e aprender a conhecer e,
contudo, aprender a viver juntos (DELORS
2003).

Para tanto, o relatério Jacques Delors®
vem nos indicar muitos caminhos a educacdo,
dentro dos proprios pontos fracos que o meio
social vem elegendo durante o processo de
globalizacdo. E para dar conta de atender a tantas

exigéncias atribuidas a educacdo, o relatorio

% O Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI, é também conhecido
como Relatério Jacques Delors, foi concluido em
setembro de 1996.
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apresenta-nos a organizacdo da educacao a partir
de quatro pilares ou quatro aprendizagens, ja
citados anteriormente, que se constituem em
acoes fundamentais para o desenvolvimento que
ocorre por toda a vida humana em cada um.

E, para conferir estes anseios, o autor
explicita que os proéprios sistemas educativos
devem compor entre tantos desafios um continuo
exercicio de cidadania. Nas palavras de Delors
(2003, p. 102):

Aprender a viver juntos desenvolvendo a
compreensdo do outro e a percep¢do das
interdependéncias - realizar projetos comuns e
preparar-se para gerir conflitos - no respeito pelos
valores do pluralismo, da compreensdo mutua e
da paz.

Evidenciando-se, que Aprender a viver
juntos, ou aprender a viver com 0S outros,
representa grande desafio a educagdo do século
XXI.

Com esta constatacdo de desafio maior, 0
relatério elenca dois caminhos: a necessidade de
descoberta do outro e, evidencia que € preciso,
concomitante a este percurso, compor novas
oportunidades de convivio comum, ao longo de
toda a vida, onde se possam resolver juntos 0s
conflitos que vierem a surgir. Mas, acima de
tudo, declara que s6 a educagdo podera dar cabo
as mudancas sociais em curso, fornecendo as
criangas, jovens e adultos bases culturais para as
transformacGes e informacdes.

Contudo, precisam se estabelecer alguns
pardmetros e caminhos sociais. A comecgar por
politicas publicas que assegurem condigdes para
um ensino de maior qualidade. Num caminho por
onde educadores com as muitas distintas

formac0es, instituicbes escolares diversificadas e
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alunos com as mais diversas caracteristicas e
potencialidades, sejam todos respeitados. E
impreterivelmente um novo olhar para a

educacdo. De acordo com Delors (2003, p. 159),

tudo nos leva, pois, a dar novo valor a dimensédo
ética e cultural da educagdo e, deste modo, a dar
efetivamente a cada um, 0s meios de
compreender 0 outro na sua especificidade e
unidade.

Apresenta-se assim a necessidade social
de “"correr" em busca de uma educacgdo integral
nas escolas (YUS, 2002), que suponha renovar as
relagBes sociais e escolares, tdo esquecidas e
fragilizadas, dentro  destes espacos de
fundamental convivéncia. Pois ensinar ndo é s
passar conhecimento, € reconhecer 0 sujeito
humano como base e processo de toda a
educacdo; é entender a aprendizagem como
possibilidade de crescimento e de significagdo
individual e social, é dar valor ao conhecimento e

particularidades de cada individuo.

2 Uma relacgdo interdisciplinar numa relagéo

educativa

Ao entendermos a educacdo como um
processo que estd imbricado no préprio
desenvolvimento humano, ndo se pode deixar de
entender que é preciso, também educar para a
prépria capacidade auto desenvolver-se. Cada ser
humano deve ser autor de sua construtividade,
com vivéncias distintas em suas aprendizagens e
ensino. Este é um papel que é reservado a
educacgfo; “baseado na participagdo responsavel
de todos os membros da sociedade” (DELORS,
2003, p. 83).
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Entre outras consideragdes urgentes,
dentro da acdo educativa, pressupde-se um
conhecimento extremamente abrangente no que
se refere as praticas diarias, possiveis €
necessarias de ensino, visto que ha uma
complexidade de vivéncias, de caracteristicas
impares em cada ser humano, e, ainda percorre-
se a outras tantas particularidades dentro de um
mesmo contexto de sala de aula.

O insucesso escolar pode atingir qualquer
faixa etaria, muitas situacdes de vida, bem como
amplitudes psiquicas, fisicas e sociais. Logo, se
as providéncias cabiveis ndo puderem ser
analisadas e efetivadas, em cada circunstancia e
necessidade diferenciada da aprendizagem, o
ensino poderd reverter-se num processo nNn&do
construtivo, nem tdo pouco integral, mas,
contudo, excludente e destrutivo.

Porém, Delors (2003, p. 169), afirma que

0s sistemas educativos ndo podem responder
indefinidamente, a uma procura que aumenta dia
a dia. Teriam de, simultaneamente, dar as
mesmas oportunidades de educacdo a todos,
respeitar as diversidades dos gostos e das
culturas, e dar respostas a todos os tipos de
exigéncias.

Salienta-se, também, que muito mais que
uma diversidade de caracteristicas, um mesmo
espaco educativo revela-se em distintos aspectos
de valores humanos e sociais. E, em razdo deste
real contexto sécio-educativo, impera a
necessidade de uma visdo muito ampla em
conceitos, teorias, técnicas e propostas didaticas,
neste século XXI.

Esse sentido amplo de educacdo em sua
construtividade, assegura propostas de atuagfes
educativas interdisciplinares, e um trabalho de

ensino comprometido com as reais e
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imprescindiveis situacbes de cada educando.
Sendo que, Fazenda (2003, p. 12) delineia que

a exigéncia interdisciplinar que a educacdo indica
reveste-se sobretudo de aspectos pluridiscipli-
nares e transdisciplinares e que permitirdo novas
formas de cooperacdo, principalmente o caminho
no sentido de uma policompeténcia.

Para tais desempenhos e  maior
entendimento destas concepgdes, admitem-se
algumas conceitualizagdes, revelando um real
contexto para uma também efetiva proposta de
educacdo. Primeiramente refere-se ao termo
interdisciplinaridade, que de acordo com o

dicionario interativo da educacéo brasileira® é

Perspectiva de articulagdo interativa entre as
diversas disciplinas no sentido de enriquecé-las
através de relacGes dialdgicas entre os métodos e
conteudos que as constituem. [..], pela
interdisciplinaridade h4 um movimento constante
que inclui a integracgdo [...], 0 grupo é mais que a
simples soma de seus membros. Supde troca de
experiéncias e reciprocidade entre disciplinas e
dreas do conhecimento. [...] A interdiscipli-
naridade abre as portas para a contextualizag&o,
ou seja, ao pensar um problema sob varios pontos
de vista, [..] para que haja aprendizagem
significativa [...].

Do mesmo modo, alguns importantes
autores apresentam importantes reflexdes e
conceitualizam a interdisciplinaridade numa
mesma Otica abordada anteriormente.

Por exemplo, Azevedo e Souza (1996, p. 17)

afirma que

a interdisciplinaridade sob o angulo do todo é una
e homogénea; sua complexidade manifesta-se na
associagdo das idéias de unidade e diversidade
que em principio sdo antagbnicas e
complementares simultaneamente

4 Dicionario encontrado no site www.educabrasil.com.br
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Outro exemplo de conceitualizacdo
interdisciplinar, com o mesmo ideal anterior, é
apontado por Lick (1998, p. 72), ao apresentar o
enfoque interdisciplinar constituindo-0 “num
esforco de busca da visdo global da realidade,
como superacdo das impressdes estaticas, e do
habito de pensar fragmentador e simplificador da
realidade”.

Por estes pressupostos iniciais, e a0 passo
que a interdisciplinaridade na educacdo exige
entendimento diferenciado a cerca do ensino,
revela-se aos diferentes  profissionais a
possibilidade de acBes complementares entre
todos aqueles que se fizerem presentes no meio
educativo, ou a este meio de ensino estiverem
interligados. Sejam eles professores, assistentes
sociais, nutricionistas, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, psicélogas, psicomotricistas, e
enfermeiras; todos atuantes num mesmo objetivo
e intencionalidade: construir e disponibilizar
meios favordveis a uma aprendizagem possivel e
eficaz.

Todavia, adverte-se que algumas praticas
sdo erroneamente confundidas como
interdisciplinares. Lick (1998, p.54) exemplifica

tais praticas como:

- trabalho cooperativo e em equipe;

- visdo comum do trabalho, pelos participantes de
uma equipe;

- integragdo de funcdes;

- cultura geral;

- justaposi¢do de conteudos;

- adogdo de um Unico método de trabalho por
varias disciplinas.

Segundo a mesma autora, embora
relacionados as praticas interdisciplinares, sdo
aspectos dessa, mas ndo representam o todo do

processo. Por isso, agir na interdisciplinaridade
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representa transpor barreiras de singularidades
préprias em virtude de obstaculos em outros e na
comunh&o de muitos outros seres humanos.

Portanto, a interdisciplinaridade, acaba por
representar um grande desafio de conceitos e
posturas. Para uma efetiva pratica interdisciplinar
gue corresponda aos verdadeiros ideais de
educacdo, ampla e construtivista, ao mesmo
tempo em que se individualiza em suas ascensoes
e conhecimentos de diferentes ocupagdes
especializadas, generaliza-se em apropriacdo de
novos conceitos a todos os envolvidos.

Visto que, a interdisciplinaridade revela-se
em situacOes heterogéneas de ensino, distingue-
se pela constituicdo de peculiaridades a cada
novo contexto individual de aprendizado. De
acordo com Fazenda (1993, p. 18), "o que
caracteriza a atitude interdisciplinar, é a ousadia
da busca, da pesquisa, € a transformacdo da
inseguranca num exercicio do pensar, num
construir”.

Referindo-se a essa dialética, de
individualidades e pluralidade no aprendizado,
Morin (2002, p. 61) declara:

[...], a educagdo deveria mostrar e ilustrar o
Destino multifacetado do humano: o destino da
espécie humana, o destino individual, o destino
social, o destino individual, o destino social, o
destino  historico, todos entrelagcados e
inseparaveis. Assim, uma das vocagdes essenciais
da educacgdo do futuro serd o exame e o futuro da
complexidade humana. Conduziria a tomada de
conhecimento, por conseguinte, de consciéncia,
da condi¢do comum a todos os humanos e da
muito rica e necessdria diversidade dos
individuos.

Por conseguinte, a educacdo atual emerge
em concepc¢des renovadas para distintos alunos
de uma sociedade globalizada, mas com

particularidades impares em cada ser humano. O

49



mesmo autor, supracitado, Morin (2002, p. 57)
enfatiza: "o ser humano é ao mesmo tempo
singular e maltiplo™.

Lick (1998, p. 64-65), também destaca
alguns pressupostos fundamentais da Gtica
interdisciplinar que se distinguem da construcdo

individualizada:

e A realidade, [..] campo e horizonte
determinado de vida [...].

e A realidade desse universo é dinamica, [...]
construida socialmente.

e A verdade € relativa, [...] o que se conhece
depende diretamente da Gtica do sujeito
cognocente.

Porém, num Unico projeto de educagdo,
haverd um percurso de interdisciplinaridade,
partindo-se da visao integral de ser humano para
a subjetividade de cada um. Portanto, diante do
conhecimento, a interdisciplinaridade é um
projeto de parcerias, uma atitude possivel,
intencional, circunstancial e, consequentemente,
concreta.

Fazenda (1993, p. 13-14) esclarece essa

atitude frente a um projeto interdisciplinar:

Atitude de busca de alternativas para conhecer
mais e melhor; atitude de espera perante atos ndo
consumados; atitude de reciprocidade que impele
a troca, ao dialogo com os pares idénticos, com
pares an6nimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitagdo do préprio saber;
atitude de perplexidade ante a possibilidade de
desvendar novos saberes; atitude de desafio
diante do novo, desafio de redimensionar o velho;
atitude de envolvimento e comprometimento com
0s projetos e as pessoas neles implicadas; atitude,
pois, de compromisso de construir sempre da
melhor forma possivel; atitude de responsa-
bilidade, mas, de alegria, de revelacdo, de
encontro, enfim, de vida.

Acima de tudo, sdo atitudes relativas a
quaisquer responsabilidades a todos profissio-

nais, sem exce¢do, imbuidos na construcdo de
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um mundo melhor, mais humano em todas as
dimensionalidades.  Portanto, um  projeto
interdisciplinar representa responsabilida-de pelo
outro; de querer, ndo s6 o melhor para si, mas de
preocupar-se com o aprendizado do ser humano
que estiver sob a responsabilidade de educador,
em qualquer circunstancia de vida e de
profissionalidade.

Neste pensar, Morin (2002, p. 55),
enfatiza que "todo desenvolvimento verdadeira-
mente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das
participacdes comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana".

Com isso, pressupde-se, que trabalhar na
interdisciplinaridade requer abertura,
envolvimento e entrega; ora, na dimensdo
particular de ser humanitario, individualizada,
ora na construcdo do outro no todo, na

integralidade da natureza humana.

Consideragdes

Conforme, até aqui explicitado, a
diversidade do ensino deve abrir-se a formagéo
especializada e adaptada as necessidades de cada
educando, em cada meio sécio-educativo. Dever-
se-iam proporcionar aos alunos, nas escolas,
muitas possibilidades de aprendizagens pelos
mais diferentes caminhos e desafios. Tais
praticas pedagdgicas, combinadas as agdes de
trabalho com outros profissionais resultar-se-&o
em alternativas indispensaveis a cada ambito de
aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse caminho educativo assegura-se a
importancia da interdisciplinaridade didatica,

assumindo acoes educativas nédo
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individualizadas, mas projetos interativos com
distintos profissionais. Destaca-se construir
oportunidades para impares aprendizados em
diferentes construcGes de saberes.

Portanto, a compreensdo mdtua em
relacgio a um mesmo educando se faz latente
numa diversidade de lacunas pessoais,
existenciais e sociais que a prépria sociedade da
informacdo constituiu. J& que, um ensino de
modo impessoal, dentro da sala de aula, ndo
comporta mais as exigéncias do mundo do
conhecimento e as necessidades dos alunos
enquanto seres humanos Unicos, em constante
desenvolvimento. Acima de tudo, seres humanos
capazes de aprender e de construirem seus
particulares saberes.

Aos educadores, referindo-se aqui, a todos
0s envolvidos no processo de ensino
institucionalizado, ou ndo, e aos alunos,
consequentemente, deveriam ser propiciadas
relacbes de conversacdo e auxilio quando as
dificuldades na aprendizagem e no ensino
evadirem ao controle e decisGes de simples
praticas educativas rotineiras. Para tanto, é
eminente associar diferentes conhecimentos a
tomada de decisdes e atitudes, numa mesma acdo
educativa, para uma duvida, ou para um
problema, seja ele, cognitivo, afetivo ou social.
Representa associar conhecimentos anteriores
constituidos a apreensdo de novos conceitos e
paradigmas, distinguindo-se, num meio técnico,
essencial e importante para melhor se adaptar as
inevitaveis responsabilidades diarias que a escola
advém.

Logo, instrui-se a participagdo e a
contribuicdo de outros profissionais a educacéo,

tornando-se pertinente a um ensino de qualidade;
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emergindo em melhores aspiracdes culturais e
adaptadas as responsabilidades de cada educador.
Ratificando-se, pois, a participacdo de distintos
especialistas como professores, fonoaudidlogos,
pscicopedagogos, assistentes sociais,
nutricionistas, psicélogas, psicomotricistas, e
enfermeiras, em prol de uma educagdo ndo mais
excludente, porém, construtiva para todos. "Tudo
nos leva, pois, a dar novo valor a dimensdo ética
e cultural da educacdo e, deste modo, a dar
efetivamente a cada um, o0s meios de
compreender o outro na sua especificidade e
unidade" (DELORS, 2003, p. 16).

Por conseqiiéncia, um ensino mais
qualificado, com a participacdo de outras areas
da ciéncia da satde e da educacéo, ndo so podera
revelar auxilio aos educadores atuantes em
regéncias de classes ou em instancias educativas
a fins, como ajudara a enfrentar desafios na
aprendizagem diaria de cada aluno. Ou ainda,
propiciara compor sugestdes de renovadas e
atualizadas praticas pedagdgicas, revertendo-as
em praxis contextualizadas. Pois, reforgar e atuar
em programas educativos com a agdo de
profissionais capacitados configurar-se-a em uma
educacdo muito mais efetiva e qualitativa.

Oportunizar aprendizagens em iguais
proporcdes a todos os individuos representa uma
forma indiscutivel e desejavel de incluséo,

conforme

[..] concepcdo adotada na Conferencia de
Jomtien® em seu Artigo | - I: Toda a pessoa -

5 Conferéncia realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990, denominada Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, cujo objetivo era estabelecer
compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas
os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna,
condicdo insubstituivel para o advento de uma sociedade
mais humana e mais justa. Site: www.educabrasil.com.br
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crianga, adolescente ou adulto - deve poder
beneficiar de uma formagdo concebida para
responder as necessidades educativas
fundamentais. Estas necessidades dizem respeito
tanto aos  instrumentos  essenciais  de
aprendizagem (leitura, escrita, expressdo oral,
calculo, resolugdo de problemas), como aos
contetidos educativos fundamentais
(conhecimentos, aptiddes, valores e atitudes) de
que o ser humano tem necessidade para
sobreviver, desenvolver todas as suas faculdades,
viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de sua existéncia, tomar decisdes
esclarecidas e continuar a aprender. (Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos e Quadro de
Acéo para responder as Necessidades Educativas
Fundamentais), (DELORS, 2003, p.126).

De modo que, iniciar com algumas
medidas diagnosticas podera reduzir a exclusdo
dentro da propria sala de aula e, evidentemente,
no meio educativo. Porém, entre tantas propostas
suplementares a préatica escolar, as atitudes de
parceria destacar-se-40 necessarias para suprir as
necessidades e dificuldades dos alunos.

Delors (2003, p.130) adverte:

Quando as criangas tém necessidades especificas
que ndo podem ser diagnosticadas ou satisfeitas
no seio da familia, € a escola que compete
fornecer ajuda e orientacdo especializadas de
modo a que possam desenvolver seus talentos,
apesar das dificuldades de aprendizagem e das
deficiéncias fisicas.

Porém, sabe-se que para abranger tais
condutas, se fazem pertinentes conhecimentos
tedricos e préaticos especificados, os quais, muitos
educadores em suas especificidades de formacédo
ndo agregaram aos saberes experienciais.
Ficando evidente, que seus saberes ditos
académicos ndo comportaram muitos conceitos e
praticas tdo indispensaveis para dar condicdes
estruturais de conhecimento, de tempo, nem de
espaco que atenda individualidades restritas a um
aluno, muito menos condizem com a amplitude

das circunstancias deficitarias do ensino.
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Ou seja, professores em regéncia de
classe, ndo conseguem abarcar tantas
particularidades num mesmo espago educativo.
Porém, estes profissionais, recebem na sua sala
de aula, e comportam, em cada instancia diaria
de educacdo, o entendimento das mais distintas
lacunas que a sociedade moderna vem
acarretando nas relagdes humanas, sejam elas
culturais, familiares ou sociais, ndo condizentes
com um real desenvolvimento humano digno e
justo.

Para tanto, um conjunto de medidas
abarcadas por distintos profissionais, estes,
especialistas em seus saberes, devem contribuir a
um revelado aprendizado, constituindo ao ensino
a importante luta contra o fracasso escolar.
Portanto, diante do conhecimento de cada um, ha
um desafio maior de perceber-se interdisciplinar;
transgredir em conceitos, atitudes, mas, se
necessario for, construir-se em saberes, em
maturidade.

Fazenda (2003) constata uma imperativa
de conceitos e esquemas cognitivos nas praticas
comumente chamadas interdisciplinares, um
trabalho de construcdo conceitual, de abertura a
diferentes olhares a educacdo. Essa mesma autora
demanda uma acdo para a efetiva prética

interdisciplinar:

[...] para a aquisicdo conceitual interdisciplinar
seria 0 abandono das posi¢des académicas
prepotentes, unidirecionais e ndo rigorosas que
fatalmente sdo restritivas, primitivas e "tacanhas",
impeditivas de aberturas novas, camisas-de-forca
que acabam por restringir alguns olhares,
tachando-os de menores (FAZENDA, 2003, p.
13).

Portanto, é necessario apropriar-se de

novos olhares, novos conceitos a todo o processo
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de aprendizagem e de ensino, partindo de
praticas efetivas, mas, contudo, conscientes, que
possam representar um percurso ao longo da vida
de cada ser humano, em suas individualidades.
Atitudes pedagégicas essas, que poderdo
assegurar o enfrentamento dos conflitos diarios
das devidas particularidades, bem como, revelar-
se em oportunidades as deficiéncias e as
dificuldades nas vivéncias de cada aluno.
Contudo, Delors (2003, p166) destaca:

Apesar da profissio de professor ser
fundamentalmente uma atividade solitaria, no
sentido em que cada professor se encontra perante
as suas proprias responsabilidades e deveres
profissionais, o trabalho em equipe &
indispensavel, [...], para melhorar a qualidade da
educacdo e adapta-la melhor as caracteristicas
particulares das aulas e dos diferentes grupos de
alunos.

No caminho do desenvolvimento da
educacdo integral é necessario viver em
transformacfes, ter idéias construtivas; requer
reflexdo e apropriacdo de novos conceitos. Por
isso, proceder interdisciplinarmente é expor-se
no "dialogo com outras fontes do saber,
deixando-se irrigar por elas” (FAZENDA, 1993,

p. 15). A interdisciplinaridade, nesse contexto,
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