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Repercussion of specific areas of knowledge in the constitution
and expressiveness of teachers
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Claudia Terezinha Quadros®

RESUMO

Este trabalho tem como tema, a influéncia da area especifica do conhecimento na concepgao e na atuagao docente.
A pessoa docente engloba todas as suas facetas mentais, psicologicas e relacionais, tragadas em um perfil proprio,
elaborando e reelaborando a si mesma. Esse processo vivencial ancora-se nessa matriz pessoal, através de
experiéncias sensiveis ao meio relacional, integrando as trés dimensoes: pessoal, espacial-temporal e qualidade
de ambiéncia. Objetivamos compreender a maneira ¢ em que medida o conhecimento especifico interfere na
construgao da trajetdria docente no exercicio da atividade formativa. Utilizamos a abordagem qualitativa de cunho
narrativo envolvendo a andlise de entrevistas de docentes das areas de Ciéncias Exatas e da Terra e das Ciéncias
Sociais e Aplicadas. Para metodologia escolhemos a analise textual discursiva, a partir de um processo elaborativo
de sentido e significado, ressaltam a importancia da relacdo pessoa-professor-area especificas.
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ABSTRACT

This study explores the influence of specific areas of knowledge in the constitution and performance of teachers.
Teachers encompass all their mental, psychological and relational facets in their own profile, elaborating and
re-elaborating themselves. This experiential process is anchored in a personal matrix via experiences that are
sensitive to the relational environment, integrating three dimensions: personal, spatial-temporal and quality of
ambience. The aim is to understand how and to what extent specific knowledge interferes in the construction of
the teaching trajectory in the exercise of the formative activity. A qualitative approach of narrative character was
used, involving the analysis of interviews of teachers from the areas of exact and earth sciences and social and
applied sciences. Discursive textual analysis was used as methodology, based on an elaborative process of sense
and meaning, emphasizing the importance of the specific person-teacher-area relationship.

Keywords: Specific knowledge; Teacher training; Teacher expressiveness
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Introducao

tematica deste trabalho ¢ a influéncia da area especifica do conhecimento na concepgao e na atuagao docente. O
bjetivo € compreender de que maneira e em que medida o conhecimento especifico interfere na constru¢ao da
trajetoria docente, na elaboragdo do saber académico e no exercicio da atividade formativa.

Parte-se da ideia basica de que a formacgdo pessoal ampara a formacdo profissional, a medida que se entende
o formador como um ser unitario, constituido de uma histéria vivencial/experiencial de pessoa e de professor.
Constituicao e construcao historica da vida que envolvem a si mesmo como produto da integracdo de representacoes
— estando em constante mudanca —, definidas pelas relagdes reais e imaginadas consigo, com outros significativos e
nos diversos espagos e tempos de vivéncias e experiéncias (BARBOSA, 2005).

Este artigo aborda resultados parciais do projeto de pesquisa “Os movimentos da docéncia superior: construcoes
possiveis nas diferentes areas de conhecimento™!, que vem sendo desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Trajetorias
de Formag¢ao (GTFORMA).

A relevancia do trabalho reside na aproximacao entre as areas especificas de conhecimento e a area formativa
e no registro inovador do processo formativo vivencial docente, sob a 6tica da especificidade e da formacao. Assim,
proporciona aprofundar a reflex@o sobre a formagao docente, estabelecendo novos entendimentos sobre a construgao
dessa identidade.

Este estudo teve uma abordagem qualitativa de cunho narrativo (CONNELLY; CLANDININ, 2009; MCEWAN,
1998; BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001; GOODSON, 2004), envolvendo a analise de entrevistas
narrativas de docentes de uma institui¢ao publica de ensino superior do interior do Estado do Rio Grande do Sul. A
pesquisa foi desenvolvida a partir da narrativa de 60 sujeitos. Entretanto, o recorte apresentado aqui enfoca somente
uma analise parcial dos sujeitos das areas de Ciéncias Exatas e da Terra e das Ciéncias Sociais e Aplicadas.

No encaminhamento metodologico, escolheu-se o método de analise textual discursiva (MORAES, 2003;
MORAES; GALIAZZI, 2007), utilizaram-se as narrativas dos professores para que se pudesse entender a fala
destes, na medida em que se compreende a linguagem como um instrumento de comunicagdo ¢ interpretagdo de
carater intersubjetivo. As falas dos docentes foram narradas e posteriormente interpretadas, de forma a possibilitar
entendimentos sobre esses docentes, uma vez que a narrativa permeia o mundo objetivo, o mundo social e o mundo
subjetivo de cada um dos envolvidos.

Utilizou-se como material de estudo entrevistas narrativas colhidas com 16 sujeitos das areas Exatas e da Terra
e Sociais e Aplicadas.

' Retirado para obedecer o anonimato.

Educacao Por Escrito, Porto Alegre, v. 9, n. 1, p. 102-117, jan.-jun. 2018

103



Barbosa, M. H.; Isaia, S.M.A.; Quadros, C.T. Repercussao da area especifica de conhecimento ...

Tendo por base Moraes e Galiazzi (2007) para analise e interpretagdo dos dados da pesquisa, considerou-se a
emergéncia de quatro momentos, explicitados a seguir.

O primeiro momento foi de entendimento para a apropriagao dos objetivos do presente artigo e uma busca de
amparo bibliografico com finalidade de imersao no universo tedrico.

No segundo momento, foram revisadas e rediscutidas as narrativas, objetivando elaborar categorias por areas
especificas do conhecimento, entrelagadas aos anos de docéncia através de uma analise minuciosa desses textos. Além
de anotagdes das informagdes consideradas relevantes acerca da tematica do trabalho, o que se denomina unitarizagdo
dos termos ou desmontagem dos textos. Isto €, o exame dos materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido
de atingir unidades constituintes.

O terceiro momento caracterizou-se pela construgdo de relagdes entre as unidades, combinando-as e classifi-
cando-as no intuito de permitir a compreensdao (MORAES; GALIAZZI, 2007). Esse processo pode ser denominado
categoriza¢do ¢ demanda construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido
de compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacao de conjuntos mais complexos.
Considera-se que essa analise se constituiu em um trabalho denso ao qual se chegou a determinadas categorias que
foram orientadoras para as ideias conclusivas.

O quarto e ultimo momento constituiu-se na produgao do metatexto, ou seja, um novo entendimento, resultando
no processo elaborativo de sentido e significado das categorias. Conforme Moraes e Galizazzi (2007), o metatexto
pode ser considerado como a constru¢ao de um novo texto que se origina a partir dos textos originais, expressando
a compreensao do pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir desses achados.

Dessa forma, buscou-se a integracdo das dimensdes do conhecimento especifico de cada area aos saberes
académicos, entendidos como apropriagdo ativa nas trajetorias pessoais e profissionais dos professores e como
resultado de uma producgao social. Podendo estes ser submetidos as revisoes e reavaliacdes, resultantes da interacdo
entre sujeito imerso em um dado contexto. As consideragoes finais resultam de possiveis modos de pensar, de agir e
de constituir-se na acdo pedagogica, em um permanente questionar ativo, no qual conhecimentos especificos e saberes
académicos estao sendo (re)construidos acerca da cultura e pedagogia universitaria peculiar a atuagao docente.

Sustentacao teoérica

O fio condutor do artigo ¢ o entendimento de que a pessoa docente engloba todas as suas facetas mentais,
psicologicas e relacionais, tragadas em um perfil proprio, elaborando e reelaborando a si mesma, seu nicleo identitario.
Esse processo vivencial ancora-se nessa matriz pessoal, mas também em experiéncias sensiveis ao meio relacional,
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integrando as trés dimensdes que t€m sido alvo de atengdo: a pessoal, a espacial e temporal e a dimensao da qualidade
de ambiéncia (BARBOSA, 2013).

Quando se pensa em matriz pessoal, remete-se a Abraham (1987), que ilumina a concepgao do professor a partir
de sua constitui¢ao pessoal, ou seja, de seu mundo interno e em relagdo ao mundo externo profissional. Dessa maneira,
explicita a constituicdo de um sistema multidimensional, que compreende as relagdes do individuo consigo mesmo
e com os demais significantes da coletividade com a qual se relaciona. Na base desse sistema estdo as imagens, as
atitudes, os valores, os sentimentos, os conhecimentos presentes que irdo conceber a sua identidade profissional.
Assim, ¢ estabelecida uma trama na qual circulam os elementos que o concebem como docente através de um
processo identitario, que se desenvolve no tempo e no espago das vivéncias. A partir desse pensamento, entende-se
que os conhecimentos cientificos e os saberes cientificos sdo elementos que compdem tal identidade, pois sdo valores
significativos da coletividade, da matriz pessoal e profissional docente.

De acordo com as ideias de Heller (1982) e Isaia (2003), a construgao do conhecimento de ser professor origina-se
das funcdes de sentir, pensar e agir, do desejavel pensamento reflexivo, de atitudes de respeito, flexibilidade e
autonomia e da curiosidade. Desse modo, estabelecida a constitui¢do do professor, resulta o perfil desejado desse
profissional — alguém capaz de atuar de forma sensivel, numa rede de agdes, reflexdes, conhecimentos e novas
concepgoes através da experi€ncia. Percebe-se que, através dessa oOtica, entrelagam-se os constituintes afetivos,
cognitivos e comportamentais do docente, sendo sediados e regidos por si mesmo, e direcionados pelos sentimentos
que surgem da compreensao e interpretagdo do vivenciado.

Alinhada a tais pensamentos, Josso (2004, p. 48) clarifica que “a formagdo é experiencial ou entdo ndo ¢
formagdo, mas a sua incidéncia nas transformacdes da nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser
mais ou menos significativa”. Para a autora, o sujeito € o centro dos seus processos constitutivos de identidade,
de subjetividade e de conhecimento, amalgamando as dimensdes pessoais, profissionais e contextuais,
entendendo-o como sujeito e objeto nos caminhos que conduzem a uma construgdo intencional de um adulto em
autoformagao.

Fundamentada nos estudos de Josso, Barbosa (2013) aborda que o docente ¢ compreendido em suas dimensdes
existenciais, pessoais, relacionais e instrumentais. As suas consequentes aprendizagens de si mesmo, de suas praticas,
de suas compreensoes e explicagdes acontecem em espacos internos, externos e naturais, considerando os tempos
presentes, passados e futuros. E o presente ¢ o momento de rememorar e elaborar o passado para que o futuro seja
criativo e gerativo.

Partindo do principio de que uma experiéncia ¢ formadora quando simboliza comportamentos, pensamentos,
agOes e sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades, Josso (2004) propde que:
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[...] os conhecimentos sdo frutos de experiéncias proprias em uma dialética entre interioridade e
exterioridade, entre individual e coletivo, que esta sempre presente na elabora¢do de uma vivéncia em
experiéncia formadora, porque esta ultima implica a mediagdo de uma linguagem e o envolvimento de
competéncias culturalmente herdadas (JOSSO, 2004, p. 49, grifos da autora).

Esse processo de elaboracdes subjetivas se da em dire¢ao longitudinal — perfazendo uma historia vivencial e
em direcdo transversal, e compondo momentos da vida — e acontece inserido em determinada ambiéncia? (MACIEL,
2000). Além de ser traduzido por consequente expressividade nas relagdes intrapessoais e interpessoais, em diferentes
graus de profundidade e em determinado clima afetivo. Nesse processo, ambiéncia e expressividade tendem a facilitar
ou dificultar o processo da formacao (BARBOSA, 2013). Lembra-se aqui de Heller (1982) ao falar sobre o ser, estar e
sentir docente e sobre as reflexdes de Maciel (2009) a respeito de ambiéncia interna e externa do professor. Ressalta-
se que o mundo interno do docente (ABRAHM, 1987) torna-se um espago-ambiente essencial aos movimentos
formativos e encontra forte ressonancia com o mundo externo da formacdo. Essa dupla ambiéncia sera adequada
para a experiéncia autoformativa (JOSSO, 2004), quando houver um clima emocional de confianga, e permitira
a tranquilizacdo das ansiedades e dos sentimentos despertados nos processos evolutivos, que exigem mudangas
pessoais. Situagdo que possibilita fantasiar, imaginar, realizar e expressar essas condi¢des que serdo geradoras de
novas possibilidades formativas.

Quando se pensa em processos pessoais de elaboragdo identitaria, nos espacos e tempos da formagao, em
ambiéncia interna e externa, lembra-se que a dinamizacao dos conhecimentos especificos sdo conceitos basicos de
determinada area implicados no modo de entender seu processo de construgdo, estruturagido e desenvolvimento de
estratégias pedagogicas para o encaminhamento das praticas metodologicas. Conceitos fundamentais para estabelecer
e reorganizar o fazer pedagogico do docente, como também para que ele possa construir-se como tal. Pressupde, entao,
a exigéncia de conhecimento especifico da area e conhecimento pedagodgico, que representam a base epistemologica
na qual é conduzido o trabalho do professor (ISAIA; BOLZAN, 2007a, 2009).

A partir do que foi exposto, entende-se que a tematica fundamental deste artigo, que é a repercussdo do
conhecimento especifico da area na atuacdo docente, esta sintetizada no pensamento de que a professoralidade ¢
entendida como um processo de constante apropriagdo de conhecimentos/saberes/fazeres proprios ao exercicio de

2 Ambiéncia docente como um conjunto de for¢as ambientais objetivas (externas), subjetivas (intrapessoais) e intersubjetivas (interpessoais),
cujas repercussdes no processo de desenvolvimento da profissional podem permitir ou restringir a [re]significagdo das experiéncias ao longo
da vida e da carreira e, consequentemente, da trajetoria formativa.
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cada profissdo. E, para tal, as ideias de conhecimento pedagdgico compartilhado através de trocas intersubjetivas e
interdiscursivas sao indispensaveis. A professoralidade implica também a sensibilidade do docente como pessoa ¢
profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como componente intrinseco ao processo de ensinar,
de aprender, de formar-se e, consequentemente, de desenhar sua propria trajetoria (ISAIA; BOLZAN, 2009).
Entende-se que a constituicdo da pessoa-professor promove a elaboragdo da identidade docente, ou seja, o
entendimento de si mesmo como professor, a partir de uma evolucao historica que integra as diversas dimensdes que
o constituem.

Resultados e discussoes

O processo elaborativo de sentido e significado explicitado anteriormente possibilitou o agrupamento dos
resultados deste estudo em categorias. Esse processo analitico levou em consideragdo trés eixos norteadores que
serviram como parametro para a objetivacao da analise.

No FEixo I, referente a area do conhecimento especifico, elaboraram-se as categorias Pano de Fundo, Rede
Conceitual ¢ Inter-Relacao Interna e Externa. A categoria Pano de Fundo, entendida como fundamento essencial a
partir do qual o docente se movimenta, representa uma esséncia pessoal que ampara o seu modo de sentir, pensar e agir
na propria atividade docente. Aqui, recordam-se Abraham (1987), ao falar da matriz pessoal que ampara a constitui¢ao
interna do professor, ¢ Heller (1982), ao destacar a implicagdo como um sentimento construtivo e integrador da
constitui¢ao e expressividade do professor. Assim, estd presente na constitui¢ao afetiva do docente, traduzindo seus
motivos intimos e seu modo de dar sentido a sua existéncia, direcionada a sua profissdo, ao seu “ser professor”.
Através dessa esséncia, ele elabora suas concepgdes de maneira peculiar. Percebe-se que existe, tanto numa area
quanto na outra, marcas da trajetéria pessoal e do conhecimento especifico. Alinhada a tais ideias e evoluindo-as,
Josso (2004) aponta a significativa importancia dos processos vivenciais e experienciais constitutivos da identidade
docente, tendo como fundamento esse elaborar continuo, que se traduz na constru¢do do saber, fazer e ser docente.
Desse modo, ¢ fundamental a integracdo processual das dimensoes afetivas, cognitivas e comportamentais perante
o contexto em que se constitui o exercicio da docéncia. Em linha convergente, Isaia (2012), em suas produgdes,
ressalta o docente como um ser unitario que se constitui ao longo de suas trajetérias pessoais e profissionais inserido
em um contexto sociocultural.

Dentro dessa linha de pensamento, encontrou-se coeréncia nos resultados obtidos, pois nas duas areas estdo
as mesmas facetas compondo o pano de fundo, porém, com énfases expressivas diferentes. Nas areas Sociais e
Aplicadas, transparece um matiz de marcas pessoais, indicando uma pessoalidade entendida como resultante de um
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processo de elaborag@o de vivéncias e conhecimentos marcados pela especificidade da drea em questdo. Ja nas Exatas
e da Terra, a €nfase se faz presente no conhecimento especifico, apontando para uma conceitualidade compreendida
como uma maneira de elaborar a docéncia calcada nos conceitos epistémicos e sinalizando a influéncia do universo
da area especifica em questdo. Ressalta-se que o pano de fundo ¢ um mosaico que fundamenta a constituicdo e a
expressividade docente e guarda marcas peculiares pessoais e da especificidade profissional, como se apresenta
abaixo:

e PANO DE W
FUNDO

Fundamento de
movimentagdo

Concepgbes da
docéncia/visdo

docente peculiar

Marcas pessoais CenhEEmD
P especifico

Pemserliiktle Conceitualidade

Enfase Sociais

Enfase Exatas

Figura 1. Pano de Fundo

Na categoria Rede Conceitual, a compreensdo ¢ de que através do pano de fundo cada professor elege
determinados conceitos que lhe sdo mais significativos. Entdo, comeca a relaciona-los entre si, estabelecendo uma
rede de conceitos que ancora seu modo de pensar e exercer suas agoes docentes. Salienta-se que essa maneira de
associar conceitos guarda um processar construtivo do exercicio docente que coloca em relacdo facetas pessoais ¢
profissionais como resultante de tal processar, e percebem-se nuances diferentes em cada area de conhecimento.

Sublinha-se que nessa categoria de rede conceitual hé a presenca do pensamento dos autores que fundamentam
este trabalho, no sentido de que o estabelecimento de determinada rede de conceitos, a maneira de relaciona-los e
expressa-los no ato de ensinar, é a expressao cognitiva da singularidade do docente. Singularidade que se ancora no
continuo elaborar da triade pessoa-professor-area de conhecimento especifico.
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Dessa forma, observa-se que existe, tanto numa area quanto na outra, um processo de subjetivacao e objetivagao
da dinamica propria de cada docente. Contudo, existe uma &nfase de objetivagdes na area das Exatas ¢ da Terra e de
explicitagdo de movimentos subjetivos na area das Sociais e Aplicadas. Situacdo que denota maior expressividade
via linguagem descritiva na primeira e via linguagem subjetiva na segunda, o que estimula processos de objetivacao
e de elaboragdo com matizes especificos de cada area.

CONCEITUAL

Relacionados Conceitos
entre si significativos.

Elaboragdo dos Objetivagdo dos
movimentos movimentos
peculiares a peculiares a

docéncia docéncia
Enfase Exatas

Figura 2. Rede Conceitual

Na categoria Inter-Relaciao Interna e Externa, enfoca-se a dindmica relacional que o professor estabelece
com o conhecimento, ou seja, o significado deste nos contextos intrapessoal, interpessoal, disciplinar e com areas
afins. Toda essa dindmica € permeada por uma construgao que envolve o sentir, o pensar e o agir desse profissional,
uma vez que ¢ um processo de elaboragio de sentido e significado para o conhecimento especifico e para o exercicio
formativo. Percebe-se nessa dindmica elaborativa direcionamentos com base na inser¢do social e na propria ciéncia.
Clarifica-se que, na insercao social, o docente relaciona o conhecimento com os movimentos sociologicos para dar-lhe
sentido e significado; e, na inser¢ao cientifica, o professor relaciona-os com os movimentos de evolugao cientifica.
Assim sendo, a area das Exatas e da Terra enfatiza uma inter-relacionalidade com base na ciéncia, e as Sociais e
Aplicadas, na sociedade. Tal fato é coerente com a especificidade de uma e de outra area. Nesse sentido, também
encontra eco nas ideias de Heller (1982). Segundo ele, ao estar implicado, o professor sente algo, um sentimento.
Sentir algo ¢ uma expressao de si mesmo que se inicia no espago intrapessoal e torna-se um elemento de ligacao e de
regulacdo na esfera interpessoal. Heller (1982, p. 72) reitera dizendo que [...] “sentir no es meramente una experiencia
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subjetiva, sino también una expresion. El sentimiento se expresa em la mimica, en gestos, en elementos fonéticos [...]
en comportamiento en general’”?. Entende-se, assim, que conforme a relagao estabelecida com o conhecimento na
esfera intrapessoal sera a expressividade de tal relagdo na esfera interpessoal, tanto no contexto disciplinar quanto nas
areas afins. Corrobora com essa ideia Isaia (2003b, 2006a), quando fala sobre a concepgao de docéncia que norteia a
forma como o professor entende seu fazer docente associado a uma pluralidade de compreensoes, em que acontecem
complexas agdes e reagdes no universo docente.

* INTER-RELACAO

Inser¢do do Dindmica

relacional

conhecimento
especifico

Sociedade Ciéncia

Enfase Exatas

Figura 3. Inter-relacao

O Eixo Il refere-se a articulag@o entre o conhecimento especifico e o saber académico. Obteve-se como resultado
as categorias Maneira Peculiar de Construir o Saber Académico ¢ Elemento de Articulacio. A categoria Maneira
Peculiar de Construir o Saber Académico est4 relacionada ao modo pelo qual cada docente constréi a dindmica
de transposicdo de seu arsenal de conhecimentos especificos para o saber académico, sendo este determinado
como significativo para o exercicio formativo dos alunos. Em relagdo a essa dindmica de transposigdo, pensa-se

3 “[...] sentir ndo é meramente uma experiéncia subjetiva, sendo também uma expressdo. O sentimento se expressa na mimica, nos gestos, em
fonemas, no comportamento em geral” (tradug¢do do(a) autor(a) deste artigo).
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que esta ligada a singular maneira de processar as diversas dimensdes que envolvem a constituicdo da propria
identidade docente. Nessa construcdo, esta revelada a maneira unica com que tal professor estabelece ligacoes entre
conhecimento especifico, rede conceitual, saber académico e marcas pessoais.

A categoria Elemento de Articulacio, € resultante de um processar continuo do ser, sentir, pensar e agir docente.
E ¢ na elaboragao vivencial dessa complexa dimensionalidade que se configura algum elemento de transposi¢ao, no
qual o professor se ampara para estabelecer a conexao entre o conhecimento especifico e o saber académico.

Observa-se 0 quanto essa categoria esta sustentada nos estudos de Heller (1982) e de Josso (2004), pois aludem
a integracao das diversas dimensdes pessoais e profissionais do docente em um processo vivencial e experiencial da
formacao.

Foram encontrados os seguintes elementos: condugdo do grau de conhecimento, partindo do mais simples para
o complexo; historicidade da ciéncia; inser¢do social; e compreensdo subjetiva do aluno.

O elemento que parte do conhecimento simples para o mais complexo refere-se a atitude do professor ao
possibilitar o entendimento do aluno através de conhecimentos basicos em dire¢do aos mais complexos da area,
facilitando, assim, a evolug@o do pensamento do aluno. Ja no elemento historicidade da ciéncia, o formador estabelece
a articulacdo se valendo da evolugdo historico-cientifica da area especifica. No elemento inser¢do social, a transposi¢ao
¢ realizada através de uma contextualizagdo a partir de eventos sociais que necessitam e estimulam a producgao de
conhecimento. O elemento compreensao subjetiva do

aluno estd vinculado as relacdes estabelecidas entre o y
& especifico .

professor e o aluno, de tal modo que a percepgao sensivel
docente ancora a transposi¢ao do conhecimento efetuada
no processo de ensino-aprendizagem.

De forma coerente com os outros eixos, as

categorias estdo presentes nas duas areas, porém com

forgas diferentes. Na area Exatas e da Terra, o elemento
. - i . , Elementos de Articulagdo
de articulagdo que se sobressai fala da forca cientifico-

conceitual e, nas Sociais e Aplicadas, na for¢a das ', ‘
relagdes interpessoais como meio de cultivo para a
- . . . - Relagdo Interpessoal Simples para complexo
construcdo docente. Nesse eixo, a partir de dimensoes e e Historicidade
universais da docéncia, faz-se proeminente a marca necessidades do aluno _ Sociedade
, , . L. Enfase Sociais Enfase Exatas
da area especifica do conhecimento na constituicdo do

docente e sua expressividade. Figura 4. Eixo Il
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O Eixo 11 refere-se a area do conhecimento académico em agao, desvelando como cada professor vivencia e
experiéncia a sua singular docéncia. Aqui, elaboram-se as categorias Impressao das Marcas Pessoais na Docéncia;
Concepcoes Proprias da Docéncia; Percepc¢éiio do Aluno; e Pontos de Tensao.

A categoria Impressao das Marcas Pessoais na Docéncia revela as influéncias das caracteristicas pessoais no
exercicio docente, bem como nas relagdes estabelecidas nesse exercicio. Dessa maneira, desvela-se a influéncia do
mundo interno e a historia vivencial desse profissional nas relagdes estabelecidas com as outras dimensdes que contri-
buem para a produgdo do trabalho formativo. Essa categoria se faz ressonante e consoante com o pensamento de que a
constitui¢ao pessoal e a profissional sao processos complementares em uma continua elaboragao de si mesmo. E esta
tem como matriz o espago de mundo interno em estreita interdependéncia com o espago de mundo externo, construindo
uma intensa rede de relagdes interpessoais e intrapessoais no universo da docéncia (BARBOSA; ISAIA, 2012).

Pode-se perceber que isso encontra amparo nos aportes de Abraham (1987), ao dizer que a matriz da constitui¢ao
do professor ¢ pessoal, e de Josso (2004), ao considerar o exercicio da formagdo como espaco ¢ tempo (auto)
formativo, no qual reinem-se os aspectos subjetivos, os de conhecimentos e os identitarios.

A categoria Concepcdes Proprias da Docéncia mostra uma maneira Unica de cada professor elaborar e agir a
sua docéncia, demonstrando as condig¢des subjetivas desse professor para elaborar a si mesmo, seus conhecimentos ¢
sua identidade profissional, condi¢des singulares que estdo entrelacadas nos diversos contextos e tempos da profissao.
E deixa transparecer suas questdes subjetivas, seus ideais, seus conhecimentos, saberes e fazeres; enfim, seu modo
de dar significado as facetas afetivas, cognitivas e comportamentais que compdem a professoralidade (JOSSO, 2004;
ABRAHAM, 1987; HELLER, 1982; ISAIA; BOLZAN, 2009).

A categoria Percepc¢ao do Aluno revela as condi¢des de cada professor perceber e compreender as dimensdes
afetiva, cognitiva, comportamental e valorativa de seus alunos. Dessa forma, remete as capacidades de uma percepgao
sensivel, flexivel, respeitosa e responsavel disponibilizadas ao aluno para o exercicio das fun¢gdes de um professor.
Pode-se perceber que ideias que amparam esse trabalho ressaltam o valor de um professor pautado pela percepgao-
sensivel, pelo pensamento reflexivo e pela atitude respeitosa ao transitar nos caminhos intersubjetivos da docéncia.
Lembra-se Isaia (2006, p. 360), quando afirma que o professor gerativo “€ empolgado com a docéncia e apresenta
como peculiaridade o cuidar, que estd vinculado a uma necessidade psicologica que o leva a sentir-se responsavel
tanto pelo desenvolvimento de seus alunos e seus colegas mais jovens quanto por suas produgdes individuais e
grupais”.

A categoria Pontos de Tensao mostra os fatores que dificultam o exercicio docente sob a 6tica dos professores.
Um desses pontos € o equilibrio entre producao cientifica e atividade formativa; e outro representa a discrepancia entre
a propria visdo critica em relagdo ao funcionamento institucional e académico e a realidade desses funcionamentos.
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Consoante com o presente estudo, pode-se dizer que os pontos de tensao se estabelecem a partir das relagoes
interioridade-exterioridade, imaginagao-realidade, ambiéncia interna-externa, singularidade-coletividade, que sdo
interfaces entendidas como significativas na constitui¢ao e no trabalho do docente. Nessas interfaces estdo presentes
as proprias expectativas de si, do outro e do contexto em confronto com a realidade possivel, tanto pessoal quanto
profissional, institucional e cultural (ABRAHAM, 1987; JOSSO, 2004; MACIEL, 2000; BARBOSA, 2013). Desse
modo, ¢ possivel perceber que as dificuldades encontradas pelos docentes vém de dimensdes diferentes e podem estar
relacionadas com a especificidade da area, com o contexto da profiss@o, com o contexto do curso ou com o proprio
docente e suas concepgdes sobre formagao dos sujeitos.

Quando se analisam essas trés categorias, entende-se que a formagao de um educador ¢ uma elaboragdo de seu
mundo interno (ABRAHAM, 1987), que carrega marcas da historia pessoal e profissional e mantém lagos com o
contexto vivencial e experiencial, compondo um processar singular ao elaborar a (auto)formagao (JOSSO, 2004).
Também acredita-se que a professoralidade € construida ao longo da historicidade que conduz a uma maneira peculiar
de integrar as dimensdes que compdem o universo da vida docente (ISAIA; BOLZAN, 2009). Nessa perspectiva,
compreende-se que o professor necessita ser capaz de estabelecer uma diferenciacdo entre sua subjetividade e outra
subjetividade, entre realidade e fantasia, além de diferenciar uma norma, um fato, um afeto, um papel social, uma
opinido, sob pena de comprometer a realizacdo adequada de sua produgao docente.

Observa-se que novamente estdo presentes as trés categorias nas duas areas de conhecimento especifico
estudadas. Contudo, nas Exatas e da Terra, existe uma centralidade no professor, que se manifesta apoiado mais
expressivamente nas proprias caracteristicas ao conceber sua docéncia e ao expressar-se para alunos, fundando-se,
com maior énfase, nos pilares cognitivos e cientificos. Ja nas Sociais e Aplicadas, o foco esta na relagdo interpessoal,
que transparece uma maior entonagdo nos movimentos intersubjetivos ao estabelecer estratégias de estimulo a
producdo de conhecimento calcado na mutualidade, fundada em conhecimentos experienciais. Os consequentes
pontos de tensdo advém das frustracdes em relacdo as expectativas inerentes ao exercicio da formagao especifica e
a realidade contextual adversa a este.

Constata-se na analise dessas categorias uma forte repercussao da area especifica na concepgdo e expressao
da docéncia, por se compreender que as Exatas e da Terra estdo em maior afinidade com as expressdes objetivas
do conhecimento e as Sociais e Aplicadas estdo em maior sintonia com as questoes subjetivas ¢ humanas do
conhecimento. Em sintese, as categorias expressas estdo presentes na movimentacdo docente das duas areas estudadas,
mas existe uma diferenciagdo na maneira com que o professor as enfatiza. Ou seja, nas Sociais e Aplicadas, a relacdo
interpessoal com o aluno, a experiéncia com este ¢ a critica reflexiva na docéncia estdo focalizadas. E, nas Exatas e
da Terra, a concepgao de docéncia imprime marcas pessoais no exercicio docente.
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Figura 4. Eixo lll

Consideracoes finais

Nessa construcdo de sentido e significado, compreende-se que a area especifica de conhecimento exerce influéncia
na concepg¢do e atuacdo docente de maneira significativa, repercutindo na expressividade docente. As categorias
encontradas desvelam dimensdes comuns as duas areas e demonstram que existe ressonancia entre a historicidade
pessoal e a profissional, que € integrada através de um processo continuo de elaboragao de identidade profissional.
Tal processar elaborativo ¢ sediado em uma matriz subjetiva com relacdo intersubjetiva e inserido na coletividade
social, cultural, cientifica e institucional de cada profissdo especifica. Assim, a forma como concebem a docéncia ¢
como atuam nesta & peculiar a cada area, ou seja, a maneira como elaboram tais dimensdes as diferenciam. Esse modo
de conceber a docéncia mostra intima complementaridade entre todas as dimensdes e abre novos questionamentos a
respeito das repercussodes entre estas.
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Acredita-se que a area das Exatas e da Terra d4 énfase as proprias caracteristicas no exercicio da docéncia.
Privilegiam as questdes tedricas e cognitivas perante o aluno, influenciando, assim, 0 modo como o percebem. Nesse
contexto, o professor se conduz por uma atitude mais objetiva, direcionando os movimentos de ensino e aprendizagem
marcados por um estilo de transmissao de conhecimento.

Ja a area das Sociais e Aplicadas enfatiza as relagdes interpessoais, prestando especial atengao aos movimentos
intuitivos na docéncia e as vivéncias disciplinares diversificadas. Nessa perspectiva, a sua percepgao de aluno o
conduz a busca de estimulos intersubjetivos na dinamica de ensino e aprendizagem, que tem um estilo marcado na
reflexdo critica dos aspectos tedricos e profissionais.

Como consequéncia dessa influéncia especifica inerente a cada uma das areas, a construgao do saber académico
acontece através de diferentes elementos que articulam as dimensoes envolvidas. Na area das Exatas e da Terra, os
professores se amparam predominantemente na construg¢do do conhecimento que se direciona a partir dos conceitos
mais simples aos mais complexos; na construgao historica dos conhecimentos especificos, pertencentes a area; e
também na inter-relagdo entre as necessidades da sociedade e a resposta cientifica para a satisfacao destas.

Na area das Sociais e Aplicadas, a constru¢ao do saber académico se apoia em elementos surgidos na relagao
interpessoal com o aluno e na compreensdo subjetiva das necessidades de formagdo desse aluno, ou seja, ¢ um
processo experiencial a partir da vivéncia cotidiana.

Esses entendimentos remetem a uma visao complexa da dinamica envolvida nos movimentos da docéncia
superior, reafirmando a existéncia de um pano de fundo e trazendo a ideia do qudo é essencial se entender a
pessoa-professor como matriz fundamental para toda movimentagao construtiva da docéncia superior. Essa esséncia
fundamental se torna receptaculo para os conceitos basicos da area de conhecimento especifico e, assim, torna-
se continente e agente, que influenciam significativamente na constru¢do de uma rede conceitual e no processo
elaborativo, inter-relacionando todas as dimensdes e os elementos envolvidos na concepcao e expressividade na
docéncia superior. Tais compreensdes levam a ressaltar a importancia da relagdo pessoa-professor-area especifica,
abrindo caminhos para novos estudos acerca da dindmica relacional entre tais aspectos do contexto da docéncia
superior.
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