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Resumo: As reflexdes que se apresentam, neste artigo, pretendem apontar a complexa
relacdo, que julgamos flagrante, entre as propostas de producdo de texto como exercicio
escolar, os textos produzidos pelos alunos em resposta aos exercicios propostos e as
avaliacdes desse processo de producdo textual pelos professores-avaliadores. As nossas
observagdes tém como centro a leitura que o aluno faz de uma dada proposta de produgao
textual que o leva a uma producdo linguistica. Esse exercicio de leitura sera submetido a
duas perspectivas tedricas diferentes, observado a partir do conceito de criatividade. Uma
primeira que tem como parametro os principios, em geral, adotados pela escolal, para o qual
nos apoiamos na avaliacdo feita pelo professor (avaliador do texto apresentado), e uma
segunda, que tem como referéncia os principios tedrico-metodolégicos da Teoria das
Operagdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), de autoria do linguista Antoine Culioli
(1990). A opcao por esta ultima justifica-se pelo fato de se fundamentar em questdes
linguistico-cognitivas nas quais pautamos as nossas reflexdes sobre o ensino de lingua.
Palavras-chave: Enunciacdo; Ensino de Linguas; Producdo Textual.

Abstract: The reflections presented in this article aim to indicate the complex relation,
which we find flagrant, among text production as a school activity, students’ writings in
response to proposed exercises and the teachers’ evaluation of the text production process.
Our observations focus on students’ reading comprehension of given text production
exercises that lead to written compositions. That reading comprehension is studied through
two different theoretical perspectives and it is observed from the concept of creativity. The
first perspective focus on school principles in which we base the teachers’ evaluation of
students’ compositions, and the second refers to the theoretical and methodological
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1 E preciso considerar que, nesse caso, nio se tem um quadro teérico claro, pelo qual se estabelecem os
requisitos a serem cumpridos na produgio textual. Esses requisitos pautam-se, sempre, pelas maximas a
serem alcangadas, porém, nem todos tém esses lugares definidos, citando, como exemplo, o requisito
criatividade. Acrescenta-se, ainda, que embora a nossa andlise ndo seja exaustiva, dado que se faz sobre
uma Unica proposta, consideramos, com o risco das generalizacdes, essa abordagem predominante nos
contextos que envolvem a producdo de texto como exercicio didatico.
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principles of the Theory of Enunciative and Predicative Operations, whose author is linguist
Antoine Culioli (1990). Our option for the second perspective is justified by the fact that it is
established on cognitive and linguistic issues, in which we base our reflections about
language teaching.

Keywords: Enunciation; Language Teaching; Text Production.

1 Problematica em questio

Iniciamos as nossas discussdes fazendo algumas consideracdes sobre o exercicio
da producido de texto no contexto escolar. E possivel observar que o aluno, quando
solicitado a produzir um texto como tarefa escolar, tem como modelo os textos que
atendem a determinadas tipologias textuais ou géneros discursivos e que sdo, portanto,
reconhecidos academicamente. Tais textos, em geral, sdo apresentados nas atividades de
interpretacdo de texto, pelas quais se exploram tipologias discursivas mais estaveis,
chamando a atengdo para a relacao entre forma-funcao discursiva e significacao, com
vistas a se chegar a uma leitura ideal. Incluem-se, ai, até mesmo os modelos subvertidos,
uma vez que sdo identificados como tal, e nesse sentido, ja adquiriram certa
estabilidade. Esse quadro a que o aluno é exposto sera o referencial para o seu exercicio
de produgdo de texto, quando é convocado a assumir o lugar de autor, e tem diante de si
a tarefa de ser original, mostrar o seu diferencial, dentro de uma forma discursiva
estavel.

O fato que pretendemos discutir é que, quando se procura relacionar o processo
de interpretacdo de texto com o processo de producdo textual, entendendo que o
primeiro é fundamental para o segundo, parece ocorrer uma dissociacdo entre essas
praticas. H4 um dado texto que atende ao estatuto exigido pela academia - e que remete
a uma certa leitura - e o texto do aluno deve aproximar-se desse modelo para que, da
mesma forma, possa ser compreendido como tal. E possivel dizer que a escola, se
baseada nesta concepg¢ao de texto, trabalha com um ponto de chegada ideal que é quase
inatingivel pela maior parte dos alunos. E dai é que se verifica a dissociacao citada, se se
pensar que, nessa perspectiva idealizada, enquanto leitor, o aluno é mero receptor, e
enquanto autor, nada mais lhe resta a nao ser reproduzir e seguir o modelo proposto.

Esse lugar idealizado é rejeitado pelo préprio ensino que, em suas diretrizes
curriculares, afirma que o objetivo do exercicio da produgao e interpretacdo textual deve

voltar-se para a constitui¢do do aluno como sujeito, para a constru¢ao da sua identidade,
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aproximando-se mais ou menos desse lugar ideal. O ensino pretende, assim, que o aluno
assuma um lugar criativo, porém, ndo sabe responder como atingi-lo. Ocorre que, ao
mesmo tempo em que poderiamos pensar que essa afirmacao fundamenta-se pelos
mesmos pressupostos das teorias que vislumbram a atividade de linguagem, assistimos,
na pratica, um trabalho pautado nas atividades linguisticas e metalinguisticas. O que
vem corroborar com essa constatacao é o fato de que, nos PCN (BRASIL, 1997),
encontramos referéncia a atividade epilinguistica, termo proposto por Culioli (1990),
que diz respeito a atividade de linguagem realizada em um nivel ndo consciente,
responsavel por instaurar relacées semanticas que serdo instanciadas de forma
inevitavelmente dnica na atividade linguistica. Trata-se, portanto, de uma atividade
geradora de linguagem que se pretende ver trabalhada no ensino, o que implica assumir
uma dindmica reflexiva de linguagem, diferentemente das praticas prescritivas e
descritivas que predominam nas atividades didaticas. Assim, embora a escola defenda
principios reflexivos, a pratica ainda se ap6ia nos principios modelares.

Podemos dizer, entdo, que, em tese, a posicdo assumida pela escola aproxima-se
dos principios defendidos pela teoria enunciativa ora mencionada. Nesse quadro, a
producdo e a interpretacdo devem ser concebidas como processos que se
interseccionam, o que significa que o aluno produz quando interpreta e interpreta
quando produz. E esse trabalho nem sempre coincide com o ponto ideal. H4 de se
considerar que esse exercicio, e a razdo de sua aplicagdo no ensino, devem ser vistos
como um processo em desenvolvimento que objetiva colocar o aluno em atividade de
linguagem, refinando a sua capacidade de linguagem. Quando falamos em refinamento
de linguagem, ndo se trata da aquisicdo de normas linguisticas das variantes de
prestigio, mas do desenvolvimento linguistico-cognitivo dos alunos. Esses devem
observar que as diferentes modulacdes linguisticas, veiculadas pelas variadas
organizagoes léxico-gramaticais, implicam diferentes modula¢des discursivas. E, aqui,
devemos entender que as variacdes formais traduzem as variacdes experienciais, de
modo que, pelas formagdes discursivas, os alunos traduzem suas leituras de mundo,
traduzem-se, uma vez que se instauram como sujeito.

Nesse sentido, a avaliacdo da produgdo textual ndo deveria pautar-se no ponto de
chegada ideal, que coincide com os textos padronizados, mas deveria considerar as

operagoes de linguagem que a leitura do aluno aciona em um dado texto e que seriam os
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referenciais para o didlogo entre professor-aluno. A avaliacdo, nessa perspectiva, muda
de papel: ainda que tenha no horizonte o texto reconhecido pela academia, ndo pode ser
esse texto o parametro para atribui¢cdo de conceitos ao texto do aluno, quando o que se
objetiva é promover o seu desenvolvimento linguistico-cognitivo, por meio do trabalho
de producao e interpretacao de texto.

Uma mudanga de atitude no ensino atrela-se fortemente a compreensao do
conceito de atividade epilinguistica pelos professores, e, nesse sentido, convém que
discutamos mais sobre essa nog¢do, pautando-nos, para tanto, em Rezende (2008) e
Romero (2011). As autoras citadas discutem esse conceito que, ao ganhar notoriedade
por meio dos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, 1998, 1999) passou, desde
entdo, a circular nos trabalhos sobre ensino de lingua, embora, muitas vezes, de modo
equivocado.

Vale dizer, antes, que o que se conhece por producdo verbal caracteriza, para
Culioli, o nivel das representacdes linguisticas, nivel este dos enunciados ou textos.
Como explica Romero (2011), em reflexdo fundamentada nas discussdes ocorridas
durante os encontros entre A. Culioli e C. Normand?:

Manifestando-se sob uma ordem aparente, o nivel linguistico oculta
necessariamente o “caos epilinguistico” ([CULIOLI, NORMAND, 2005], p. 97),
“uma atividade permanente da qual ndo temos consciéncia e que nos fornece
representagdes que se entrecruzam, se entrechocam, etc.” (idem, p. 111) no
nivel linguistico, uma atividade permanente que projeta caminhos possiveis a
serem estabilizados. O epilinguistico, nas palavras de Claudine Normand, é o

modo encontrado por Culioli para explicar por que “ha lingua e de que maneira
ela funciona” (idem, p. 111). (ROMERO, 2011, p. 154).

Em Rezende (2008), encontramos uma reflexdo sobre esse conceito de atividade
epilinguistica articulando-o ao ensino de lingua. A autora ressalta a relevancia de se
trabalhar com a linguagem no ensino, levando-se em conta essa atividade. A linguista

afirma que:

Ao defender a existéncia da atividade epilingiiistica, acabamos por nos
defrontar com uma tarefa gigantesca: a de sair das descri¢des de linguas e a de
enfrentar o desafio do estudo de processos mais fundamentais - sem que
tombemos em universais abstratos e formais novamente - que déem conta da
importancia da experiéncia singular para a percep¢do da forma dinamica de
construcdo de experiéncias e expressdes, isto é, o trabalho de parafrasagem e
desambigiiizacdo ou a atividade epilinguistica. (REZENDE, 2008, p. 99).

2Tais encontros sdo apresentados no livro Onze rencontres sur le langage et les langues (CULIOLI;
NORMAND, 2005), belissima obra na qual a epistemologia culioliana, entre tantas outras questdes
envolvendo o funcionamento da atividade de linguagem e a organizacdo linguistica, sdo debatidas.
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As consideracdes apresentadas acima podem ser observadas nas andlises que se

seguem.

2 Analises em questao

Para sustentar as nossas reflexdes, passamos a analisar um exercicio de producao
de texto aplicado no ensino médio, tendo em vista observar a relacdo estabelecida entre
a proposta realizada para a produgdo textual e o texto produzido. Trazemos,
inicialmente, em 2.1, a proposta de producdo textual aplicada em sala de aula. Para
tanto, em 2.1.1, descrevemos o exercicio, tal como fora proposto, e, em 2.1.2,
apresentamos a producao realizada pelo aluno. Em seguida, em 2.2, apresentamos duas
amostras de analise tendo em vista discutir a avaliacdo desse processo sob as duas
perspectivas a que fizemos referéncia, confrontando-as por meio do modo como
conceituam a criatividade. Julgamos que o texto selecionado é exemplar para o quadro

que apontamos.

2.1 Apresentacao da proposta de producao textual aplicada em sala de aula

2.1.1 Descricdo da proposta

A proposta apresentada, direcionada a vestibulandos?3 e que nos foi cedida pelo
professor que a aplicou, trazia a fabula A Reunido Geral dos Ratos como texto motivador
para a producdo textual a partir da qual o aluno deveria criar o seu tema e desenvolver

uma narrativa, tal como expressa o enunciado:

Elabore uma narragdo a partir da leitura e da interpretacdo da Fdbula abaixo. Procure
encontrar um tema suscitado pela fdbula e elabore uma narragcdo em prosa sobre o tema

escolhido. Use a criatividade e o bom uso da lingua portuguesa.

3 Omitimos qualquer informacdo que possa identificar a escola, o professor e o aluno. Trabalhamos com
excertos do texto. Ressalta-se, porém, que o material nos foi cedido pelo préprio professor, ciente do
trabalho que desenvolvemos.

Letronica, Porto Alegre, v. 6, n. 2, p. 549-566, jul./dez., 2013



554

Ainda, como orientacdo para a produgdo, seguiam-se alguns pontos a serem
observados, tanto pelo aluno como pelo professor, uma vez que esses se constituem
como referéncia para a correcao, tais como:

e Adequagdo ao tema e ao género textual solicitado;

e Adequacgdo da linguagem empregada considerando o género solicitado e os
interlocutores;

e Atencgdo aos principios de coesdo e coeréncia textual;

e Atengdo as normas gramaticais em acordo com a lingua escrita ou com a variedade

lingiiistica escolhida.

2.1.2 A producgao textual do aluno

Diante das orientacdes acima, o aluno escolheu como tema Sabedoria, e

desenvolveu o seguinte texto como resposta a proposta:

Tema: Sabedoria

Havia um menino muito teimoso chamado Pedro, que morava com sua mde [...]. Ele
ndo obedecia a mde nem nunca escutava os conselhos que ela tinha para dar.

Certa vez Pedro ia sair com seus amigos e a noite estava fria [..]. Sua mde [...]
aconselhou:

- Pegue um casaco, meu filho, vai esfriar.

Ele [...] a ignorou e saiu. [...]. No dia seguinte ele estava com muita febre |[...] teve de
ir ao hospital [...] a cada dia piorava mais. Andava descalgo, tomava gelado e esquecia-se
dos remédios, e sua mde falando:

- Pedro, obedega, vocé vai pegar uma pneumonia menino!

Mas ndo adiantava [...] até que um dia [...] Pedro contagiou-se pela pneumonia e
faleceu em trés dias.

Sua mde [...] dizia ao filho morto:
- Eu te avisei tanto meu filho! Oh, que Deus lhe faga entender o qudo bem eu te quis.
Enquanto isso Pedro chegava ao reino dos Céus:

- Pedro, vocé errou muito com sua mde ld na terra |[...].
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- Pois agora veja o sofrimento de sua mde por vocé ndo ter sabido utilizar-se da
sabedoria que ela lhe proporcionou [...].

- Ah, mdezinha, me perdoe, agora eu vejo o quanto eu errei [...].

- Mas aqui no reino dos Céus, Pedro, vocé vai aprender muito sobre as virtudes e a dar
valor a elas e entdo, quem sabe um dia ndo retorna aos bragos de sua mde? - observou
Jesus.

- E, quem sabe... - disse Pedro, e ficou pensativo em seu cantinho, chorando.

2.2 Duas amostras de analise

Considerando o exposto acima, apresentamos, a seguir, duas amostras de analise
da relacdo estabelecida entre o exercicio proposto para a producdo textual e o texto
produzido pelo aluno. Em, 2.2.1, a analise (1) pauta-se nos principios que consideramos

tradicionais, e, em 2.2.2, a andlise (2) pauta-se nos principios da TOPE.

2.2.1 Analise 1: a producao textual sob principios tradicionais

Iniciamos nossa observacdo apoiando-nos na avaliacdo feita pelo professor,
propositor do exercicio, que atribuiu ao texto um conceito abaixo da média (entre 4 e 5,
em um intervalo de 0 a 10) e tomamos essa avaliacdo como representante tipica do
modelo adotado, tradicionalmente, pela escola.

Verificamos que o texto produzido pelo aluno atende aos quesitos* indicados
como norteadores de um bom texto, como o tema, a tipologia textual solicitada, as
normas gramaticais e aos principios de coesao e coeréncia. No entanto, esses fatores nao
foram suficientes para que o texto figurasse como uma boa narrativa. Nesse sentido, é
possivel inferir que o problema encontrado esteja ligado a questdo da criatividade,
também recomendada ao aluno.

Por se tratar de uma narrativa, esperava-se que o texto apresentasse as
estratégias enunciativas de modo a despertar a curiosidade do leitor, criando

expectativa em torno dos interlocutores, em torno do encadeamento das agdes nas quais

4 Nao vamos discorrer sobre cada um desses aspectos, uma vez que o nosso interesse recai sobre a no¢ao
de criatividade.
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esses aparecem envolvidos e do desfecho da trama. Porém, longe disso, o texto constitui-
se por esteredtipos. Rompe com os tracos que, segundo a tradicao, fazem o diferencial
dessa tipologia textual, cuja marca é envolver o leitor provocando a sua curiosidade
sobre os fatos em cena. Os lugares estereotipados, por si s6 ja condenados quando
presentes em qualquer modalidade discursiva, ganham um carater ainda mais negativo
nessa modalidade que se caracteriza pela predicacdo de existéncia e singularizacao do
que se enuncia. Por predicacido de existéncia, entendemos, por exemplo, a introdugdo, na
cena discursiva construida, de “Pedro” (Ha um dado Pedro de quem a histéria fala, e essa
predicacdo ocorre por meio da passagem: Havia um menino muito teimoso chamado
Pedro [...]). Por singularizagdo, ainda ilustrando o conceito, o fato de o referente “Pedro”
ser paulatinamente especificado e delineado por meio de outras predicagdes, tais como
um menino teimoso, (um menino) que morava com a mde etc.

Como podemos observar, o texto constitui-se pela previsibilidade em relagio as
representacdes construidas e que envolvem Pedro em seu “papel de filho”, bem como a
mde em seu “papel de mae”, previsibilidade dada pelas seguintes relacdes que podem

ser recuperadas a partir do texto produzido:

<Hd um dado Pedro>;

<Pedro é filho>;

<Pedro, como filho, é teimoso>;

<Pedro, teimoso, ndo ouve os conselhos da mde>;

<A mde, como toda mde, insiste em aconselhar>;

<Pedro insiste em ndo ouvir>;

<Pedro teimoso = A teimosia de Pedro> faz que <Pedro adoegca>;

<Pedro doente> ndo faz que <Pedro deixe de ser teimoso>

<Pedro doente, ainda teimoso> faz que <Pedro morra>

<Pedro, com a morte, encontra-se com Jesus>

<Jesus repreende Pedro por ndo reconhecer a sabedoria de sua mde>

<Pedro arrepende-se = O arrependimento de Pedro é tardio>

<Pedro, no céu, ouvindo sobre as virtudes> fard que <Pedro deixe de ser teimoso>
<Pedro deixando de ser teimoso> faz que <Pedro resigne-se, ganhe sabedoria>

<Pedro, se resignado> faz que <Pedro seja perdoado, e reencontre a mde>
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Observamos que o aluno constrdéi seu texto com lugares comuns e, assim como
Pedro, serd julgado e castigado por incorrer na falta de sabedoria. Vemos, conforme
dissemos acima, que o aluno atende aos requisitos indicados, respondendo a proposta.
Poderiamos dizer que o texto responde ao que se propde enquanto forma, porém, ainda
que essa forma gere uma significacdo, esta ndo se caracteriza por ser inédita ou criativa.
Poderiamos, entdo, falar em um rompimento entre forma e significacdo, mas sem deixar
de considerar que tal afirmag¢do acaba por se sustentar no principio de que essa unidade
possa ser concebida em separado. Do mesmo modo que se estabelecem padrdes formais
a serem atendidos, estabelecem-se padrdes de significacdo que devem atender ao
principio da criatividade, e quanto a este ultimo, é dificil aponta-lo, pois ndo ha um
modelo a ser respeitado, que nao seja o da originalidade, adquirida nao se sabe bem
como, mas que também ndo pode deixar de ser reconhecida. Nada impede que a
criatividade se instale ndo sobre a significacdo, mas sobre a forma, e mais uma vez vale a
originalidade, agora por meio dos jogos formais linguisticos que fazem que um mesmo
dizer se afaste do estereotipo, ganhe outra roupagem, entao, inédita.

Essas questdes que servem de referéncia para a avaliagdo da producdo textual na
escola sdo muito complexas. Tal complexidade coincide com o desafio que se coloca
central para a Linguistica, que é levar em conta a articulagdo entre a lingua, enquanto
forma, e a linguagem, enquanto atividade de significacao.

Nao podemos dizer que o aluno rompe com a unidade entre uma dada forma e
significacdo, uma vez que a toda forma corresponde uma significagdo. No entanto, por
meio da avaliacdo, observamos indicagdes que dizem respeito a parcialidades a serem
atendidas, relativas quer a forma quer a significagio, conforme citamos acima. E comum
trabalharem-se, no ensino, as partes que compdem uma unidade idealizada, e se esperar
como resultado a aquisicido dessa unidade ideal. A dificuldade estd em conseguir
mostrar para o aluno qual é essa unidade desejavel para o ensino.

Apresentado esse contexto, podemos afirmar que a avaliagdo da produgao textual
aplicada no ensino por meio de atribui¢cdo de conceitos, em geral, ndo é tratada com o

grau de complexidade que lhe é caracteristico.
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2.2.2 Analise 2: a produgao textual sob os principios da TOPE

Submeteremos, agora, o mesmo exercicio de produg¢do textual aos parametros
enunciativos que sustentam o quadro referencial por nés adotado. A metodologia de
analise fundamenta-se no modo como a Teoria das Opera¢des Predicativas e
Enunciativas concebe o processo de predicacao e nos funcionamentos enunciativos que
o caracterizam. Tais funcionamentos dizem respeito ao modo como as no¢des evocadas
pelos enunciados nas préprias relacoes de predica¢ido instituidas constituem-se em um
processo dialdgico, caracterizando, assim, o plano enunciativo em cena.

Vale dizer, antes, que o conceito de noc¢do, em si, é “indizivel” (FRANCKEL;
PAILLARD, 2011, p. 92). Segundo tais autores, a no¢ao, elaboracao de natureza cognitiva,
nao tem como ser apreendida sendo por meio das realizagdes particulares que sao as
producdes linguisticas. Relaciona-se, portanto, “[..] uma ordem de existéncia, que nao é
materializavel, nem exibivel, nem dizivel em si, com marcas dessa existéncia”
(FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 92), marcas que, como o proprio nome indica, nada
mais sao do que marcas, abarcando a no¢ao sempre sob um determinado aspecto, aquele
definido pela ancoragem espago-temporal na qual ocorre.

A definicao dos funcionamentos enunciativos resulta da presenga ou auséncia de
um conjunto de marcas imbricadas, das seguintes ordens:

a) da qualificacdo e da quantificacdo: as noc¢des em relagdo sdo identificadas em
intensao, como também em extensao;

b) da modalidade: as no¢oes modalizam-se quer pela assercao (afirmativa, negativa ou
duvida), quer pela possibilidade, pela aprecia¢do ou pela énfase;

c) da transitividade e da causalidade: as no¢des em relacdo transitam entre si, o que faz
com que se afetem mutuamente, alterando seu estado inicial;

d) da temporalidade-aspectualidade e espacialidade: as no¢oes referenciam-se em um
dado tempo-aspecto e espago.

Da conjuncdo de determinados tracos que compdem esse conjunto de fatores,

podemos delinear trés configuracdes de predicacao:

1. uma primeira predica¢do remete ao caso em que as no¢des em relagdo possam

ser individualizadas. O conceito de individuo deve ser, aqui, entendido como uma
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b

ocorréncia textual em que se observam conformidade a no¢do e, ao mesmo
tempo, propriedades que a tornam uUnicas. Em um menino muito teimoso, temos,
por exemplo um menino que, ao mesmo tempo em que é conforme a nogao <ser
menino>, i.e. que é conforme as representacdes construidas pelo termo menino (e
que tanto o é que assim o designamos), também é Unico por ser muito teimoso. A
ocorréncia um menino muito teimoso ilustra, portanto, uma individualizacdo da
no¢ao em que se deduz, como diz De Vogiié (1989), uma estabilizacao qualitativa.
Um outro exemplo, desta vez na esfera dos lexemas verbais, encontra-se na
passagem Ele saiu, em que, em relacdo a nogao evocada por sair, houve um sair
instanciado no espago-tempo (ha conformidade a nogdo: Ele saiu diz que Houve
um sair) e esta instanciacdo conduz a interpretacdo de que uma saida ocorreu. Ha,
portanto, uma individualizacdo da no¢do, j& que uma saida ocorrida é sempre
uma saida singular>.

2. uma segunda predica¢do remete ao caso em que se observa a simples localizacdo
de uma no¢do em uma dada situacdo. Na passagem [..] tomava gelado, por
exemplo, do ponto de vista do verbo tomar, este ndo conduz a nenhum estado
resultante (o gelado que ele tomava ndo pode ser visto como “tomado”®). Por
outro lado, o proprio termo gelado remete a tudo o que é gelado, a uma classe
que pode ser assim designada, sem que se especifique um elemento gelado em
particular. Deste modo, a localizacdo indica apenas que “Houve tomar gelado”,
num dado espago-tempo.

3. uma terceira predicacao que se constréi por meio de atribui¢des da propriedade
evocada pela no¢ao a um suporte. Percebemos essa atribuicao, por exemplo, nos
empregos do imperativo: Pedro, obedeca; Pegue um casaco, meu filho. Tais
constru¢des ndo marcam a instanciagdo de um pegar ou um ser obediente que se
efetivaram no espaco-tempo. Elas constroem, sobretudo, uma representacdao na

qual se atribui a propriedade de ser obediente ou ser alguém que pega um casaco a

5Vale dizer que propriedades especificas as unidades nominais e verbais tendem a fazé-las dar origem,
mais facilmente, a determinadas predicagdes. Assim, se Ele saiu ou Ele caiu podem ser, respectivamente,
retomados por Uma saida ocorreu ou Uma queda aconteceu, o mesmo nao se verificando com Ele leu, que é
mais dificilmente retomado por Uma leitura aconteceu. Para que esta retomada ocorra, o verbo ler solicita
um tipo de complemento que confere uma extensdo a leitura a ser realizada (Ele leu a carta que vocé
escreveu). Com complementos dessa natureza, ja é possivel dizer que Uma leitura ocorreu. Dai dizermos
que é conjunto de marcas imbricadas que estabelece os diferentes funcionamentos enunciativos.

6 Sem duvida, a presenca do Pretérito imperfeito do indicativo é fundamental para essa interpretagio.
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Pedro, a filho, suportes destas propriedades. Dai a possibilidade de parafrasea-las
por Espera-se que Pedro seja alguém obediente, que o filho seja alguém que pegue o

casaco.

Dado esse quadro, retomamos o exercicio proposto sobre o qual observaremos as
predica¢des implicadas na fabula A Reunido Geral dos Ratos, texto com o qual o aluno
deveria estabelecer seu didlogo para desenvolver a narrativa solicitada, e as predica¢des
implicadas na producao textual do aluno.

Segue, portanto, a fabula:

Uma vez os ratos, que viviam com medo de um gato, resolveram fazer uma reunido
para encontrar um jeito de acabar com aquele transtorno. Muitos planos foram discutidos
e abandonados. No fim, um rato jovem levantou-se e deu a idéia de pendurar uma sineta
no pescogo do gato; assim, sempre que o gato chegasse perto eles ouviriam a sineta e
poderiam fugir correndo. Todo mundo bateu palmas, o problema estava resolvido. Vendo
aquilo, um rato velho que tinha ficado o tempo todo calado levantou-se de seu canto e
falou que o plano era muito inteligente, que com toda certeza as preocupagées deles
tinham chegado ao fim. S6 faltava uma coisa: quem iria pendurar a sineta no pescogo do

gato?

Moral: Falar é uma coisa, fazer é outra (A REUNIAO..., 2012).

H4, na fabula, dois planos enunciativos em relacao. Um primeiro que se constitui
pela narrativa, e outro que se constitui pela moral. No exercicio proposto, a moral foi
omitida, o aluno tinha de cria-la como tema de sua producao. Assim, consideraremos a
moral original e a apresentada pelo aluno supondo que elas apresentem as mesmas
marcas.

Na narrativa acima, temos uma organizacao 1éxico-gramatical que se constitui, ao
mesmo tempo, por predicacdes das quais se deduzem uma estabilizacdo qualitativa (cf.
configuracdo 1) e por predicacbes em que a nog¢do se concebe, no texto, como
propriedades atribuidas a um suporte (cf. configuracao 3).

O conjunto de marcas referentes a configuracdo 1, que desencadeia a

estabilizagdo qualitativa da nogdo, faz-se pelas relagdes de:
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qualificacdo e quantificagdo: predica-se a existéncia das nogdes ao mesmo tempo
em que as singularizam: <Hd os ratos que viviam com medo de um gato>, <Hd um
gato>, <Hd os ratos que fizeram uma reunido> etc. E interessante observar que o
emprego do determinante um (cf. <Hd um gato>) constréi a existéncia de um gato
que, embora possa ser qualquer gato, ¢ minimamente singularizado pelo fato de
ser um gato que responde, no enunciado, as propriedades tipicas da nogao gato;
modalizagdo: os acontecimentos parecem narrar-se por si mesmo (BENVENISTE,
1995, p. 267) <os ratos resolveram fazer uma reunido>, <os planos foram
discutidos e abandonados>, <um rato jovem deu a ideia> etc.;

transitividade e causalidade: as relagdes transitam entre si, hdA um fazer e um
acontecer. A sequéncia de acdes e processos caminha para um final: <Os ratos
resolveram fazer uma reunido = A reunido foi feita = Os assuntos foram discutidos =
um rato deu a ideia = A ideia foi aprovada = O problema estava resolvido> etc.;
tempo-aspectualidade e espacialidade: nas marcas temporais e espaciais,
instanciam-se um dado tempo-aspecto e espag¢o encadeados a partir das
seguintes marcas <Uma vez, quando os ratos viviam com medo de um
gato><resolveram fazer uma reunido><muitos planos foram discutidos> ... <as

preocupagdes tinham chegado ao fim> etc.

Em sintese, a narrativa constitui-se, em grande parte, por assergoes, (até mesmo

a pergunta <quem iria pendurar a sineta no pescog¢o do gato?>pode ser considerada

muito préoxima da assercdo se se considerar que ela aponta a negativa <O problema

ainda ndo estava resolvido>, como o complementar de <O problema estava resolvido>. No

texto, as pessoas apresentam-se identificadas. As agdes e os processos que se encadeiam

caminham para um final. As relagdes espaco-temporais e aspectuais podem ser

identificadas.

O conjunto de marcas que constroem a terceira configuracdo, por sua vez,

apresenta-se na Moral <Falar é uma coisa, fazer é outra>, pelas relagdes de:

qualificacdo e quantificacdo: as nogdes qualificam-se, mas nao se quantificam,

uma vez que se observa a auséncia de instanciacdes espaco-temporais (ndo ha
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um falar ou um fazer que se manifestam na situagdo). Assim, <falar> identifica-se
na relacdo com <fazer>, ou melhor, ser falador identifica-se na relagdo com ser
fazedor, mas nao se faz referéncia a um determinado <falar-fazer> (ambas nao se
singularizam);

e modalizagdo: a medida que ndo se trata da constru¢do de uma ocorréncia
singular de <falar> e <fazer>, o sujeito enunciador <eu> predica a propriedade
em jogo ao que serve de tema a seu discurso. Dai a possibilidade de parafrasear
<Falar é uma coisa, fazer é outra>por <Ser falador é uma coisa, ser fazedor(ser
realizador) é outra>, que aponta para o fato de ndo ocorrer instanciacdo da no¢ao
na situacdo (ou entdo, construcdo de uma ocorréncia);

e transitividade e causalidade: as relagdes nao transitam entre si, um fazer ou um
acontecer nio se efetivam;

e tempo-aspectualidade e espacialidade: ndo ha referéncias aspecto-temporais e
espaciais definidas, tendo em vista que as predicacdes remetem a atribuicoes da

propriedade evocada pela no¢do a um sujeito.

Em sintese, na moral, pelo fato de as no¢des nao se singularizarem, ndao ha um
encadeamento de acdes e processos que caminham para um desfecho e ndo ha a
instauracdo de espagos e tempos demarcados.

Considerando, entdo, o conjunto de marcas presente na Fabula analisada,
podemos observar que a narrativa e a moral caracterizam-se, respectivamente, por
predicacdes em que acontecimentos nao quaisquer se desenrolam de modo nao
qualquer e por predicagdes em que as nogdes remetem a atribuicdes de propriedade. A
concorréncia dessas marcas permite-nos afirmar que esse texto caracteriza-se por um
movimento que se alterna entre noc¢des instanciadas e singulares e nog¢des sequer
instanciadas. Na primeira parte, ha o falar de um rato <um rato jovem levantou-se e deu a
idéia>, e na segunda, ha uma relacao que se estabelece entre <falar> e <fazer> a partir da
Otica do <ser falador> e <ser fazedor (realizador)>, nao se fazendo referéncia a um
determinado <falar-fazer>.

Podemos observar que esse movimento cria dois planos enunciativos em

concorréncia. O primeiro, aquele pelo qual se singulariza, e o segundo, aquele pelo qual
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ndo ha singularizacdo de qualquer ordem, por nao ser convocada a instancia¢do da
no¢do em uma dada situacao.

Observados esses dois planos, podemos chamar por um terceiro plano, quando
relacionamos a narrativa com a moral, para o qual a narrativa convergiria: o plano no
qual se constatam localiza¢gdes da nogao (configuracao 2).

Verificamos, entdo, na narrativa, um movimento entre predicacbes que
singularizam e possiveis predica¢des que, apenas, localizam. Assim, predica¢des que
singularizam, tais como <um rato jovem deu a idéia>, <um rato velho falou>, passam a ser
vistas como possivelmente ampliadas para uma classe <os ratos jovens que sempre ddo
idéia, mas ndo sdo sdbios>, <os ratos velhos que sempre sdo sdbios e deixam ver a falta de
sabedoria dos jovens>, em que simplesmente se verificam a existéncia de <ratos dando
ideias que ndo sdo sdbios> em uma dada situacao (dai a localizagdo no espacgo-tempo da
no¢ao). Essas nogdes validas para uma classe, uma vez generalizadas, operam como
sustentacdo ou argumentacdo para a tese defendida, que vale como uma verdade geral.

Trata-se, neste caso, da tese apresentada na moral, onde se articulam o <Ser
falador é uma coisa, ser fazedor (ser realizador) é outra> a <ratos dando ideias que ndo
sdo sdbios>, articulacdo que mostra bem que ter ideias ndo basta para que elas sejam
efetivamente realizadas.

A partir da andlise apresentada, constatamos que o texto compde-se por uma
conjuncdo de planos, na narrativa e na moral, e que parte de predicacdes
particularizadas, para, entdo, ampliar essas particularidades, generalizando as
predicacdes instauradas, e apresentar, ao final, uma tese ou verdade geral.

Nesse sentido, entendemos que o processo criativo esta nessa conjuncao de
planos responsavel por gerar um texto, pode-se dizer, argumentativo, embora se
apresente sob a estrutura narrativa.

Tendo em vista essas consideragdes, retomaremos o texto produzido pelo aluno,
submetendo-o, agora, a essa mesma perspectiva teorica.

A exemplo da fabula, no texto do aluno, predica-se a existéncia das nog¢des ao
mesmo tempo em que estas sdo singularizadas: <Pedro>, <a mde de Pedro>, <Pedro, filho
desobediente>, <a mde que aconselha>, <o castigo de Pedro>, <o sofrimento da mde de
Pedro> etc. Podemos observar que o aluno, embora construa predicacdes constitutivas

da primeira configuracdo, pretende falar, na verdade, de uma classe, a classe de <Pedros
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que sdo filhos teimosos>, <Pedros que sdo desobedientes e sdo castigados> etc. Ao mesmo
tempo que evoca a classe dos filhos teimosos, evoca a classe de <As mdes que se
preocupam com os filhos>, <as mdes que sofrem com os filhos> etc.,, 0 que marca um
movimento que vai do particular para o geral, sem que tal movimento se manifeste
efetivamente no texto. Assim, deixa para o leitor fazer o movimento que, na fabula, se
instala entre a narrativa e a moral.

Em outras palavras, como o aluno ndo trabalha com a moral por ser seu texto
uma narrativa, fica por conta do leitor resgatar o que esta no titulo “Sabedoria” e fazer a
ponte com a narrativa, que ndo fala explicitamente de sabedoria. O aluno pretende,
portanto, que o leitor faca esse encadeamento. Embora a fabula também nao se explicite
por meio do léxico “sabedoria”, ela joga com nog¢des que levam a no¢do de “sabedoria”,
entre a narrativa e a moral, o que faz que, nela, o encadeamento esteja dado.

Considerando-se que a produgdo do aluno fez-se a partir do didlogo estabelecido
com a fabula, constatamos que o texto apresentado traduz a configuragdo da fabula. O
aluno reconheceu os jogos enunciativos instaurados, e os reproduziu, embora parte
destes jogos seja recuperada por meio da moral a qual ele chega.

Diante desse quadro, retomamos a questdo levantada no inicio deste texto acerca
da dificuldade de se avaliar uma producdo de texto resultante de um exercicio escolar.

Nao pretendemos dizer que o texto apresentado pelo aluno ndo tenha problemas
em relacdo ao que se espera de uma narrativa, como, por exemplo, despertar o interesse
do leitor para o desencadeamento das acdes e processos ali envolvidos, fato que nao
ocorreu com o texto analisado. Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar a
relacdo estabelecida pelo aluno com a fabula empregada como motivadora para a sua
producao. E, nesse sentido a avaliagdo ndo pode ser a mesma.

Diante desses dois po6los em que nos encontramos, a solu¢do, tal como a
concebemos, ndo esta nesse lugar, em optarmos por uma avaliacdo quer positiva quer
negativa. E necessario repensarmos essas formas de avaliagio, e para isso ndo podemos
nos esquecer do objetivo do ensino de producdo textual, que é promover o
desenvolvimento linguistico-cognitivo do aluno. Nesse contexto, a avaliacdo assume
outro papel, voltando-se para a observagao do texto visando ao desenvolvimento de um
trabalho que consiste em explorar as estratégias linguisticas ora envolvidas, meio pelo

qual se pretende levar o aluno, enquanto sujeito, a centrar-se e descentrar-se no
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exercicio dialégico. Segundo Rezende (2008),levar a atividade epilinguistica para a sala
de aula possibilita que a escola assuma o seu papel, que é “ensinar o aluno a pensar o seu
pensar, atividade esta que traz em seu bojo processos simultaneos de centralizacdo
(identidade e auto-conhecimento) e descentralizacdo (alteridade ou conhecimento do
outro).” (REZENDE, 2008, p. 97).

Com esse exercicio proposto, a no¢do de criatividade distancia-se daquela que
vimos aplicada pelos padroes tradicionais, quando vinculada as maximas da
originalidade, e tem a ver com o didlogo instaurado pelo aluno entre o texto empregado
como motivador para sua producdo e seu texto gerado nessa relagdo. H4, assim, vérias
possibilidades criativas que podem ser desencadeadas a partir desse didlogo, no qual se
somam as demais leituras a que o aluno recorre, como fruto de suas experiéncias
empirico-formais. Interessa-nos, pois, explorar o modo como o aprendiz opera com
essas relacdes, paralelamente a outras possibilidades que também podem ser
empregadas, para, entdo, apontar os pontos que podem ser valorizados ou
desvalorizados em um texto. O objetivo desse trabalho ndo se limita ao texto em
questdo, mas nos desdobramentos que tal pratica pode provocar nos exercicios de

leitura, sejam eles da ordem da producdo ou da interpretagdo textual.

Consideracoes finais

As discussoes que fizemos neste texto pautaram-se pela observacdo da relacao
entre uma proposta de producado de texto como exercicio escolar, o texto produzido pelo
aluno como resposta a proposta e duas possiveis avaliacoes desse processo de producao
textual, vistas sob duas diferentes perspectivas, uma tipicamente tradicional e outra
apoiada nos pressupostos da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas. O
confronto metodologico mediou-se pelo conceito de criatividade aplicado ao processo
de linguagem, concebido, no primeiro caso, como sinénimo da originalidade alcancada
pelo autor, e, no segundo, como a construcado dialoégica pela qual o sujeito torna-se autor.
Uma forma ndo anula a outra, porém, referem-se a diferentes pontos de partida e de
chegada. Compreendendo que o objetivo do exercicio da producdo textual no ensino
deva ser o desenvolvimento linguistico-cognitivo do aluno, compartilhamos dos

principios estabelecidos pela teoria ora adotada, a partir dos quais julgamos que se
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torna viavel a realizacao de um trabalho que leve o aluno a explorar o seu processo
criativo, avaliando e reavaliando as suas estratégias discursivas, tendo em vista

sustentar um dialogo proposto.
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