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RESUMO

O presente trabalho analisa como estudantes do 1° grau no periodo de 1971 a 1983, -
periodo do Regime Militar - recordam e percebem suas experiéncias escolares. O
objetivo geral, deste estudo, foi evidenciar a percepcdo de estudantes sobre préticas
pedagogicas desenvolvidas no periodo que cursaram o 1° grau, e 0s objetivos
especificos foram; compreender a lei da Reforma Educacional do 1° e 2° grau e
perceber como esta lei foi posta em pratica no dia-a-dia da sala de aula. Durante a busca
por respostas para estes objetivos, foram realizadas entrevistas com 9 pessoas.
Analisadas as entrevistas, foi possivel perceber, que 0 ensino era pautado na
memorizag&o e reproducdo. A Lei n. 5.692/71, assim como a Lei n. 5.540/68, foi regida
pela concepcdo produtivista de educacdo e edificada sob a influéncia da tendéncia
critico-reprodutivista. Uma conclusdo desta investigacdo foi uma reflexdo, sobre as
préticas pedagdgicas presentes na época alvo desta pesquisa, assim como, a tendéncia a
um ensino marcado pela memorizacgdo, pois ainda se fazem presentes nas salas de aula
atualmente. Podemos considerar que muitos dos docentes atuais se formaram por essas
praticas de ensino, e tem a tendéncia de repeti-las com seus alunos. Apesar das criticas
sofridas por defensores de uma perspectiva critica, ao longo dos anos 1980, a concepcao
produtivista da educacdo teve novo fblego, a ideia de adaptacdo da educagdo as
necessidades do mercado na perspectiva apenas nacionalista, mas também voltado para
uma economia globalizada. Assim, entende-se que este estudo é necessario para
aprofundar o conhecimento de uma parte da Historia da Educacdo, que foi marcada
severamente pelo modelo politico e ideoldgico da época, para que fomentem possiveis
reflexdes na busca por alternativas, que possibilitem a formacdo de homens e mulheres
com competéncias para buscar e questionar informac@es e refletir sobre as realidades

que vivenciam.

Palavras Chaves: Educacdo; Histéria da Educacédo; Ditadura Civil Militar; Memorias;
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho € uma pesquisa sobre as memarias de pessoas que cursaram
0 primeiro grau no periodo de 1971 a 1983, no Rio Grande do Sul. Neste periodo, o
Brasil vivia uma ditadura que se estabeleceu com um Golpe Civil Militar, que ocorreu
em 1° de abril de 1964 e durou aproximadamente 21 anos, até sua abertura para a
democracia (1985)'. Durante este periodo, o Brasil viveu duas décadas de verdadeiro
horror na questdo dos direitos humanos, quando a fim de garantir a ordem do pais,
agentes do regime torturaram, prenderam e desapareceram com aqueles que se
mostravam com ideais contrarios ao golpe. Neste periodo, foram instaurados Atos
Institucionais? que, cada vez mais, davam forca ao Poder Executivo e diminuiam a

influéncia e poder do Congresso Nacional.

Busca-se analisar as percepg¢des de estudantes através de suas memorias sobre as
praticas pedagogicas que recordam ter vivenciado a partir da entrada em vigor da Lei
5692/71. E necessario também, compreender a Lei da Reforma Educacional e perceber
como ela foi posta em prética no dia a dia da sala de aula, ou seja, perceber as praticas
pedagogicas do periodo de 1971 a 1983. Para isso, foram realizadas entrevistas com 9
colaboradores que estudaram neste periodo, afim de analisar as narrativas para perceber
reflexos dos desdobramentos da Lei e do quadro politico que caracterizava o Brasil da
época no processo de escolariza¢do dos sujeitos contribuintes deste estudo. O periodo
desta investigacao foi estabelecido de 1971 a 1983, pois foi em 1971 a promulgacdo da
Lei da Reforma Educacional, onde se concentra o foco da pesquisa, e 1983, pois foi 0

periodo de estudos dos entrevistados, no 1° grau.

Dessa forma, trago num primeiro momento as minhas memorias, as quais tecem
a justificativa para a escolha do tema. Em seguida, um estudo teorico da trajetoria da
educacdo brasileira nas conjunturas histdricas que antecederam ao golpe civil militar, do
inicio da Era Vargas até a derrubada de Jodo Goulart pelos Militares. E no terceiro
capitulo, autores como Germano (2000) e Saviani (2013) ddo uma base dos fatos

ocorridos durante o periodo militar e a forma de governar dos militares com enfoque,

11964 a 1985. Ano de 1985, Tancredo Neves foi eleito Presidente da Republica. A eleicdo de Tancredo
Neves marcou o fim dos governos militares.

2 Segundo o Portal da Legislagdo, publicado pelo Governo Federal [on-line], os Atos Institucionais sdo:
“normas elaboradas no periodo de 1964 a 1969, durante o regime militar. Foram editadas pelos
Comandantes-em-Chefe do Exército, da Marinha e da Aeronautica ou pelo Presidente da Republica, com
o respaldo do Conselho de Seguranga Nacional. Esses atos ndo estdo mais em vigor”.
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para a Reforma Educacional que ocorreu em 1971, aspectos que permeiam as praticas

pedagogicas presentes no periodo em estudo.

Durante a Ditadura Militar, ocorreram duas Reformas Educacionais, em 1968 e
1971, as quais foram baseadas em acordos firmados entre 0 Ministério da Educagéo e
Cultura e a Angency for International Development, conhecidos como Acordos MEC-
USAID. Os acordos MEC-USAID, segundo Ghiraldelli (2006), foram doze acordos
assinados, a fim de implementar um ensino técnico e profissionalizante, baseados, no
que Saviani (2013) vai chamar de concepcdo pedagdgica tecnicista que via a escola
como uma grande empresa. Estes acordos foram firmados em 1968, no governo de
Castelo Branco e tinham como intuito dar tom cientifico aos bancos escolares.

Ap0s a apresentacdo dos estudos tedricos, no quarto capitulo apresento quais 0s
caminhos que percorri para encontrar as memarias destes estudantes. E, enfim, venho
por meio das entrevistas, responder a questdo problema desse trabalho: Como as
pessoas que estudaram na sua infancia no periodo de 1971 a 1983 recordam e percebem
suas experiéncias escolares no 1° grau. E importante destacar que se pretendeu verificar
a percepcdo que estes estudantes, hoje professores, tém sobre as préticas pedagogicas
que vivenciaram em sua escola, tendo em vista, que as memorias trazidas sdo Unicas e

singulares.

Dessa forma, em minhas considera¢bes finais, ndo foi possivel fazer uma
generalizacdo das memorias dos estudantes do periodo em estudo. Mas, tentou-se
perceber os resquicios que enfrentamos hoje na Educacdo Brasileira, através da

comparacao das minhas memodrias e a dos estudantes ao longo da analise.
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2. MINHAS MEMORIAS

Assim como, analiso as memorias de meus colaboradores para escrever essa
pesquisa, trago aqui algumas memdrias de minha vida escolar e académica. Estas
memorias vao tecendo a justificativa do por que escolhi o curso de Pedagogia e o tema

dessa pesquisa.

A minha trajetoria pela educacdo comecou muito cedo, sem eu nem perceber.
Como filha de professora cresci vendo minha mée, sempre muito apaixonada pelo o que
fazia, dando o seu melhor em planejamentos, avaliagdes e corre¢do de trabalhos. O
sentimento que ela tinha pela sua profissdo era algo que me encantava e me encanta até
hoje. Tenho certeza que este foi um dos fatores determinantes para que eu mais tarde,
optasse pelo caminho da educacdo. Outro fator significativo foi a forma como muitos
professores da Educacgdo Infantil, das séries inicias e finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio marcaram a minha trajetéria como aluna. A maioria marcou
positivamente, pela forma fraternal que lidavam com seus alunos, mesmo alguns, sendo
bastante rigidos e rigorosos. Outros marcaram de forma negativa, pois eu ndo sentia
que tinham compromisso com a problematizacdo do apresentado nos livros didaticos e

tratavam seus alunos com certo distanciamento.

Quando cheguei a sétima série, passei a estudar em uma escola pablica, na qual
tive aulas com um dos melhores professores de Histdria que eu conheci, ele era um
"livro ambulante". E nessa mesma época, um segredo de familia que jamais tinha sido
comentado antes, veio a tona. Minha familia foi marcada fortemente pela Ditadura
Militar e minha prima, ap6s anos de siléncio, resolveu escrever um livro, o qual
intitulou "Elvis, Che, Meu Pai e 0 Golpe de 64", que conta a histéria de meu tio avd,
casado com a irma da minha avo, que morava numa cidade do interior do Rio Grande
do Sul, e por ser um politico influente da regido, foi um dos primeiros politicos presos
pelos militares, apds o golpe, em abril de 1964, sem cometer nenhum crime, apenas por

suas crencas ideoldgicas.

Nesta mesma época, estdvamos estudando sobre a Ditadura Militar, dentro do
conteldo de Histdria do Brasil na escola, e este professor me ajudou a entender o

contexto historico deste periodo, explicando a todos da turma o que tinha sido o golpe
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civil militar, sob qual contexto ele foi dado, o sofrimento que muitos viveram e porque

existiam muitas pessoas que veneravam esta época.

Este professor de Historia marcou minha vida pela forma como se envolveu com
este assunto, tanto que, ao final daquele ano, resolvi presented-lo com um exemplar do
livro da minha prima. Esta passagem da minha vida me marcou tanto, que hoje, depois
de passados alguns anos, ainda me sinto muito motivada a pesquisar sobre este periodo

historico.

Mais adiante, quando j& estava no ensino médio, pensei em seguir muitas
profissbes até me dar conta que o que eu realmente queria era ser professora e ajudar no
desenvolvimento das criancas pequenas, ensinar a falar, a brincar, a se entender como
parte de uma sociedade democratica. Democracia, segundo Benevides (1996), € um
regime politico, que tem como fundamento a soberania popular e o respeito integral aos
direitos humanos. Dessa forma, entendo que uma sociedade democréatica, deve em
primeiro lugar respeitar integralmente os direitos de todos os cidaddos. Escolhi ser
professora, pois quero ensinar aos meus alunos o que é viver em democracia, ensinar
que devem respeitar e enxergar o outro independente de suas escolhas, ensinar que néo

podem receber as coisas prontas, sem questiona-las e analisa-las profundamente.

Escolhi ser professora para ajudar na construcdo de uma sociedade mais
humana. Pois como diz Freire (2013), a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo. A minha escolha estava feita e entdo, prestei vestibular para o curso de
Pedagogia na PUCRS - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, e fui
aprovada no ano de 2012.

Comecei a cursar a faculdade e, em seguida, iniciei um estagio remunerado
numa escola de educacdo infantil do municipio de Porto Alegre, onde obtive grande
crescimento profissional e pessoal. Mais tarde, entrei para a Iniciacdo Cientifica, onde
trabalhei no grupo de pesquisa da Professora Dra. Cleoni Maria Fernandes Barboza, no
Observatorio de Educacéo, pela CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, no qual aprendi o verdadeiro sentido da pesquisa e, também, a gostar
de pesquisar. Digo o verdadeiro sentido, pois a minha relagdo com a pesquisa iniciou-se
na escola, e antes de entrar para a pesquisa, acreditava que pesquisar era copiar algo que

alguém ja havia pesquisado, pois eram assim que minhas professoras no Ensino

13



Fundamental e Médio me ensinaram a fazer, e quando entrei para a Iniciagdo Cientifica,

percebi que pesquisar era realmente ir atrds de novos saberes.

Nosso tema era sobre a “Formacdo Continuada dos Professores de Primeiro a
Terceiro ano do Ensino Fundamental”, em parceria com cinco escolas da grande Porto
Alegre. Encontrdvamo-nos todos o0s meses, com as supervisoras das escolas
participantes na universidade e planejdvamos diversos projetos para o auxilio da
alfabetizacdo nos Anos Iniciais. Nessas reunides, discutiamos também alguns problemas
sociais, 0 que me incentivou a refletir sobre este modelo de sociedade no qual estamos
inseridos. Este projeto tinha como objetivo, verificar a trajetoria das pesquisadoras, as
relacbes com as escolas que recebem estagiarias do Curso de Pedagogia, a condigdo

precaria de infraestrutura e o contingente de alunos de classes populares.

No penultimo ano da faculdade, minha prima (escritora do livro Elvis, Tché,
Meu Pai e 0 Golpe de 64), me chamou para participar de um seminario que se intitulava
“50 Anos de Golpe, 50 Anos de Impunidade” realizado pela Faculdade de Histdria da
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, onde ela iria fazer um relato
sobre sua experiéncia como filha de preso politico em uma das mesas de discussao.
Fazia algum tempo que este assunto estava adormecido pelo fato de eu ter me
desiludido um pouco com a disciplina de Histdria, nos dois ultimos anos do Ensino
Médio, porém quando me deparei com o convite, fiquei interessada em participar € me
inscrevi. O seminario ocorreu durante trés dias, no final de outubro, e ouvi palestras e
relatos sobre varios assuntos que permeiam a Ditadura Militar. Desde o relato de filhos
e netos de presos politicos, como também, o relato de professores de Historia sobre o
ensino durante a Ditadura Militar, relatos de jornalistas e até sobre o futebol e a relagédo
com a Ditadura Militar. E acredito que foi onde nasceu o meu interesse em pesquisar

sobre 0 ensino, durante esse periodo.

Ao final do curso de Pedagogia, fiz meus estagios supervisionados huma Escola
Estadual, em Porto Alegre, com uma turma de primeiro ano e uma de Jardim B, nos
quais meu maior desafio foi desenvolver um planejamento que contemplasse 0s
ensinamentos que desenvolvi e aprendi na Academia. Ser uma professora que
promovesse a autonomia dentro da sala de aula, através de metodologias libertadoras e
democraticas, como por exemplo, ouvir o interesse dos alunos sobre determinado

assunto para planejar aulas que realmente fizessem sentido e fossem significativas para
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eles. Formar sujeitos participantes na sala de aula, que se movimentem, perguntem,
expdem o que pensam e que argumentem sobre os trabalhos feitos. Planejar, baseada em
metodologias que incentivassem os alunos a serem interessados, criticos e reflexivos

sobre os problemas da sociedade.

Acredito que, para que iSSo ocorra € necessario sair desse conservadorismo
escolar, de decorebas e aprendizagens sem sentido e colocar o aluno como o centro das

aprendizagens. Sendo uma mediadora de conhecimento.

Este desafio ndo foi facil. Por medo, inseguranca e receio ndo ousava fazer
diferente do que me era cobrado pela professora titular. E, muitas vezes, me vi fadada
ao ensino tradicional, quando em meio aos meus planejamentos, eu me dava conta de
que continuava centrando a aula em mim e que por conta disso, meu planejamento néo
alcancava os anseios dos alunos. Certa vez, planejei uma aula diferente para eles e
acreditava que a partir dai, conseguiria pér em préatica tudo aquilo que sempre
considerei o ideal. Durante a rodinha, algo que estdvamos habituados a fazer todos os
dias, e era um momento mais descontraido, aproveitei para iniciar a problematizacéo da
Matemaética. Organizei os problemas que iria trabalhar com as criangas, de forma bem
informal, expus o material para contagem e estava me preparando para iniciar o
trabalho, quando a professora entrou na sala, me dizendo que aquele contetdo néo era
de primeiro ano e que, por isso, 0s alunos tinham que fazer conta no quadro. E foi o que

acabamos fazendo.

Atualmente, sou bolsista de iniciacdo cientifica na PUCRS da professora Dra.
Sonia Bonelli, no projeto “A Problematizacdo como Proposta Metodolégica do Ensino
de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, que tem como objetivo inserir a
Problematizacdo como perspectiva metodologica no ensino de ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, formando assim, individuos que ndo apenas repetem o
que lhes foi ensinado, mas também sejam criticos e atuantes na sociedade. Pois, como
vem nos dizer Veiga (2013), é através da problematizacdo que este caminho se torna
possivel, pois a escola, tem um papel fundamental de socializar o conhecimento e a
problematizacdo, tem capacidade mediadora e mobilizadora, que permitird a construcao

significativa do conhecimento, de desenvolvimento de dialogo e da criticidade.
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Apos toda a minha caminhada como filha de professora, como aluna, e enfim,
como alguém que também busca a educacdo como projeto de vida, encontro-me nas

palavras de Paulo Freire, quando o mesmo afirma que:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da
liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de
esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminacdo, contra a dominagdo econbmica dos
individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a ordem
capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza. Sou
professor a favor da boniteza da minha prépria pratica boniteza que
dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar se ndo brigo por
este saber... (FREIRE, 2013, p. 100).

Chego entdo a este momento da minha vida académica, onde sou desafiada a
refletir sobre a educacéo para desenvolver meu TCC — trabalho de conclusdo de curso, e
percebo que € necessario pensar sobre a histéria da educacdo, para conseguir
compreender as deficiéncias, os problemas e os desafios da Educacdo Brasileira na
atualidade. Tenho como minha questdo problema: Como os adultos de hoje, que
estudaram o 1° grau no periodo de 1971 a 1983 recordam sua experiéncia escolar e
como percebem isso? Com isto, o objetivo geral dessa investigacdo é: analisar como
os adultos de hoje, percebem a sua época de escolaridade tendo em vista as
praticas pedagdgicas pautadas na Lei 5692/71 — Reforma Educacional do 1° e 2°
Grau de 1971; e como objetivos especificos: compreender a Lei 5692/71 e perceber
como a Lei foi posta em pratica no cotidiano. Para isso, usei narrativas de pessoas
que estudaram neste periodo e que trazem suas memorias acerca dessas praticas

escolares.

Para tal, justifico que ao longo do Curso de Pedagogia discutimos diversas
vezes, 0s problemas que a escola enfrenta, e tendo em vista os Ultimos acontecimentos
sociais e politicos de nossa sociedade, 0 que mais me chama atencéo, nessas discussoes,
é uma das marcas que a ditadura militar, por ser uma época antidemocratica, deixou nas
escolas: préticas, baseadas nas concepgdes tecnicistas, que, geralmente, ndo incentivam

seus alunos a pensar, refletir e criticar.

Por isso, minha pesquisa tem como foco entender de que forma se deu o ensino

de Primeiro Grau nas escolas do estado do Rio Grande do Sul, ap6s a Reforma
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Educacional que aconteceu em 1971. Para que mais tarde, possa dar conta de responder
a outros guestionamentos como, quais foram as consequéncias da Ditadura Militar na
educacdo de hoje, e assim, possa ajudar a qualificar a educagéo futura. E também, para
que as proximas geracdes pensem e tenham um posicionamento sobre seus atos
politicos e sociais para que alcancemos uma sociedade mais justa, igualitaria e humana,
uma sociedade verdadeiramente democrética. E isso s sera possivel com uma educagao

de qualidade.
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3. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO DE 1930 A
1964

De 1930 a 1964 ocorreram diversos momentos que foram construindo o quadro
para que, em 1964 acontecesse o0 Golpe Civil Militar. Neste capitulo, vou abordar os

processos historicos que ocorreram, neste periodo.

A Primeira Republica ou Republica Velha ocorreu entre 1989 e 1930 e foi
marcada, entre outros fatores, pelo coronelismo e pela politica de governadores. A
politica do Café com Leite foi firmada, a partir de 1898, entre as elites de Minas Gerais
e Sdo Paulo, e propiciava a alterndncia no poder, entre representantes desses dois
estados. Nesse periodo, a economia do Brasil era baseada na producdo agraria e na

exportacdo do café como um produto mais valorizado.

Em 1929, ocorreu a ruptura da politica do Café com Leite, quando Sdo Paulo
lancou a candidatura de Julio Prestes, que assim como Washington Luis, era paulista.
Isso oportunizou um acordo entre galchos e mineiros para disputar a eleicdo
presidencial. O assassinato de Jodo Pessoa, em 1930 foi o estopim para a realizagéo de
uma grande revolucao armada, liderada por Getulio Vargas, conhecida como Revolugéo
de 30. O Governo de Washington Luiz foi derrubado e Getulio Vargas assumiu o poder,
dando fim a Primeira Republica. O objetivo do governo, além de tomar o poder era de
impulsionar o capitalismo através da industrializacdo, que era visto como uma salvacao
para a crise econémica do pais (ROMANELLI, 1999, p. 47-50).

Getulio Vargas presidiu o pais por 15 anos, quando criou as leis trabalhistas e
impulsionou 0 movimento de imigracdo. Isso levou o Brasil a se desenvolver, porém,
continuava a conviver com a extrema pobreza e o desemprego. O governo sentiu a
necessidade de pdr ordem na vida geral da Nacdo e, isso, lhe fez voltar os olhos para a
educacdo®. Com isso, ap6s a Revolugdo de 1930, a primeira realizacdo préatica do
Governo Provisoério foi a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, com
direcdo de Francisco Campos, um pioneiro que participava do movimento da Escola

Nova*.

3No campo da educagédo havia a preocupacdo com a formacéo de uma elite mais instruida. Em 1930, a
educacao foi entendida de forma centralizadora.
4 Paragrafo escrito com base nos autores: Chagas, 1980, p. 46 e Romanelli, 1999, p.131.
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Segundo Ghiraldelli (2006), o ideario da Escola Nova (escolanovismo) surgiu no
Brasil em 1920, ainda na Primeira Republica, e teve como pioneiro dessa discussdo, o
norte americano John Dewey (1859-1952), que criou, em 1896, uma universidade nos
Estados Unidos, como um campo experimental dessa nova pedagogia. Aqui no Brasil,
tivemos como grandes nomes defensores deste novo ideéario, Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo, Francisco Campos e Lourenco Filho. Os renovadores ou pioneiros
defendiam que a educacdo deveria ser publica, gratuita, obrigatéria e laica. “Em relacdo
ao Brasil, os renovadores entendem que 0s novos ideais educacionais propostos, se
assumidos pela “nova politica”, funcionardo como o musculo central da estrutura

politica e social da na¢ao” (CURY, 1978, p. 81).

As acbes do Ministro Francisco Campos, em relacdo a educacdo, ficaram
conhecidas como a Reforma Francisco Campos, a qual efetivou uma série de decretos
leis que visavam, por exemplo, a criagdo do Conselho Nacional de Educacéo e a
organizagdo do ensino secundario, comercial e universitario®. A Reforma Francisco
Campos, tinha como objetivo, com a criacdo do Conselho Nacional de Educacéo, firmar
uma base educacional comum para toda a nagdo, com a construcédo das diretrizes gerais
do ensino, atendendo aos interesses da civilizagdo e cultura do pais. O Conselho
Nacional de Educacdo era formado, por representantes do ensino secundéario, comercial
e universitario (ROMANELLI, 1999, p. 141).

Romanelli (1999) e Chagas (1980) fazem uma anélise critica, sobre a Reforma
Francisco Campos, e nos trazem que existia um alheamento ao ensino primario, ensino
normal (magistério) e outros cursos do ensino médio de cunho propedéutico, pois,

davam énfase na organizacao do sistema educacional das elites.

Durante a gestdo do primeiro Ministro da Educacdo, ocorreu a VV Conferéncia
Nacional de Educacéo, que tinha como principal objetivo definir um Plano Nacional de
Educacdo. A polémica em torno do ensino leigo e da escola publica tornou-se mais
acirrada, uma vez que os representantes da Escola Tradicional eram, em sua grande
maioria, da Igreja Catdlica e preservavam a escola privada e a obrigatoriedade do ensino
religioso. Assim, os renovadores que defendiam uma escola publica, laica, gratuita e

obrigatdria sentiram a necessidade de explicitarem seus principios e objetivos, e

° Baseado nos autores: Chagas, 1980, p. 46; Ghiraldelli, 2006, p. 39; Piletti, 2003, p. 74 e Saviani, 2013,
p. 195.
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elaboraram o Manifesto dos Pioneiros, redigido por Fernando de Azevedo e assinado
por 26 educadores® (ROMANELLI, 1999, p. 144 — 145).

O conteddo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) reunia ideias
sobre 0 ensino brasileiro e era destinado ao governo e ao povo, dizendo que nem
mesmo os problemas econémicos eram maiores do que os problemas da educacéo e
entendia a reconstrucdo educacional como indispensavel para uma nova realidade
social. Tomava como ponto de partida, a ideia que a educacdo deve servir aos interesses
do individuo, criando uma escola Unica, publica, laica, obrigatdria, coeducativa e
gratuita, que acompanhasse as mudangas que a sociedade estava passando. Defendia
uma escola acessivel a todos, independente do seu nivel econdmico’. O Manifesto, um
documento de politica para a educacéo, traz a ideia de um plano de educacdo para o pais

e tem como causa maior, a defesa da escola publica.

A Constituicdo de 1891 vigorou até 1934, e declarava que o ensino publico era
leigo. Em 1934, foi promulgada uma nova constituicdo, a Constituicdo de 1934, que foi
pensada por uma comissdo designada pelo Governo Provisério, denominada Associacdo
Brasileira de Educagdo (ABE), que primeiro faz um estudo sobre as atribuicdes de cada
segmento do Governo (nacional, estadual e municipal) e depois elabora 2 anteprojetos
que apoiam a defesa de uma educacdo democratica, gratuita, laica e humana e declara
que o ensino religioso é facultativo para os estudantes. Os renovadores acreditavam que
esse assunto seria secundario, se ndo fosse de carater ideoldgico. Essa constituicdo nao
durou muito tempo, pois, com o golpe de estado em 1937, foi promulgada uma nova
constitui¢do, que foi no caminho inverso, minimizando a expansao do ensino, quando
limita as matriculas e estabelece uma sele¢do por meio de provas, deixando claro um
plano de discriminag&o social. Desta forma, o Estado abre méo da responsabilidade com
a escola publica (GHIRALDELLLI, 2006, p. 78; ROMANELLI, 1999, p. 152).

& Manifesto assinado pelos Educadores: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Sampaio, Doria, Anisio
Teixeira, Lourengo Filho, Roquette Pinto, Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario
Casassanta, C. Delgado de Carvalho, Ferreira de Almeida Jr., Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros,
Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Fernando de Azevedo, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho,
Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de
Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes.

7 Ghiraldelli, 2006, p. 41-45; Piletti, 2003, p. 76; Saviani, 2013, p. 241.
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O ministro da Educacgéo agora é Gustavo Capanema, autor das leis organicas do
ensino, que foram decretos leis, que ocorreram de 1942 a 1946 e ficaram conhecidos

como a Reforma Capanema.

A repressdo ao movimento comunista de 1935 alimentou o
autoritarismo de Vargas e seu governo. Com o apoio de amplos
setores do Exército e das classes dominantes, e inspirado até certo
ponto no exemplo do fascismo italiano e do nazismo alemao, Getllio
passou a conspirar para perpetuar-se no poder. A conjuntura
internacional parecia favoravel a uma solucdo autoritaria. Na segunda
metade da década de 30, o fascismo e nazismo eram vistos por muita
gente como regimes “dindmicos”, bem mais vigorosos que as
“decadentes” democracias, que ndo haviam resolvido 0s principais
problemas ao povo. (PILETTI, 2003, p. 87)

Dentro dessa conjuntura que Piletti (2003) descreve, Getllio declara Estado de
Guerra, permitindo a prisdo de qualquer pessoa, a partir de um falso plano, denominado
de Plano Cohen. Este Plano foi atribuido aos comunistas e teve como consequéncia
imediata, a aprovagdo no Congresso, de situacdo de estado de guerra e a suspensao das
garantias constitucionais pelo periodo de noventa dias. No dia 10 de novembro de 1937,
teve inicio a ditadura do Estado Novo. O “Estado Novo” dura, de 1937 até 1945 e se
caracteriza como uma ditadura, pois 0 congresso se manteve fechado durante esse

periodo.

A politica de Getulio Vargas, voltada para a promocdo da industrializacdo, teve
consequéncias na educacdo, como por exemplo, na organizacdo do ensino industrial. Os
decretos-leis da Reforma Capanema comecaram a ser emitidos em 1942 e terminaram
depois da queda de Getulio, em 1946. “A Reforma de Capanema se caracterizava por
ser elitista e conservadora” (GHIRALDELLLI, 2006, p. 80).

A Reforma Capanema abordou os ensinos secundario e industrial (1942)g,
comercial (1943), agricola e normal (1946) e, também, foi responsavel pela
reformulacdo do Ensino Priméario que tinha como objetivo, segundo Chagas (1980), “0
desenvolvimento da personalidade, de preparacdo a vida cultural e familiar, e a defesa
da satde e de iniciacdo ao trabalho” (p. 52). Afirma também, que a educacdo foi
dividida entre Ensino Primério Fundamental, com duracdo de 4 anos e visando um
publico composto por criangas de 7 a 12 anos (ensino priméario elementar) acrescido do

ensino priméario complementar (duragdo de 1 ano). Ensino Primario Supletivo, (2 anos

8Data do periodo Capanema a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) — 1942 —
e do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) — 1946.
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de duracdo) e direcionado a um publico composto de adolescentes e adultos que nédo
cursaram 0 ensino primario na idade prevista. E, também, a reformulagdo do ensino
secundario, dividido, hierarquicamente, entre o curso Ginasial (4 anos), e o Colegial (3
anos), e horizontalmente, entre secundario e técnico-profissional. Das leis organicas,
teve também a regulamentacéo do ensino supletivo, a reestruturacao da carreira docente

e da formacéo dos professores. Bittencourt (2005, p. 196) afirma que:

O ensino secundario continuava destinado a preparar as elites, guias e
condutoras do povo, mas, dentre seus objetivos, havia uma acentuada
preocupacdo em formar "o espirito de nacionalidade”, de uma
verdadeira “consciéncia patridtica”.

Dessa forma, o incentivo ao ensino nacionalista, ao civismo, ao patriotismo
estava presente no curriculo escolar. No curso secundario, o professor de Historia do
Brasil tinha a misséo de dar continuidade na construcéo da identidade nacional por meio
de culto as personalidades e, ao mesmo tempo, negando diferencgas sociais, culturais e

econdmicas presentes na sociedade brasileira®.

O Estado Novo encerrou em 1945, com a derrubada de Getulio Vargas e quem
assumiu foi o Marechal Eurico Gaspar Dutra, que governou o Brasil até 1950. O
primeiro passo era criar uma constituicdo para a redemocratiza¢do do Estado. Assim, a
Constituicdo de 1946, reestabelece a ordem democratica e no capitulo da educacéo,
trouxe principios que foram abandonados na Constituicdo de 1937 — a educa¢do como
direito de todos e o ensino ministrado pelo poder pablico (PILLETI, 2003, p. 98 — 99).

Neste momento, com a volta da democracia, o Brasil era regido por trés partidos
politicos, o PSB, Partido Social Brasileiro e, o PTB, Partido Trabalhista Brasileiro, que
tiveram suas raizes no getulismo e a UDN, Unido Democratica Nacional Anti-Vargas.
Os dois primeiros partidos, apesar de terem visfes e ideais diferentes, por vezes, se
aliavam para a derrubada da UDN, partido conservador que visava governar apenas para
a elite. Apesar disso, todos os partidos da época tinham forte viés populista inspirado
em Getulio, pois, a0 mesmo tempo, que governavam para as elites, sempre tinham um
discurso voltado para os mais necessitados (GHIRALDELLI, 2006).

Este cenario politico foi importante para a politica educacional da época. Em

1947, Gaspar Dutra, forma uma comissdo para a elaboracdo de um projeto para a

® Texto redigido com base no artigo de Bittencourt (2005);
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LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Segundo Ghiraldelli (2006),
esta comissdo ficou sob a orientacdo do Ministro da Educacdo Clemente Mariani.
Porém, este projeto foi barrado e arquivado no congresso em 1949. Dois anos depois,
houve a tentativa de reaver o projeto, porém o Senado afirmou que ele ndo se

encontrava mais no Congresso.

Getulio Vargas é eleito a presidente pelo voto popular em 1950, e, nesse
periodo, ndo houve avanc¢os na educacdo. Ghiraldelli (2006, p. 102) afirma: “as mazelas
da educacdo publica continuaram evidentes; e a exclusdo permaneceu regra basica do
sistema escolar”. O suicidio de Vargas, ndo pos fim ao movimento getulista. Muito pelo
contrario, conseguiu eleger Juscelino Kubitschek e Jodo Goulart nas elei¢fes diretas de
1955.

Nessa conjuntura, em 1956, volta o debate sobre a escola pablica gratuita, o que
deixou a sociedade dividida. De um lado os defensores da escola publica gratuita e do
outro os defensores da escola privada. Neste cenario, reiniciou-se a discussdo sobre o
projeto. Em 1958, Carlos Lacerda langa o “substitutivo Lacerda”, para a substitui¢do do
projeto que havia desaparecido (GHIRALDELLLI, 2006).

Segundo Ghiraldelli (2006), a campanha em defesa da Escola Publica teve
grandes apoiadores, inclusive de crencas ideoldgicas distintas, mas que sabiam que, se
caso, 0 projeto de Lacerda viesse a ser outorgado perderiam um patriménio necessario
para as demandas sociais do pais, “varios setores sentiram que a aprovagao de uma peca

excessivamente privatista seria uma ameaca a escola publica” (p. 92).

Em 1959, veio a publico o Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez
Convocados, também, escrito por Fernando de Azevedo, e tinha como objetivo, a
retomada das concepcdes utilizadas no Manifesto dos Pioneiros de 1932 e seguia a
corrente liberal-pragmatista — mesmos educadores que seguiam 0 movimento renovador
de 1930. O Manifesto faz campanha em defesa da escola publica (SAVIANI, 2013, p.
289-290).

Nesse periodo, existiam trés grupos que dirigiam a campanha em defesa da rede
publica, segundo Ghiraldelli (2006) e Saviani (2013). O primeiro girando em torno de

Anisio Teixeira e das ideias centrais da Escola Nova, ou seja, do tedrico John Dewey,
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que tinha como filosofia, a préatica pedagdgica com a possibilidade de promover uma
educacdo publica de acordo com a democracia, esta corrente era conhecida como
liberal-pragmatista. O segundo pautava-se, mais nas ideias conservadoras, que “a
educacdo firmava-se como um direito do homem” (GHIRALDELLI, 2006, p. 94), para
Saviani era o grupo do Liberal-idealista. E a terceira corrente, os socialistas, que
procuravam “compreender a educacdo a partir de seus determinantes sociais,
considerando-a um fator de transformagdo social provocada” (FERNANDES apud,
SAVIANI, 2013, p. 290).

O documento traz as concepcOes, para a defesa da escola publica, mais uma vez
destinado ao povo e ao governo. Leva em conta as mudangas da sociedade, ao falar “as
causas dos problemas enfrentados pela escola publica: o rapido crescimento
demogréafico; o processo de industrializacdo e urbanizacdo em ritmo acelerado; as

mudangas econdmicas e socioculturais” (SAVIANI, 2013, p. 293).

A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 4.024/61) s6 é
aprovada no Congresso, pelo Senado e sancionada pelo Presidente da Republica Jodo
Goulart em 1961. A mesma fica no meio termo da discussédo, nem abrindo méo da
escola publica e nem das verbas para escola privada. Ghiraldelli (2006, p. 99) afirma,
que “a Lei 4.024/61 conciliou os dois projetos garantindo, & familia o direito de escolha
sobre o tipo de educacdo que deveria ser ministrado aos seus filhos, e estabeleceu que o
ensino fosse ‘obrigacdo do poder publico e livre a iniciativa privada’”. Mas, esta lei
tramitou tanto tempo (1948 - 1961) no Congresso, que pensada para um Brasil, em
processo de industrializacdo, acabou sendo sancionada, para um Brasil que ja se

consolidava como um pais industrial.

Em 1955, sobe ao poder Juscelino Kubitschek, e tem como plano de governo o
desenvolvimento acelerado do Brasil. Sua politica educacional ndo é diferente,
incentivando o ensino técnico-profissionalizante para a formagdo de mao-de-obra
técnica, deixando a universidade para quem tinha vocacéo intelectual. JK entregou a seu
sucessor Janio Quadros, um sistema educacional, da mesma forma que o recebeu,
totalmente elitista e antidemocratico (GHIRALDELLI, 2006, p 103).

O novo presidente Janio Quadros € eleito, e renuncia em agosto do mesmo ano

de sua posse. Dessa forma, seguindo a Lei, quem deveria assumir o cargo era o vice-
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presidente Jodo Goulart (Jango). Porém, a oposicdo que era composta por militares e
jornalistas de extrema direita e que temiam um governo de linha esquerdista, impediu 0
vice-presidente de assumir a presidéncia. Os defensores da ideia, de que Jango néo
deveria assumir a Presidéncia da Republica, ndo tinham amplo apoio no setor militar.
Exemplo: o Comandante do Il Exército, no Rio Grande do Sul, iniciou o que ficou
conhecido como batalha de legalidade quando, declarando apoio a Jango, manifestou-se
contrério a qualquer alteracéo no previsto pela Constituicao.

Neste movimento em prol da posse de Jodo Goulart, Leonel Brizola, governador
do Rio Grande do Sul e cunhado de Jango, inicia um movimento de resisténcia, pedindo
apoio dos militares legalistas e que a legalidade fosse cumprida. Esse movimento fica
intitulado, de Campanha da Legalidade. Jodo Goulart assume o cargo em 7 de janeiro de
1961, porém, ndo como presidente, mas como chefe de estado. O governo passou de
presidencialista a parlamentarista. No ano de 1963, através do voto, os brasileiros
disseram nédo ao parlamentarismo. O sistema presidencialista foi, novamente, adotado e

Jango assumiu a chefia do governo.

Jodo Goulart sanciona a nova Lei de Diretrizes e Bases, em dezembro de 1961.
Ghiraldelli (2006) e Chagas (1980) afirmam que o governo, conseguiu desenvolver
medidas importantes para as camadas populares, aumentando seus gastos com a
educacdo e criando o Plano Nacional da Educacdo que tinha como objetivo impor a
obrigagdo do governo de investir, no minimo, 12% dos recursos dos impostos

arrecadados pela Unido.

Surge nessa época, um dos maiores nomes da educacao brasileira, influenciado
por Anisio Teixeira e John Dewey, Paulo Freire. Paulo Freire desenvolveu uma nova
pedagogia para a alfabetizacdo das classes populares mais baixas. Tratava na verdade,
da conscientizacdo do individuo e trabalhando a partir dai, a sua prépria historia. Como
ele mesmo afirma a leitura do mundo, precede a leitura da palavra, e por isso, é
necessario que este individuo, se entenda como parte dessa historia. Freire critica o
formato de escola, a qual educa os individuos para a educacdo bancaria. Jodo Goulart,
ao final de seu mandato, nomeia Freire como Ministro da Educacéo, criando um projeto

para alfabetizar mais da metade da populacéo, partindo da sua concepg¢éo pedagogica.
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Jodo Goulart é aclamado pelo povo, pois abre didlogo com as classes populares,
fomentando as Reformas de Base — lutas sociais que buscavam reformas, na estrutura
social e econdmica do pais, com a distribuicio de renda e de poder (DANIEL AARAO
REIS FILHO apud PELEGRINI e AZEVEDO, 2006). Setores conservadores 0 acusam
de estar tentando implementar uma “Republica Sindicalista” e comunista, como
Ghiraldelli (2006) afirma. O cenario econémico, assim como o politico, também estava

em crise, segundo Germano (2000, p. 49):
[...] crise econdmica, de acordo com Ianni (1997:192), “manifestou-se
da seguinte forma: reduziu-se o indice de investimentos, diminuiu a
entrada de capital externo, caiu a taxa de lucro e agravou-se a
inflacdo”.
Isso deixou ainda mais fécil, os caminhos para os conservadores influenciarem
as classes médias a se mobilizarem contra o governo e suas Reformas de Base. Assim,
se instaura o caos, perfeito para o golpe, que derruba Jango do poder em 1° de abril de

1964.
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4. AEDUCACAO E O GOLPE CIVIL MILITAR (1964 — 1985)

Instaurado o Governo Militar, com a deposicdo do Presidente Jodo Goulart, o
povo brasileiro foi submetido a um regime autoritario e repressivo. Segundo Germano
(2000):

O golpe de 1964 foi uma manobra dos setores mais avancados da
burguesia brasileira, que contou com o apoio e alianga dos

latifundiarios, das multinacionais, do governo dos EUA e dos
militares, responsaveis pela intervencao executiva (p. 163).

A fim de garantir a ordem do pais, 0 Presidente da Republica, instaura atos
institucionais, que centralizavam o poder em suas méaos, anulando assim o Congresso
Nacional. Romanelli (1999, p. 193) narra que a fim de validar o regime, o governo
também aumentou o controle através do Conselho de Seguranca Nacional, centralizou e
modernizou a administracdo publica, e cessou 0s protestos sociais. Além disso, com o
Ato Institucional n° 5, os militares cassaram mandatos, suspenderam direitos politicos
dos cidaddos, demitiram funcionarios, prenderam, torturaram e desapareceram com

aqueles que se mostravam com ideais contrérios ao regime (PILETTI, 2003, p. 114).

Romanelli (1999, p.193) afirma que o modelo do novo governo, era favoravel
para determinadas classes sociais, tendo em vista, que essas poderiam auxiliar o
processo de modernizagdo através do consumo. Isso ocorre como, grande objetivo do
governo, segundo Saviani (2013, p. 367) era o desenvolvimento econémico com
seguranca. Acelerando a concentracdo de renda, nas médos dos mais ricos e com isso
acentuando as desigualdades sociais (PILETTI, 2003, p. 114).

Para Claus Offe (apud GERMANO, 2000, p. 165 - 167), o estado capitalista para
se legitimar deve se manter neutro, desaparecendo com as evidéncias de desigualdades.
Sendo através da Educacdo, que o Estado procura produzir uma aparéncia de igualdade
de oportunidades. A ampliacdo da escolaridade consiste numa estratégia de hegemonia,
forma de garantir a direcédo politica e ideoldgica da sociedade a favor da legitimacéo do

Regime.

No final do mesmo ano do golpe, foi baixada a Lei 4464 — lei Suplicy de
Lacerda, que acabou com o movimento estudantil, fechando a UNE — Unido Nacional

dos Estudantes (que passou a atuar clandestinamente e sé volta a legalidade em 1985).
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Esta lei criou os DNE — Diretorio Nacional de Estudantes, que era fiscalizado por
agentes, assim como, as escolas (PILETTI, 2003, p. 115 — 116), deixando claro que a

politica educacional tambem foi pautada

[...] pela represséo, privatizagdo do ensino, exclusdo de boa parcela
dos setores mais pobres do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante na rede publica
regular sem qualquer arranjo prévio para tal, divulgacdo de uma
pedagogia calcada mais em técnicas do que em propoésitos com fins
abertos e discutiveis, tentativas variadas de desmobilizacdo do
magistério através de abundante e confusa legislagdo educacional.
(GHIRALDELLLI, 2006, p. 112)

A adocdo, do modelo econdmico produtivista estreitou os lacos do Brasil com
Estados Unidos. Romanelli (1999) vai nos dizer que o sistema educacional precisava ser
adequado ao modelo econdmico que se intensificava no Brasil. E nesse contexto que as
reformas educacionais séo criadas, baseadas no modelo organizacional importado pelos
Estados Unidos (SAVIANI, 2013, p. 367).

Podemos considerar que o governo militar entendeu ndo ser necessaria uma nova
Lei de Diretrizes e Bases e, sim, apenas, a reforma parcial da ja existente. O novo
regime tinha entre 0s seus objetivos, a manutencdo do quadro socio econémico anterior
ao governo de Janio Quadros. Assim, tivemos duas grandes reformas no ensino, a
Reforma Universitaria (Lei 5540/68) e do Ensino Priméario e Médio (Lei 5692/71).
Segundo Germano (2000), se entende essas reformas, como parte da

“revolugdo passiva”, pois tinham o interesse de transformar a politica
educacional numa estratégia de hegemonia, ou seja, reprimir qualquer
possibilidade de critica politica. Estas reformas objetivavam ainda,
“estabelecer uma relacdo direta, imediata e mesmo de subordinacdo da
educacdo a producdo”. (GERMANO, 2000, p.105).

A Reforma Universitaria foi criada, pelo Ministro da Educacdo da época,
Roberto Campos, pois se considerava que o engajamento politico dos estudantes ocorria
porque 0s cursos deixavam estes estudantes soltos demais, ocorrendo os “vacuos de
lazer” dando espago para as “aventuras politicas” (Ghiraldelli, 2006, p. 113). Tinha
como objetivo, também, continuar reduzindo o ensino superior para as elites da
sociedade brasileira e sem teor humanistico. A reforma universitaria tinha como

principal objetivo, inviabilizar o projeto de universidade critica e democratica.
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Assim, as principais inovagdes no ensino superior com a Reforma Universitéria,
segundo Piletti (2006, p. 118), sdo a criagcdo de departamentos, instituindo a carreira
universitaria aberta; a organizacdo da universidade em unidades e a extincdo da
faculdade de filosofia; curriculos mais flexiveis, introduzindo o sistema de créditos;
introducdo do exame vestibular; e, por fim, a regularizacdo da pos-graduacdo. Essas
mudangas foram pautadas nos acordos MEC-USAID (acordos entre o Ministério da
Educacgéo Nacional juntamente com o Agencia Interamericana de Desenvolvimento dos

Estados Unidos) que buscava enquadrar as universidades no modelo empresarial.

Assim, em 1971 o governo reformulou também, todo o ensino primério e
secundario a partir da Lei 5692/71, sem a participacdo de setores da sociedade. Tinha
como objetivo a formacdo necessaria ao desenvolvimento da potencialidade do
individuo, auto realizacdo, preparacdo para o trabalho e exercicio constante da
cidadania. A Lei expandiu o ensino do primeiro grau para 8 anos, que se destinava a
uma educacgéo geral, e criou um ensino medio totalmente técnico. S6 em 1982, é que o
ensino médio, pode voltar a oferecer o curso cientifico, o que prepara para o vestibular
(PILETTI, 2006, p. 121 -122).

Ao final da década de 1970, com o declinio da economia, 0 regime comeca a
perder “a sustentagdo interna ¢ externa que desfrutava da seguranga nacional, um
processo de modernizacdo fortemente amparada em niveis imorais de desigualdade
social” (FREITAS e BICCA, 2009, p. 286) e se inicia uma grande mobilizagédo popular,
centenas de milhares de pessoas foram as ruas pedindo as “Diretas ja! ”. Algumas
vitdrias sdo alcangadas, como vem nos dizer Piletti (2006, p. 133), como a “anistia
politica em 1979 e 1985; eleicdes diretas para governadores, a partir de 1982, e para
prefeitos das capitais, a partir de 1985; relativa liberdade de organizacdo partidéria;
nova constitui¢do etc.” Em 1985, o0 povo brasileiro ostentava as bandeiras da
democracia e Tancredo Neves € eleito a Presidente da Republica, por meio de um
colégio eleitoral (ainda por elei¢Bes indiretas), que rompe com o ciclo de 21 anos de
militares no poder. Apenas, no ano de 1989 é que o povo brasileiro pode ir as urnas,
votar para Presidente da Republica (GHIRALDELLLI, 2006, p. 159).

29



4.1. REFORMA EDUCACIONAL

A Reforma Educacional foi promulgada em 1971, impulsionada por Valnir
Chagas, grande nome da educacdo nos anos 1970. Como cenario, tinhamos o
crescimento da economia acelerado, chamado de Brasil Potencia e a vitoria da selecdo
de futebol na copa do México, favorecia e legitimava o Regime Militar (Saviani, 2013,
p. 374). A Reforma tinha como dois principais eixos, o primeiro de aumentar 0 ensino
obrigatdrio de 4 anos para 8 anos, denominando-o 1° Grau. O segundo aspecto foi a
insercdo de cursos profissionalizante no segundo grau, cursos voltados exclusivamente

para a formacéo profissional do sujeito. Chagas (1980) afirma que:

A exigéncia geral de um minimo de educacdo popular que ndo se
limite ao adestramento nas técnicas bésicas de ler, escrever e contar é
um fator essencial ao progresso. Além de tornar o potencial humano
da nacgdo rapidamente mobilizavel para o crescimento econdémico e a
seguranca, cria nos individuos um senso mais agudo de “disciplina,
eficiéncia, ordem e precisdo”; melhora a produtividade; eleva o
quadro geral de higiene e salde publica; aumenta a fiscaliza¢do
indireta do consumo, aperfeicoando por esta forma a qualidade da
producéo; faz crescer a clientela indispensavel ao incremento das
ciéncias, das letras e das artes; eleva, em consequéncia, o nivel da
“producdo cultural”, sobretudo em areas que disso tanto carecem,
como o radio e a televisdo; prepara ao uso inteligente das horas de
lazer que tendem a ampliar-se; e assim por diante (CHAGAS, 1980, p.
108).

A Reforma foi recebida pelos professores, segundo Germano (2000, p.161) e
Ghiraldelli (2006, p.115), com entusiasmo, pois, estes estavam imersos na mesmice. E
mesmo diante de tantos equivocos na Lei, o professorado ndo se mostrou contrario, pois
estava desarticulado e, em parte, envolvido em outras lutas visando o fim do governo

militar.

Segundo Germano, a Lei conservou e ampliou o principio privatista, dando
amparo técnico e financeiro a iniciativa privada e omitiu 0 minimo do percentual que

deveria destinar as redes publicas. Germano nos traz que:

O Regime ndo se restringiu a diminuir as verbas para a educagéo
escolar publica e gratuita. Tratou também de transferir recursos para a
rede privada, concorrendo, entre outras coisas, para que a Corrupgao
invadisse também a area do ensino. (GERMANO, 2000, p. 202).

O que mais adiante, ele ainda afirma que o estado “abriu espago para que a
educacdo escolar fosse explorada como negdcio lucrativo” (Germano, 2000, p. 205). Na

verdade, 0 que se percebe, durante o periodo da Ditadura Militar, & que as questdes
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culturais e educacionais sempre foram postergadas ou negligenciadas. Os salarios e as
condicGes de trabalho dos professores também declinaram e “as escolas se degradaram”
(GERMANO, 2000, p. 169).

Isso significa que, muito embora o governo tivesse alargado o0 acesso ao ensino
para as camadas populares, o ensino ocorria sem qualidade e mantinha as taxas de
evasao e repeténcia. “Privilegiou o topo da piramide social” (GERMANO, 2000, p.

168). A escola continua excludente, afirma Romanelli (1999, p. 124).

Assim, como a Reforma Universitéria, Saviani (2013, p. 367) vai nos dizer que a
Reforma do 1° e 2° grau também foi pautada nos acordos MEC-USAID, transformando
a educacdo num modelo organizacional que prepara os futuros trabalhadores das
empresas internacionais. Saviani (2013, p. 981) nomeia essa pratica como Pedagogia
Tecnicista — pautada na racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Na pedagogia tecnicista, o elemento principal € a organizacdo racional dos
meios, professor e aluno ocupam posicéo secundaria. O processo de planejamento fica
restrito aos especialistas, acreditados neutros, que podem corrigir as deficiéncias do
professor e maximizar os efeitos da intervengdo. A “Pedagogia tecnicista buscou
planejar a educacdo de modo que a dotasse de uma organizacdo racional capaz de
minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco a sua eficiéncia”
(SAVIANI, 2013, p. 382).

O principal objetivo desta reforma era, segundo Germano (2000, p. 164), “adotar
politicas restritivas ao trabalho e favoraveis ao capital”, produzindo aparéncias de
politicas publicas de igualdade de oportunidades neutralizando as diferencas sociais, a
fim de garantir o movimento da economia regulada pelo lucro. Porém, o que se instala
no Brasil, ¢ um governo militar “que tem como um dos principais corolarios a exclusao
politica, social e econémica do setor popular e seus aliados” (GERMANO, 2000, p.
195).

A Reforma, do 1° e 2° grau, organizou o curriculo aumentando o nimero de
matérias obrigatorias, que se dividiam em 3 nucleos comuns: Comunicagdo e
Expressdo, que abrange as disciplinas de Portugués, Lingua Estrangeira, Educacao

Artistica e Educacdo Fisica; Estudos Sociais englobando a Geografia, Historia,
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Educacao Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil — OSPB) e por fim,
Ciéncias, que trata do Ensino da Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. (CHAGAS,
1980, p. 137-138). O ensino religioso continua facultativo para os alunos, e as
disciplinas de filosofia e sociologia sdo eliminadas do curriculo (PILETTI, 2003, p.
122). Bittencourt (2005, p. 197) fala, que a Reforma estruturou um curriculo de carater
cientifico que descaracteriza as areas humanas do conhecimento, quando baseados no

tecnicismo.

A histdria do Brasil se mescla a estudos de Geografia, Educacéo
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB),
formando uma amalgama de conhecimentos superficiais e sem base
cientifica. (BITTENCOURT, 2005, p. 197)

Ja a Reforma do Ensino Médio, vinha com o mesmo propdsito da Reforma
Universitéaria, de ndo incentivar as aventuras politicas dos estudantes, dando carater
profissionalizante ao ensino. O ensino profissionalizante, de trés anos se dividia em
dezenas de habilitacbes, na qual a Escola Normal (curso de formacéo de professores)
virou Habilitacdo Magistério, indo apenas os alunos que tinha as notas mais baixas que

ndo eram capazes de entrar nas outras habilitagdes (GHIRALDELLI, 2006).

A Lei da Reforma Educacional do 1° e 2° grau — 5692/71 tinha como principal
objetivo instituir 0 ensino tecnicista nas escolas brasileiras, como foi afirmado
anteriormente. O ensino tecnicista € escolhido como nova politica educacional, para que
a educacdo fosse o mais forte aliado do projeto nacional, criado pelos militares, a partir
do golpe em 1964. Esse projeto nacional era pautado na Teoria do Capital Humano e,
assim, as escolas acabavam sendo fonte de lucros, uma vez que, formavam mao de obra
para trabalhar nas empresas internacionais. A educagéo deveria suprir a necessidade do
desenvolvimento econdmico do pais, que estava na logica produtivista (FREITAS e
BICCA, 2009, p. 275).

O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido & funcdo de produzir
um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de
determinadas atitudes, transmissdo de um determinado volume de
conhecimentos que funcionam como geradores de capacidades de
trabalho e consequentemente, de producdo. A educacdo passa a
constituir-se  num dos fatores fundamentais para explicar
economicamente as diferencas de capacidade de trabalho e,
consequentemente as diferencas de produtividade e renda
(FRIGOTTO apud FREITAS e BICCA, 2009, p. 277).
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E baseado nesse processo educativo de reproducdo que a educagdo ocorre

durante a Ditadura Militar.
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5. CAMINHOS SEGUIDOS PARA ENCONTRAR AS MEMORIAS

Este trabalho de pesquisa € de abordagem qualitativa, pois segundo Minayo
(2007), Ludke e André (1986) as pesquisas de abordagem qualitativa buscam entender
um fendmeno, aprofundando mais nos significados de uma determinada situacdo que
ndo pode ser generalizada. Ludke e André (1986, p. 11), ainda afirmam, que “a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como

seu principal instrumento”.

Um estudo de caso, pois se “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento” (Gil,
2008, p. 54). Um dos objetivos do meu estudo é a partir das memorias dos
colaboradores da pesquisa, compreender as percepc¢des de pessoas, que estudaram no
periodo de 1971 a 1983, sobre as praticas pedagogicas daquele momento historico. E
também, de cunho exploratério, pois nos fornece respostas que proporcionam o
aprofundamento do estudo. Segundo Gil (2008), este tipo de pesquisa, tem como
objetivo principal a familiaridade com o problema, envolvendo o levantamento
bibliogréfico, entrevistas e analises para a compreensdo das relagdes existentes entre 0s
componentes de estudo. Cervo e Bervian (2002) complementam que, a pesquisa

exploratdria realiza descrigcdes precisas da situacdo estudada.

A coleta de dados foi feita com um grupo de 9 pessoas, utilizando como critério
para a escolha dos sujeitos, o periodo da trajetéria escolar no primeiro grau, entre 0s
anos de 1971 até 1983. Esse grupo foi constituido a partir de uma professora de uma
escola da rede municipal, que indicou mais trés colegas da mesma escola. Essa primeira
professora, indicou outras duas professoras que trabalham na Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre. Outra pessoa que se disponibilizou em colaborar com a
pesquisa, pertence a um grupo de resistentes da Ditadura Militar, frequentado pela
minha prima que escreveu o livro sobre o Pai (Elvis, Che, Meu Pai e 0 Golpe de 64). Os
dois altimos participantes, que atenderam ao meu pedido para colaborar com o estudo,
foram professores do curso de graduagdo de Pedagogia, de uma universidade de Porto

Alegre. Desse grupo, apenas 2 s&o homens e 7 mulheres. E todos, como j& foi possivel
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perceber, sdo professores. Foram utilizados nomes ficticios para identificar cada
sujeito®.

O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada (em anexo)
que, segundo Minayo (2007), se caracteriza por dar a possibilidade de o entrevistado
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacéo formulada, como ocorreu
nas entrevistas. Essa entrevista foi marcada previamente com os entrevistados, em seus

locais de trabalho, como foi da preferéncia deles e duraram de 15 a 45 minutos.

A analise dos dados foi feita com base na Analise de Contetdo proposta por
Bardin (2009), organizada em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e o
tratamento dos resultados. Segundo Bardin (apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.
84), “ela representa um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que visam a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens”. Dessa forma, busquei analisar minhas entrevistas, qualitativamente, mas

de forma sistemaética e objetiva, através de categorias emergentes.

Em um primeiro momento, organizei as respostas que se assemelhavam num
grande cartaz, e emergiram 3 grandes categorias, que englobavam varias outras
subcategorias, tratando sobre atividades escolares, rituais e as relagdes no espacgo
escolar. Tendo em vista que se trata de um TCC — trabalho de conclus&o de curso, e do
tempo que tive para fazer a andlise, optei por refazer a leitura de forma mais criteriosa.
Nesse segundo momento, reorganizei as respostas que se assemelhavam em dois mapas,
onde no primeiro, consegui organizar a contextualizagdo familiar e escolar dos sujeitos
entrevistados, e no segundo obtive 9 categorias mais especificas. Dessas 9 categorias

selecionei 5 delas, que achava de maior relevancia, para apresentar neste estudo.

Com o mapa feito, pude ter uma noc¢éo do todo da minha pesquisa, que trata de
responder a minha pergunta: Como os colaboradores, que foram estudantes no
periodo de 1971 a 1983 — Regime Militar recordam e percebem suas experiéncias
escolares no 1° grau? Que tem como objetivo geral analisar qual a percepcdo de

estudantes sobre as praticas pedagdgicas no 1° grau no periodo de 1971 — 1983.

10 A escolha dos nomes ficticios foi embasada no nome de meus familiares.
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6. MEMORIAS DOS ESTUDANTES DO PRIMEIRO GRAU DURANTE
O REGIME MILITAR

Assim como trago minhas memdrias, no inicio do trabalho, que descrevem
momentos marcantes da minha vida, nesse momento da pesquisa, vou tratar dos
acontecimentos que marcaram a vida de alunos que estudaram o seu primeiro grau
durante 0 Regime Militar, tendo como base todo o contexto sociopolitico descrito no
capitulo “A Educagdo e o Golpe Civil Militar (1964-1985)”, para conseguir entender de
que forma os colaboradores recordam e percebem sua experiéncia escolar no 1° grau e,
assim, analisar como a Reforma Educacional foi posta em prética no dia-a-dia da sala de
aula e tentar perceber os seus reflexos hoje.

Para isso, volto a conceituar algumas palavras, que considero como palavras-
chaves da minha pesquisa. Comeco indo atras do significado da palavra memdria®* no
Dicionéario Aurélio (2015), que a conceitua como a capacidade de conservar ideias ou
imagens. Entendo como memoria, as lembrancas que temos do passado que ficam
registradas em nosso cérebro, de tal forma que, sempre podemos voltar no passado e

vivenciar, sentir e refletir sobre o mesmo.

Desta forma, percebo que as memorias tém um papel essencial em nossas vidas,
pois a partir delas podemos ver o caminho que queremos seguir, avaliando tudo aquilo
que ja passamos, trazendo-as como referéncia daquilo que queremos ou ndo para nosso
futuro. As memdrias diferem de um sujeito para outro, pois dependem das experiéncias
e significados que cada sujeito da para aquele acontecimento, fato ou ideia assim, pode-
se dizer que, as memorias sdo singulares e por isso elas podem ter sentidos diferentes,
sobre isso Torga (apud CUNHA e VICENTINI, 2012, p. 29), vai nos dizer que:

Todos nos criamos 0 mundo & nossa medida... criamo-lo na
consciéncia, dando a cada acidente, facto ou comportamento, a
significacdo intelectual ou afetiva que a nossa mente ou a nossa
sensibilidade consentem. E o certo é que ha tantos mundos como
criaturas. Luminosos uns, brumosos outros, e todos singulares. O meu
tinha de ser como é [...] Homem de palavras, testemunhei com elas a

imagem demorada de uma tenaz, paciente e dolorosa construcéo
reflexiva feita com o material candente da propria vida

11 MEMORIA. In: AURELLIO Dicionério [on-line]. Disponivel em:
<:http://dicionariodoaurelio.com/memoria>. Acesso: novembro, 2015.

36


http://dicionariodoaurelio.com/memoria

Para que seja possivel entender as memorias dos alunos € preciso contextualizar
os colaboradores da pesquisa, afim de perceber o contexto familiar que viviam, o
contexto da escola que estudavam e as relagdes que ocorriam nessa conjuntura. T&o
necessario quanto isso, se faz o conceito dessas palavras memdoria, regime e militar,
pois acredito que as memorias desses estudantes foram permeadas pelo contexto
politico e assim permeadas também, pelo carater técnico dado ao ensino a partir da
Reforma Educacional.

Busquei o significado das palavras Regime e Militar no dicionario, e encontrei
que regime® “é¢ a forma de reger, governar ou um sistema politico de um pais”. E
militar®® aparece como “1. Individuo que faz parte do exército; soldado. 2. Ser militar. 3.
Servir (no exército). 4. Estar em campanha. 5. Combater, pugnar. 6. Estar filiado (num
partido). 7. Do exército; de tropas; relativo a guerra, a milicia” (AURELIO, 2015).
Juntando as palavras Regime e Militar, teremos um governo que se baseia na forca
militar. A Ditadura Militar era um regime em que o governo utilizava, também, a forca

militar para governar e garantir a ordem do pais.
6.1.APRESENTAC;AO DOS COLABORADORES DA PESQUISA

Tabela 1 - Colaboradores e colaboradoras da pesquisa

Idade do | Periodo de

Nome Ingresso Estudono  Instituigdes Cidade Profisséo atual
Escolar 1° Grau
Carolina = 6 anos 1971-1979 Particular e = Vacaria/Porto Professora da Rede
Estadual Alegre Municipal
Juliana 6 anos 1973-1981 Estadual Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Fabiano = 6 anos 1972-1980 Municipal e Charqueadas Professor da Rede
Estadual Municipal
Julia 7 anos 1971-1972 Estadual Porto Alegre Professora Universitaria
Luisa 6 anos 1971-1979 Estadual Porto Alegre/S8o  Professora da Rede
Jerénimo. Municipal
Ligia 6 anos 1971-1979 Estadual Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Cristiano = 6 anos 1972-1979 Particular e Porto Alegre Professor Universitario
Estadual
Lucia 7 anos 1974-1982 Municipal Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Maria 7 anos 1973-1980 Municipal Canoas Professora
Universitaria, e da Rede
Estadual

12 Dicionario Aurélio — encontrado em: http://dicionariodoaurelio.com/regime
13 Dicionario Aurélio — encontrado em: http://dicionariodoaurelio.com/militar
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6.1.1. Contextualizacdo Familiar dos Participantes

A partir das entrevistas observei que a estrutura familiar de 6 dos participantes
desta pesquisa é a caracterizada como familia nuclear tradicional, ou seja, idealizada,
como: o pai, como a figura de autoridade dentro da casa, a mée, quem cuidava dos
afazeres domésticos, e os filhos, que tinham a obrigacdo de estudar. Os seis descreviam
que o pai era quem sustentava a casa e dava a palavra final, a mée ficava responsavel
pelo cuidado da casa e do gerenciamento dos filhos. Os pais dos entrevistados tinham

em media 4 filhos por familia, como é possivel verificar no grafico abaixo.

Quantidade de Filhos Por familia
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Figura 1 - Gréfico da quantidade de Filhos por Familia

Todos os pais dos colaboradores mantinham trabalhos fora de casa. E apenas 3

maes trabalhavam fora, assim como esta descrito abaixo.

O pai da Carolina era funcionario publico da Secretaria da Fazendo do Rio
Grande do Sul. Por esse motivo, mudava de cidade com frequéncia. A mée era dona de
casa. Viviam com uma renda de classe média, tanto a mée, quanto o pai incentivavam
os estudos dos 3 filhos e cobravam boas notas. “Os dois incentivavam 0s estudos, isso

era muito cobrado, mas talvez meu pai cobrasse mais .
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O pai da Juliana era operario e a mée trabalhava em uma casa de familia como
empregada doméstica. Conta que os dois estudaram até o 3° e 5° ano, respectivamente.
Ela conta que a renda era de classe média baixa. E que no turno inverso da escola, ela e
seus irmdos ficavam na casa onde a mée trabalhava, pois, os patrdes eram padrinhos
dela e dos 2 irmdos e os aceitavam muito bem em casa. Sobre o incentivo, Juliana traz
que “naquela época os pais estavam muito perto da escola, obedecendo aos ditos da
escola, compartilhando o que estava sendo feito, entendendo que o que era feito na

escola ndo era algo tdo autoritario assim”.

O pai de Fabiano era operario em uma cidade do interior, a mae era dona de casa
e analfabeta. Ele conta que os pais incentivavam muito os estudos dos 3 filhos, pois

acreditavam que era o Unico caminho para a vitoéria:

Meu pai acreditou muito em educacdo e ele sabia que de alguma
forma a gente tinha que se dar bem pela educagdo, que era o Unico
jeito. Ele acreditava que a gente ia para a escola e esta era a certeza
que ele tinha “tenho que mandar meus filhos para a escola”, o que a
escola vai fazer deles isso ndo dava muito, acho que na cabeca do pai
isso ndo passava muito bem [...], mas eu vejo que o que ele queria era
que a gente estudasse. Era a certeza que ele tinha. (FABIANO, 2015)

O pai da Julia era professor de Historia e a mée cuidava da casa. Ela conta que a
familia toda teve que se exilar no Chile por causa da perseguicao dos militares. Com 0

Golpe Militar no Chile, a familia acabou indo morar em Cuba:

Meu pai saiu do Brasil, meu pai teve preso em agosto de 1970, teve
preso 3 meses, e dos relatos familiares, assim, que a gente escuta né, a
casa ficou muito vigiada depois dessa prisdo, meu pai é professor de
histdria, e ai ele comegou a se sentir muito perseguido, sempre
vigiado, depois que foi solto. Entdo ai ele decidiu sair do pais. E foi
para 0 Chile. Como n6s somos uma familia de muitos filhos, nds
éramos seis. 4 meninas e 2 rapazes. O pai saiu antes, e a méde ficou
para nos terminarmos o ano letivo. (JULIA, 2015)

Por este motivo, Julia estudou s6 as duas primeiras séries aqui no Brasil,

terminou seu primeiro grau em Cuba.

O pai da Luisa, assim como o da Julia, também era professor da rede estadual,

sua mae era dona de casa e gerenciava a educacéo dos 3 filhos. Ela conta que:

Essa questdo de estudo era assim, sempre foi muito incentivado, até
pela profissdo né. Incentivava muito a questdo da leitura, de estudo, de
ter uma profissdo. Até porque nessa época, iSSO muda um pouco

39



depois, mas essa questdo de que o estudo era a tua possibilidade de
ascendéncia. (LUISA, 2015)

Ela conta um fato que ocorreu quando tinha dois anos:

Em 68, mais ou menos, o pai fazia direito e depois ele foi para a
pedagogia, e nesse meio eu tinha uns dois anos, eu me lembro que a
nossa casa foi invadida, o exército entrou em casa, baixou os livros.
Uma estante enorme. Em busca de obras subversivas. Entdo ele tinha
essa experiéncia ruim, ninguém chegou a ser preso nem nada, mas tu
imaginas um apartamento com a minha mde gravida da minha irm4,
eu pequena, n6s duas em casa sozinhas e entrava os milicos la
procurando coisa. Batendo o terror. (LUISA, 2015)

O pai da Ligia era bancario e mae cuidava da casa. Seus dois irmdos ja eram

casados, entdo era so ela que dependia dos cuidados do pai nessa época.

O pai do Cristiano era dono de um Comércio, onde trabalhavam também a mée e
todos os irmdos. Ele conta que “tinhamos um armazém, e era o armazém que
sustentava todo mundo. Eu comecei a trabalhar com 12 anos e com carteira assinada

no armazem de meus pais .

O pai da Lucia era capataz de uma exportadora de madeira e a mde cuidava da

casa e dos 7 filhos. Ela conta que:

Essa questdo do incentivo aos estudos, era uma coisa bastante
importante, a minha mae tinha isso como um objetivo grande para
todos os filhos, n6s éramos em 7 irmdos e ela sempre incentivou todo
mundo a estudar. Entdo isso era uma prioridade. Essa ideia de que,
assim como eles ndo puderam estudar, s6 fizeram o primario a ideia
de que era bem importante que os filhos estudassem. Bem essa ideia
da época de ascensdo social pela escola. Os dois tinham isso muito
forte. (LUCIA, 2015)

Maria, também tinha a mée que trabalhava como costureira, e seu pai era
metalUrgico, conta que tinham uma renda muito escassa, mas que a mae sempre

incentivou os estudos,

Minha méde sempre incentivou o pai, até por conta de trabalhar, mas
meu pai sempre foi muito militante, a parte da militancia, do
acompanhamento do que estava nos rodeando, ele sempre foi muito
atento. E essa dimensdo educativa sempre foi da minha mée,
acompanhando diariamente. (MARIA, 2015)

Podemos perceber que, duas familias foram marcadas de forma mais severa pela
rigidez do projeto nacional instaurado naquele periodo. Tanto Julia como Luisa, contam

que os pais, por serem professores, um de histéria e outro pedagogo, foram de alguma
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forma perseguidos pelos militares. Isso interfere muito quando v&@o narrar suas
memorias ao longo da entrevista. Principalmente Julia, que estudou muito pouco no
Brasil, e por isso lembra-se de poucos fatos de sua educacdo. Luisa traz um

posicionamento mais critico em relacdo ao periodo.
6.1.2. Contextualizacéo Escolar dos Participantes

Segundo a Lei 5692/71 Art. 19. o ingresso dos alunos no primeiro grau era a
partir dos sete anos. Porém notamos que alguns dos colaboradores ingressaram na
primeira série com a idade de 6 anos, como é possivel perceber no grafico abaixo, 33%
dos entrevistados apenas € que ingressaram no sistema escolar com a idade permitida

em Lei.

IDADE DO INGRESSO ESCOLAR DOS
COLABORADORES

W6 anos M7 anos

Figura 2 — Idade do Ingresso Escolar dos Colaboradores — Fonte: a autora.

Carolina, entrou para a primeira série em 1971, aos 6 anos. Nesse periodo, conta
que estudava em uma escola privada de irmds (catolica), na cidade de Vacaria. Aos 9
anos veio morar em Porto Alegre e estudou a quarta série em uma escola publica, perto
de sua residéncia, na qual teve muita dificuldade para se adaptar, tendo em vista que era

muito diferente do que estava acostumada, como é possivel observar em sua fala:
Foi uma experiéncia muito nova e traumatizante. Os meus colegas
eram diferentes, a escola era diferente, a escola ndo era limpa e

cheirosa como a escola que estudei das freiras em Vacaria sempre foi.
Era uma escola cheia de problemas, e eu tinha colegas que tinham
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comportamentos, ja nagquela época, meio assim, de malandragem e eu
tinha medo. (CAROLINA, 2015)

Carolina, ao longo da entrevista, se referia a escola que estudou da 5° série até a
8°, uma escola privada, que também se localizava perto de sua residéncia, em Porto

Alegre.

J& a Ligia, que nasceu em 1964, conta exatamente o contrario, que estudou no
jardim em uma escola privada e que como sé podia entrar para a primeira série com 7
anos, ela ndo pode acompanhar a turma do jardim para a primeira série, mesmo ja

estando alfabetizada.

Ai eu fui frequentar a primeira série, s6 que eu ndo tinha idade, eu
tinha 5 anos e naquela época s6 podia entrar para primeira série com 7
anos. Entdo eu fiquei em casa, aguardando o ano que eu faria 7 anos
que era em 71, que eu podia entrar na primeira série. Ai, eu ndo sabia
mais ler e escrever. Esqueci tudo. Adaptei-me bem a escola publica.
(LIGIA, 2015).

Juliana, Julia, Luisa e Ligia estudaram em escolas estaduais. No entanto, apesar
de terem estudado em escolas da mesma rede, falam questfes bem diferenciadas, mas
que também se complementam. Vou comecar falando sobre o espaco escolar, que Julia

descreve com muita clareza:

Uma coisa que eu lembro que, a gente estudou em um bonde, 0s
bondes de Porto Alegre foram desativados, e ai cada escola recebeu
um vagdo, algumas escolas receberam o vagéo, e eu estudei com a
turma da primeira série eu acho, no vagdo.... Entdo era aquela sala de
aula assim, estreitinha e comprida. (JULIA, 2015)

Ligia conta: “eu lembro da primeira série claro, a sala de aula tinha muitos
desenhos, alfabeto, era muito colorida assim”. Ela fala também “a gente tinha muita
coisa voltada para a questio do exército”. Lucia, apesar de ser de uma escola
municipal, também afirmar isso, quando aborda a questdo das regras da escola, que se
ndo eram cumpridas, os alunos eram mandados embora “a escola tinha muito a

’

influéncia do modelo militar.’

Fabiano, que estudou até a 4° série numa escola municipal de Charqueadas e de
5° a 8° na escola estadual da regido, também fala sobre a questdo de ter muitas regras

0s tinhamos que obedecer algumas coisas e sabiamos que a escola tinha que

obedecer outras”.
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Juliana fala sobre a questdo da organizacdo na escola estadual, “me lembro da
escola no primeiro grau era organizada. Era um lugar organizado”. O que difere muito
do relato da experiéncia de Carolina na escola estadual, quando ela afirma “a escola era
diferente, a escola néo era limpa e cheirosa como a escola que estudei das freiras em

Vacaria sempre foi. Era uma escola cheia de problemas”.

Maria estudou em uma escola municipal, assim como Lucia, porém ficava
localizada em Canoas. Acredito que por isso, trazem lembrancas que se diferem sobre
cada escola. Maria lembra que tinham muitos rituais como: “aquele ritual do recreio de
entrada, de cantar hino, as celebracGes das datas comemorativas, eram muito

pontuais .

Cristiano estudou na escola privada na primeira série, para poder entrar aos 6
anos, e depois estudou numa escola estadual. E o que ele relata € “eu sempre fui um
aluno comportado e cumpridor de coisas”. 1ss0 demonstra que em sua escola, também

tinha regras, assim como nas outras.

Sobre a escola privada, Carolina relata que era muito organizada “a
organizacdo, porque era uma escola de freiras e em escolas de freiras sempre se

>

preocupam muito com a organizagdo, tudo certinho, tudo com muita regra’

N&o encontrei a escola pés-implantacdo da Lei da Reforma Educacional que
tinha como hipdtese. As memorias trazem a escola de formas diferenciadas, mesmo
qguando esta escola € da mesma instituicdo. A escola se mostra bem diversificada nas

memorias desses alunos entrevistados.

Porém, algumas coisas sdo notorias em todas as falas, por mais que a descricao
de uma escola fosse menos autoritaria que a de outra, todas as lembrancgas apresentam
as escolas constituidas de regras autoritarias. Seja na organizacdo da fila para entrar na
sala de aula, como citam Lucia, Juliana, Maria e Cristiano, seja na questdo do uso do
uniforme, que era obrigatorio para todas as institui¢fes, fosse publica ou privada. Todos
se lembram do uso do uniforme. Como também do espaco para o “brincar”. Carolina
traz a questdo da brincadeira no patio da escola, das irmas que ela estudou na primeira e

segunda série.
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Eu me lembro que tinha um péatio muito legal com muita arvore, e a
gente brincava no péatio. Mas, tinha uma regra que a gente ndo podia
passar de uma cerca na lateral da escola, porque & havia um bicho
enorme [...], mas na verdade a gente ndo podia passar porque era a
casa das irmas, mas tinha essa fantasia e tal. (CAROLINA, 2015)

Carolina, conta um fato importante sobre a escola que estudou de 5° a 8° série.
“Era uma escola so de meninas. Quer dizer, quando eu entrei era a ultima turma so de
meninas, a minha turma de quinta série era a Ultima s6 de meninas” *4. Lucia aborda o
aspecto de género, dizendo que era muito marcado menino e menina. Juliana fala que as

brincadeiras entre os géneros eram muito tranquilas e sem maldade.

Sobre as relagdes entre aluno e professor, Carolina, Juliana, Fabiano e Ligia
afirmam ser de muito respeito. Embora Juliana fale que também era acolhedora, assim
como Maria, Lucia, Cristiano e Luisa. Ligia e Lucia falam que a relacdo dependia muito

de professor para professor.

Sobre a direcdo, Juliana fala que a direcdo era muito parceira, cobrava regras,
mas tinha muito afeto pelos alunos, entretanto, Lucia diz que a relagdo néo era proxima
com a direcdo, e que via uma movimentagdo dos professores para tentar eleger ou
interferir na escolha da mesma “a gente nao compreendia na época, mas depois vim a
compreender, era uma emergéncia dos professores tentarem eleger ou interferir na
escolha do diretor da escola”, Luisa recorda que tinha medo da direcdo “o que a gente

tinha medo era da diretora”.

Isso nos leva a refletir, sobre a questdo da gestdo escolar. Penso que a direcdo
era escolhida pelos Conselhos de Educacdo como uma das formas de intervencdo do
governo militar na escola. A fala de Llcia nos remete a reacdo e criticas as reformas
instituidas pelo governo militar no campo da educacdo. Professores e professoras,
apesar do regime, a partir da metade dos anos 1970, comecaram a Se organizar em

associacfes. Podemos pensar estas associagcdes pela preocupacdo com o carater social e

14Até os anos 1980 eram comuns no Brasil, escolas, mantidas por ordens religiosas, que recebiam apenas
discentes do sexo feminino ou, apenas do sexo masculino. Neste quadro, também, existiam os colégios
militares que atendiam apenas jovens do sexo masculino. Atualmente, o quadro escolar brasileiro é
majoritariamente misto.
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politico da educacdo, e também, pela questdo econdmica-corporativa’® (SAVIANI,
2013).

Com a contextualizacdo familiar e escolar dos entrevistados, percebe-se que
muito além das memorias serem permeadas pelo regime politico autoritario, sdo
permeadas tambeém, pelo posicionamento familiar e pelas praticas educativas das
escolas. E com essas consideracdes especificas que, vou comegcar a analisar de fato, as

praticas pedagogicas evidenciadas pelos sujeitos ao longo das entrevistas.

6.2.MEMORIAS ESCOLARES: AS CONTRIBUICOES PARA ESTA
PESQUISA

Quando iniciei a andlise das entrevistas, percebi que havia conseguido muitos
dados sobre 0 assunto em questdo. Durante as primeiras analises emergiram 3 grandes
categorias e dentro de cada uma delas haviam outras subcategorias, como ja foi
abordado no capitulo, “Caminhos seguidos para encontrar as memorias”. Dessa forma,
se trata de um estudo que poderé ser continuado. Devido ao tempo previsto para anélise
dos dados e escrita deste trabalho, foquei em 5 categorias que abordam algumas

questdes que considerei mais relevantes para apresentar nesta pesquisa.

Ap0s fazer a contextualizacdo dos sujeitos, elenquei os assuntos que julguei
mais relevantes e 0s organizei em 5 categorias: Ensino de Historia, Disciplinas de
Sociologia e Filosofia, Educacdo Moral e Civica, Comemoracdo das Datas Civicas e
Livros: Instrumentos de Ensino. Na Reforma Educacional, segundo Chagas (1980, p.
150), o curriculo foi organizado em 3 nucleos comuns: 1. Comunicagdo e expressao; 2.
Estudos Sociais; 3. Ciéncias. Sendo que a Sociologia e a Filosofia ndo s&o mais
disciplinas oferecidas nos curriculos de 1° e 2° graus. O Ensino da Historia e a
Educacdo Moral e Civica, mantém uma relacdo bem préxima, tendo em vista que estédo

situadas dentro do eixo de estudos sociais, que tem como objetivo:

0 ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver, sem deixar
de atribuir a devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva
atual do seu desenvolvimento. (CHAGAS, 1980, p. 137)

15Nesta questdo devemos lembrar as greves que aconteceram a partir do final dos anos 1970. A
movimentacdo dos professores incorporou, também, ao longo do tempo, preocupagdes politico-
pedagdgicas (SAVIANI, 2013).
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O Ensino de Histdria foi a primeira categoria escolhida, pois acredito que essa
era uma das disciplinas mais visada pelos militares, no sentido de que através dela,
pudesse ocorrer uma formagcdo critica dos fatos historicos, e dessa forma tornar-se uma
“ameaca” a Seguranca Nacional. Em seguida, trago a categoria das Disciplinas de
Sociologia e Filosofia, tendo em vista que essas disciplinas, ha minha concepc¢édo sao
essenciais para tornar o aluno autbnomo e critico, formando sujeitos que saibam o que é
cidadania. Porém, foram retirados dos curriculos, alguns colaboradores confundem-na
com a disciplina de Educacdo Moral e Civica. A terceira categoria — Educacdo Moral e
Civica, que foi uma disciplina chave para perpetuar a ideia do Projeto Nacional de
Brasil Poténcia, além de estimular o sentimento de patriotismo e de culto as
personalidades do Estado. Em seguida, falo das Comemoracgdes das Datas Civicas,
principalmente o 7 de Setembro ou a comemoracdo da Independéncia do Brasil, que era
considerado por todos um importante evento, trabalhado previamente na disciplina de
Moral e Civica, que tinha como objetivo cultuar a patria com praticas militarizadas. Por
ultimo, e ndo menos importante, venho por meio da categoria Livros: Instrumentos de

Ensino, tratar da utilizacdo do livro didatico. Assim entdo ficou organizada a sequéncia

de categorias:

Figura 3 — Organizacdo das Categorias - Fonte: Autora
6.2.1. O Ensino de Historia

Entendo que o ensino de Historia nas escolas, deve possibilitar ao aluno,
conhecer 0 seu passado fazendo relagbes com o presente e futuro e assim conseguir
entender porque as coisas aconteceram de tal forma, e porque hoje ainda sentimos as
consequéncias do vivido no passado. Chagas (1980, p. 186), afirma que, quem
efetivamente aprende, deve aprender a pensar e aprender a aprender. Serd que 0 ensino
de Historia acontecia dessa forma pelo fato da Histdria estar ligada com a constituicao
politica do nosso pais? Questionando os colaboradores, como ocorria 0 ensino de
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Histdria, obtive algumas respostas semelhantes e apenas uma que difere totalmente das

narrativas dos colaboradores e vai ao encontro com o que Chagas afirma.

Carolina, Fabiano e Maria afirmam que o método recomendado pela professora
era de decorar a matéria para as provas. “Nunca fui uma aluna muito aplicada, porque
realmente para mim era muito dificil decorar contetdo de historia, eu nédo tinha essa
capacidade de decorar” afirma Carolina. Fabiano fala “de histéria s6 me lembro das
coisas de Histéria do Brasil e decorava todos os questionarios que tinha antes da
prova”. Ainda sobre o mesmo assunto, Maria relata que “Eu amava histéria [...], mas
na oitava série foi muito complicado de lidar com a minha profa. era decorar,

decorar”.

Em sua narrativa sobre a disciplina de Historia, Maria relata que teve uma

professora, na sexta e sétima série, que fez a diferenca na sua vida.

Recordo-me, que nés trabalhdvamos em grupo, noés tinhamos que
trazer a biografia de alguns presidentes, e eu me recordo que 0 meu
grupo pegou Getulio, junto a isso ela vinha trabalhava os contelidos
que tinhamos que desenvolver, E eu me recordo que no meio disso ela
estava falando de Segunda Guerra Mundial. E ela langa essa
indagacdo para nos, se nés tinhamos alguém no Brasil que pudesse se
assemelhar com algumas questdes do Hitler”.

Ou seja, Maria nos mostra que a professora relacionava os conteudos, fazendo

seus alunos refletirem sobre os fatos da historia.

Juliana lembra que, a professora trazia muitos recursos para aproximar 0S
conteudos dos alunos, “Incansavel na maneira de fazer a gente entender a matéria.
Entdo me lembro assim, da Historia Antiga e das coisas muito fora da minha realidade
[...], mas ela trazia recursos para aproximar a matéria da gente ”. Isso ndo quer dizer
que a professora trabalhasse com um ensino mais aberto, como a professora de Historia
de Maria, porém mais adiante, Juliana vai dizer que as aulas eram centradas no livro

didatico.

Cristiano e Lucia afirmam que a histdria era factual, ou seja, que ndo existia uma
reflexdo de pensar na historia como processo. 1sso vem ao encontro com o que Ligia
traz sobre sua experiéncia com a disciplina “A gente seguia o livro [...] N&o era de fazer

pensar era s6 conhecimento”. Cristiano, também afirma sobre isso “Era sempre uma
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historia factual, ndo me lembro no primeiro grau de nenhum tipo de reflexdo” e Lucia

fala “a histéria era toda factual. Entdo eram os eventos da historia” .

Luisa conta que, detestava Historia e Geografia, mas como tinha uma boa leitura
extraescolar, ela acessava as informacgdes pela enciclopédia: “eu detestava Histéria e
mais ainda Geografia, porque tinha que fazer mapas e eu ja tinha dificuldade com
desenhos, entdo era uma coisa que eu néo via sentido”. Algo que muitos colaboradores
falaram era que as professoras seguiam o livro de Historia, Juliana afirma “tinhamos o

livro, muita consulta de base no livro”.

Os professores da grande maioria dos colaboradores, como ja foi mencionado,
tinham a pratica de prescrever o livro como instrumento para que os alunos decorassem
o0 contetdo. Apesar, de Juliana ressaltar que a professora era muito preocupada com a
forma que os alunos aprendiam, ela ndo deixava de exercer uma prética, que segundo
Saviani (2013) é considerada tecnicista, pelo enfoque dado a racionalidade e ndo a
criticidade, mesmo que essa relacdo de aluno e professor se mostre mais aberta, como é
percebido na narrativa da Juliana, que expressa também em sua fala que a professora

utilizava o livro didatico como base de suas aulas.

O quadro abaixo ilustra as questBes levantadas pelos colaboradores que observei
como mais significativas dentro do tema, as memorias das préaticas pedagogicas de
ensino dos professores de Historia:

MEMORIAS DAS PRATICAS DO ENSINO DE HISTORIA

M Decorar o Contelido M Historia Fatual M Livro como base

Ser instigada e decorar M Estudo Extra Escolar B N3o lembra

Figura 4 — Gréfico sobre as Memérias das Préaticas do Ensino de Historia - Fonte: Autora
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Quando questionados sobre a Histdria, 22% dos alunos entrevistados trouxeram
em suas narrativas que este ensino era baseado em decorar conteudo. Outros 34%
afirmam ser um ensino que apresentava fatos historicos para os alunos, sem fazer qual

quer tipo de relacao.

E importante lembrar, que como se trata do periodo da Ditadura Civil Militar,
isso significava que as pessoas ndo podiam, em hipotese alguma, criticar o Estado que
tinha como Projeto Nacional, desenvolver a economia brasileira, através do capital
estrangeiro e defender a ordem e a seguranca nacional. Os professores de Historia, por
tratarem de uma disciplina que se faz importante para a constituicdo do cidaddo como
alguém que conhece sua histdria, eram muito visados pelos militares, como pessoas que

poderiam expressar ideias contrarias ao regime autoritario instaurado no pais.

ENSINO DE HISTORIA

M Reprodugdo dos Contetdos m N3o Lembra Instigado a Refletir

Figura 5 — Gréfico sobre como ocorria 0 Ensino de Histdria - Fonte: Autora

A partir da analise do gréafico, percebe-se que 78% dos alunos tinham
professores que utilizavam praticas voltadas para o ensino da reproducao dos conteudos,
ou seja, um ensino voltado para a memorizacdo do contetido, mais racional e com
contetdos sequenciados. Apenas 11% dos entrevistados apresentam em suas narrativas

que o professor de Historia tinha praticas instigadoras.

Analisando as narrativas, ndo pude deixar de rememorar o ensino de histdria que
recebi ao longo de minha vida escolar. E 0 que pude perceber é que o ensino que tive 20
anos depois dos entrevistados se assemelhou, com alguns fatos, com o que foi
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apresentado nas narrativas dos colaboradores. Ainda, se baseando no ensino da

reproducdo de contetdo.

Alguns professores que tive no ensino fundamental mantinham préaticas que
valorizavam a memorizagédo, sem fazer relacbes com os fatos anteriores e posteriores,
sem pensar e criticar os reflexos dessa histéria nos dias atuais. Acredito, que apenas 0
professor de histdria da sétima série, que cito no inicio desse estudo é que abria espaco
para isso. Mais adiante, quando entrei no ensino médio, tive uma professora de historia
que continuava com as praticas de memorizacdo e nao tolerava questionamento dos
alunos. Hoje, refletindo sobre essa experiéncia, percebo que foi exatamente nesse
contexto, que comecei a me posicionar mais em relacdo ao que me era dito na escola,
pois 0 periodo de estudos que tive com o professor de histéria da sétima série me
ensinou que era preciso sim questionar, refletir e se posicionar diante de tudo o que lhe

é dito.

Como podemos observar as praticas pedagogicas no ensino de historia, tanto nas
narrativas dos colaboradores, quanto nas minhas lembrancas, na maioria das vezes, séo
voltadas para o ensino reprodutor, exatamente como era esperado pela Reforma
Educacional. Claro que isso se difere, quando se tem um professor que entende a
necessidade de estimular a reflexdo de seus alunos sobre o processo educativo, e na
disciplina de Historia, sobre os processos historicos que se interligam. Pois os fatos
histéricos ndo sdo acontecimentos isolados, sdo recortes, intencionais, de contextos mais

amplos, assim como a professora da Maria tenta mostrar para seus alunos.
6.2.2. As disciplinas de Sociologia e Filosofia

Assim como a Histéria sofreu uma delimitacdo do que podia e ndo podia
ensinar, a Filosofia e Sociologia, que tratavam de conteldos que instigavam o
pensamento critico e a reflexdo, foram eliminadas do curriculo, como comentado, no
subcapitulo 3.1. Reforma Educacional. Dessa forma, questionados sobre essas
disciplinas, todos os colaboradores afirmam ndo terem tido aulas de Sociologia e

Filosofia.
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Porque disciplinas tdo importantes, que tratam do incentivo ao questionamento e
a criticidade foram retiradas do curriculo? O incentivo ao pensamento critico ndo fazia

parte do Projeto Nacional, os alunos deveriam servir ao sistema e ndo o questionar.

As minhas experiéncias, 20 anos depois com essas disciplinas, ja& foram um
pouco diferentes. Apesar de ter tido um professor de Filosofia no Ensino Médio, que
utilizava métodos muito singulares para dar suas aulas, s6 fui entender os conteddos
propostos por ele, quando cheguei a graduacdo, na disciplina de Filosofia da Educacdo.
Ao contrario, do que imaginava muito das coisas que foram apresentadas pela disciplina
de Filosofia da Educacdo, eu j& havia aprendido com esse professor do Ensino Médio,
porém, as aulas dele eram tdo descontraidas, que nem percebia que estava aprendendo
Filosofia. Também, tive um professor de Filosofia no Ensino Fundamental, que
também, tinha praticas diferenciadas, porém eu tinha muita dificuldade com a disciplina

e por isso fui me desinteressando.

Com a disciplina de Sociologia, que s6 fui conhecer no Ensino Médio, tive
experiéncias muito negativas em relacdo a questionar o que me era dito. A professora
nos fazia engolir os conteidos goela abaixo, mesmo ndo concordando, pois ndo abria
espaco para questionamentos, para reflexdo e o desenvolvimento da criticidade. Pois,
por mais que estas disciplinas sejam oferecidas nas escolas atualmente, os alunos
principalmente, e penso que alguns professores, ndo conseguem reconhecer a
importancia delas para o desenvolvimento de uma consciéncia critica em uma educagdo

para a democracia.

Mas, uma questdo me deixou curiosa, Fabiano, Luisa e Ligia relacionaram as
disciplinas Filosofia e Sociologia com a Educacdo Moral e Civica, como é possivel
perceber na fala deles, “parar pra pensar nas coisas ndo. Eram sO as coisas de
respeitar a patria, as musiquinhas da patria, pintar bandeira, essas eram as coisas que
a gente fazia” Fabiano, afirma que “N&o tinha filosofia [...] 0o que a gente tinha na
verdade era Moral e Civica” (Luisa).

Acredito que, essa confusdo acontecia porque, a disciplina de Moral e Civica
apresentava conteudos com o objetivo de incentivar o sentimento nacionalista, 0

entendimento das formas de poder estabelecidas tanto no governo como nas familias,
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através de um discurso falacioso sobre uma democracia que deveria ser respeitada,

através da moral e bons costumes.
6.2.3. A Educacao Moral e Civica

Assim como a Histéria, a Educacdo Moral e Civica também se encontra dentro
dos Estudos Sociais. Este eixo pretende proporcionar o conhecimento das perspectivas
do desenvolvimento do pais (CHAGAS, 1980). Segundo a lei 5692/71 o Estudo de
Moral e Civica torna-se obrigatorio para o primeiro ¢ segundo grau, Art. 7° “Sera
obrigatoria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educacédo Fisica, Educacdo Artistica

e Programas de Satide nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus”.

Nessa categoria, sera abordada apenas a questdo da Moral e Civica. A
preocupacdo com a moral e o civismo ndo foram preocupagdes inauguradas durante o
governo militar (1964 — 1985). Encontramos, por exemplo, na Lei Orgéanica do Ensino
em 1942, Reforma Capanema, 0 mesmo objetivo de incentivar o sentimento
nacionalista nos alunos (BITTENCOURT, 2005, p. 196). No periodo de 1964 a 1985,
assim como durante o Estado Novo, a propaganda civica e conteudos e préaticas
escolares tiveram um papel importante, de mascarar os efeitos do regime autoritario,
principalmente, através do incentivo ao sentimento patriota e da moral e dos bons

costumes.

Questionados sobre a disciplina Moral e Civica, todos os colaboradores tiveram

alguma lembranca sobre essa disciplina, Carolina afirma:

Eu ndo lembro [...] acho que estavam mais diluidas dentro do restante
[..] lembro muito da gente estudar em cartilhas que vinham do
governo federal, era umas cartilhas que trabalhavam com a gente
como se dava a vida no campo e na cidade. (CAROLINA, 2015)

Cristiano € bem critico em sua fala sobre suas memorias “era uma tendéncia ndo
critica do culto a patria, a bandeira, aos simbolos nacionais, bandeira, armas, hinos.”
Sobre o contetdo, lembra-se das mesmas questdes que Juliana, sobre os ministros “a
gente fez um trabalho de quem era o presidente, quem era 0 vice e 0S ministros”.
Juliana lembra “tinhamos a questé@o de cantar o hino, era muito forte, [...] Nos tinhamos
que saber os nomes dos ministros [...] O respeito dessa coisa da moral e dos bons

costumes”.
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Fabiano fala que, 0 que mais 0 marcou nessa disciplina foi uma masica e entéo
ele canta “esse é um pais que vai pra frente, hoho”. Ja a Julia lembra que, na escola dela
havia premiagdo para os melhores alunos: “sobre Educacdo Moral e Civica, tinha na
escola, tipo uma premiacdo por bom comportamento, entdo eu recebi nos dois anos

letivos, medalha de honra ao mérito, por bom comportamento”.

Para Luisa a “Educacao Moral e Civica eu lembro que a gente trabalhava muito
essa questdo de amor a patria, simbolos, a questdo da familia tradicional.” E
acrescenta que, a professora trabalhava com um livro didatico, mas que os alunos nédo
podiam manusear o livro, apenas abrir na pagina que a professora pedia: “ela fazia um
mistério, a gente ndo podia manusear o livro”. Lucia, assim como Luisa, lembra-se da
questdo dos livros “eram estudos dirigidos, entdo eu lembro que os livros de moral e
civica era de estudos dirigidos entdo tu ndo tinha muita opcéo tu ia respondendo o que
tava ali.” Ela se lembra da questdo de que o Brasil era apresentado como uma
democracia direta representativa, da condenagdo ao comunismo e do civismo, que era

trabalhado na disciplina.

Essa ideia de que o Brasil ndo era subdesenvolvido nem subordinado,
mas que era um pais em desenvolvimento e nosso regime politico era
democracia direta representativa, isso era muito forte. (LUCIA, 2015)

Isso que Lucia traz, sobre a democracia direta representativa, Nunes e Rezende
(2015), falam que os condutores do regime se expressavam através dos livros, com um
discurso falacioso, para que os alunos entendessem que o Brasil, era uma democracia,
mas que quem iria dirigir as acfes em beneficio do povo eram 0s governantes, sem
distingdo de grupo social. E acredito que, dessa forma, os alunos acabavam passando

para seus familiares essa afirmacéo do livro como uma verdade inquestionavel.

Ligia traz a questdo do Programa de Salde, conta que o professor de Moral e
Civica, trabalhou com a turma sobre a tabelinha de menstruagao:

0 professor ensinou como as meninas se cuidavam para ndo
engravidar, porque a gente tinha que ter um planejamento familiar [...]
entdo eu me lembro que me chocou, porque nem em casa a gente
falava sobre aquilo. (LIGIA, 2015)

Recorda-se também que, estudavam sobre a ética e aqui ainda se refere que isso
entrava um pouco na filosofia “Entdo a gente estudava essas coisas, de ética, acho que

aqui entrava um pouco de filosofia, com essa coisa de regramento”.
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Maria lembra que, nessa disciplina eram trabalhados os hinos e a questdo dos
direitos e deveres: “era decorado, a gente sabia que vinha essa parte do direito e
deveres, cantdvamos muitos hinos [...] entdo eu sei todos os hinos, isso muito forte”.

Assim como para Juliana, a questdo do hino se mostra muito presente na fala da Maria.

PRATICAS DA EDUCACAO MORAL E CiVICA

M Estudava em livro m Civismo M Direito e deveres

Etica, Moral e Bons Costumes M Democracia B Educagdo e Saude

Figura 6 — Gréfico sobre as Préaticas da Educacdo Moral e Civica — Fonte: Autora.

Analisando as narrativas, é possivel perceber que 47% das lembrancas dos
entrevistados estdo relacionadas a questdo do civismo. As praticas lembradas trazem o
culto as personalidades através do estudo do nome dos ministros, presidentes e vice, ao
hino, a bandeira e confec¢do de materiais para 0s eventos civicos. Outra questdo bem
significativa foi o ensino da Etica, moral e bons costumes, que aparecem 17% nas falas
dos colaboradores, que Nunes e Rezende (2015) vdo nos dizer que as criangas

aprendiam valores como obediéncia, passividade e “liberdade com responsabilidade”.

Dessa forma, é possivel perceber que o enfoque da disciplina era nas questdes do
civismo e de impregnar os alunos com valores conservadores, através do ensino da
moral e bons costumes. O que nos faz concluir como Nunes e Rezende (2015), que a
disciplina fazia parte do projeto nacional e era construida a partir das determinac¢Ges

politicas e econdmicas.

A narrativa que Lucia nos traz, sobre aprender que o Brasil era nesse periodo,
uma democracia direta representativa, era uma forma de deturpar o conceito de
democracia e, a0 mesmo tempo, convencer a sociedade que alguém tinha que tomar a

frente do Poder, para estabelecer a ordem, que os militares, também, deveriam cumprir
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leis que seriam para o beneficio do povo'®. Assim, podemos concluir que, essa
disciplina era uma peca chave para perpetuar a ideologia de autoritarismo instaurada
com o Regime Militar.

6.2.4. A Comemoracdo das Datas Civicas

Outro assunto que também foi bastante pertinente e que todos os colaboradores
abordaram durante as entrevistas, é a questdo acerca das comemoracdes civicas. Apesar
de estas préticas estarem relacionadas ao contexto da moral e do civismo, o seu
destaque nas memorias dos participantes desta pesquisa justifica a formacdo desta

categoria de andlise.

A abordagem da fala dos colaboradores ¢ bem parecida, tratando sobre os
desfiles das escolas nas avenidas mais importantes das cidades, em que tinham que ir
extremamente uniformizados e marchar como soldados. Sobre a questdo de cantar o
hino todos os dias antes de entrar para a aula, durante a semana da pétria e hastear a
bandeira, Bittencourt (2009, p. 54) vai afirmar que, essas atividades eram programadas

com o objetivo de comemorar as datas civicas:

As atividades programadas para a escola oficial compunham-se de
comemoracdes relacionadas as “datas nacionais”, de rituais para
hasteamento da bandeira nacional e hinos patrios, além de uma série
de outras festividades que foram englobadas sob o titulo de “civicas”,
compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar.

Lucia e Carolina afirmam que tudo era sério, ndo tinha um debate teméatico como
hoje em dia, “a gente ndo fazia nenhuma apresentagdo e nada [...] era sé a semana da
patria, que era bem fechada, era um planejamento que tinha que cumprir” fala
Carolina sobre a pratica de cantar o hino na Semana da Patria. Lucia conta: “ndo tinha

um debate tematico.”

18 Inspirado no artigo “O ensino de Moral e Civica durante a Ditadura Militar” escrito por Nunes e
Rezende.
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A .* e ) ',,
Figura 7 - Banda da Escola Parobé, desfilando na Rua da Praia em 1968

Esse momento do ano letivo foi rememorado pelos colaboradores com muito
entusiasmo, diversas vezes durante as entrevistas, porque era um momento sério, mas,
também, mais descontraido: “era um marco, a gente ja aproveitava para ir para a rua,
matar um pouco de aula” conta Luisa. Mas, a0 mesmo tempo, com uma critica muito
forte de uma intensa campanha para uma escola voltada para a militarizacdo. Fabiano,
inclusive afirma: “o desfile de 7 de setembro, era um desfile de militar. E a gente
errava 0 passo, porque a gente nao sabia marchar que nem soldado ”. Também, Llcia e
Cristiano, respectivamente, comentam: “era uma escolariza¢do no modelo militar”

€ “era uma ideia muito forte de civismo”.

COMEMORACAO DAS DATAS CiVICAS

M Desfile Civico mHora Civica ® Uniforme Rotina  m Fogo Simbdlico

Figura 8 — Gréfico sobre as formas de Comemoracéo das Datas Civicas — Fonte: Autora

A partir do grafico, é possivel perceber que a pratica predominante que apareceu

na fala de todos os entrevistados é o desfile civico de 7 de Setembro, 35% das narrativas

17 Fonte: CLICRBS, pégina on-line [site], CHAVES.
Disponivel em: <http://wp.clicrbs.com.br/almanaquegaucho/2011/10/04/para-ver-a-banda-
passar/?topo=13,1,1,,,77>. Acesso: novembro de 2015.
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tratavam de contar como acontecia os desfiles. E 30% da fala de todos os entrevistados,
envolvem a questdo da hora civica, que ocorria ou na entrada ou na saida dos estudantes
da escola, sempre no mesmo formato, em fila, em siléncio absoluto e cantando o hino
com todo o respeito. 13% das falas se referiram a questdo de ser uma rotina, o que é
muito significativo, pois essa rotina foi construida nas escolas, para “[...] reiterar, por
meio de diversas atividades pedagogicas, 0s valores e principios da “unidade nacional”
contidos nos projetos educacionais” (NAGLE, apud BITTENCOURT 2009, p. 55).

Percebe-se que essa pratica de comemoracdo das datas civicas, e especialmente
de 7 de Setembro — por ser 0 mais comentado, tinham um importante papel de criar e
incentivar um sentimento nacionalista, de amor a patria. No meu ponto de vista, através
dessas praticas, os militares alcancavam cada vez mais popularidade. Outra questdo é
que, muito embora, alguns colaboradores demonstraram um posicionamento critico
sobre essa militarizacdo, a maioria lembra com saudosismo. Porém, é notério que essa
critica ao civismo e a militarizacdo foi construida muito depois, pois quando se €
crianca ndo se tem muita clareza do que esta acontecendo na sua volta, e isso ficou

muito explicito na narrativa dos colaboradores.

Relembrando esse momento festivo na minha trajetéria escolar, percebo que
ocorreram mudancas ao longo do tempo, acredito que para que fosse esquecido esse
momento de censura da Histéria de nosso pais, pois quando me lembro da
comemoragdo das datas civicas em minha escola, ndo me lembro de nada disso, a ndo
ser cantar o hino, em filas e hasteando a bandeira durante a Semana da Pétria. E até isso,
foi se perdendo ao longo dos anos, quando cheguei ao final de meu Ensino
Fundamental, lembro que na escola em que eu estudava, cantavamos o hino nacional e
faziamos o hasteamento da bandeira apenas em um dia da semana, normalmente quando

antecedia o feriado.

Finalizo essa categoria, me questionando se € necessario que as escolas percam o
incentivo ao amor a Patria, para esquecermos algo de ruim na Historia brasileira? Sera
gue devemos esquecer esse periodo? Ou sera que ele deve ser lembrado, com o realismo

necessario, para que ndo volte a se repetir?
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6.2.5. Livros: Instrumentos de Ensino

Para fechar esse capitulo, algo que também foi evidenciado nas entrevistas foi a
questdo da utilizacdo dos livros pelos professores como instrumento indispensavel das
aulas. A primeira questdo levantada é que os livros didaticos, para os alunos da escola
publica, eram distribuidos pelo governo, como afirma Fabiano “os livros didaticos era
o que o governo distribuia”. Desta forma, os alunos tinham que ter muito cuidado,
como vem nos dizer Juliana “eram da escola, Deus o livre se a gente riscasse”. Sobre
isso, Assis (2012), fala que a distribuicdo dos livros didaticos era uma forma que o

governo tinha de controlar o conteudo geral do ensino.

Carolina afirma que, como estudava em escola privada, tinha que comprar 0s
livros didaticos e que esses custavam bem caro. “Livros diddticos eram escolhidos
pelas professoras no inicio do ano e tinhamos que comprar eram sempre livros muito
caros. “Juliana também levanta essa questdo, quando fala do atlas para a disciplina de
geografia: “algum livro a familia tinha que comprar. Tipo assim, o atlas, eu me lembro
que era parte do material escolar e minha mée tinha que comprar para mim”. Maria,
fala que “ndo tinha muito acesso na escola puablica. Eram poucos os livros que a gente

tinha. Tinha que comprar. Entdo isso também ndo era uma coisa muito comum ”.

Segundo Cristiano e Carolina, os livros didaticos eram cheios de contetdo e
muitos exercicios “sempre com conteudo e exercicios”, diz Cristiano. “Eram livros que
continham muito conteuido e exercicios”, se expressa Carolina. Juliana, também afirma
que cada aluno tinha o seu, e que ndo era comum trabalhar em grupo, “fodo o aluno
tinha o seu livro. N&o tinha raro usar o livro em dupla. Tu tinhas que ter o teu

material”.

O que podemos observar é que, mesmo Maria e Juliana que estudaram na rede
estadual, diferem na questdo da distribuicdo de livros pelo governo. Isso por mais que
ndo esteja explicito na fala de Juliana, é notério, que uma vez sendo distribuido pela
escola para os alunos, quem financiava era o governo. Porém, Maria afirma que, eram
livros que deveriam ser comprados pelas familias, demonstrando, como a memoria é

singular e depende da significacdo que cada um d& para aquele fato.
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Juliana consegue lembrar bem sobre essa questao dos livros, pois relata que uma
vez teve problemas com a escola, sobre seu atlas que sumiu. “Aconteceu uma situacio
comigo que roubaram o meu atlas, minha mée tinha comprado, e desapareceu naquela
semana. E a minha mae foi na escola e ai acharam e devolveram o atlas”. Da mesma
forma, Julia relata que ndo lembra sobre os livros, pois passava por um momento
familiar dificil com a prisdo do pai. Entendo que as memodrias trazidas por ela foram

escolhidas inconscientemente de uma forma que n&o a machucasse.

Assim, ¢ evidente que o livro era um importante instrumento de ensino para 0s
professores, pois segui-lo era a garantia de que estes docentes estavam ensinando
exatamente o0 que era cabivel ensinar naquele contexto. Em compensacgdo, para 0S
alunos, € notdrio que o livro didatico era algo chato, com muito contetdo e exercicios.
O que ndo mudou em meu periodo de estudo, pois tive muitos livros didaticos, cheios
de matéria e conteldo, e que, muitas vezes, ndo eram nem utilizados pelos professores,
e, quando utilizados, lembro-me bem que achava muito chato ter que procurar as
respostas de questionarios, que continham ao final dos capitulos, nos textos do livro

didatico.
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7. O QUE PERCEBI DAS MEMORIAS DOS ESTUDANTES DO PRIMEIRO
GRAU DURANTE O REGIME MILITAR - CONSIDERACOES
TRANSITORIAS

Apobs analisar todas as entrevistas e verificar como os sujeitos entrevistados
recordam suas experiéncias escolares, faco minhas consideracdes transitorias, porque
entendo que pesquisa € sempre algo que pode ter continuidade. Considero em meu
trabalho, a realizacdo de dois objetivos: compreender a lei 5692/71 e perceber como a
lei foi posta em pratica no dia-a-dia da sala de aula. Porém, no primeiro capitulo,
quando relato minhas memodrias, trago algumas questbes problematizadoras que me
fizeram refletir para escrever essa pesquisa, uma delas é quais foram as consequéncias
do periodo militar para a educacdo brasileira. Ao analisar os dados obtidos com as
entrevistas, que respondem aos meus primeiros objetivos, consegui refletir sobre a
minha trajetdria, e dessa forma, percebi algumas marcas desse periodo de estudo na
educacdo de hoje. Algumas marcas, também foram percebidas, mas nasceram antes da
Ditadura Militar, como a formacao especifica para o trabalho, e que pode ser encontrada

até hoje nas Leis de Diretrizes e Bases Nacionais atuais.

Voltando a minha questdo problema: Como as pessoas que foram estudantes
no periodo de 1971 a 1983 recordam e percebem sua experiéncia escolar no 1°
grau, percebi que as recordacfes obtidas através da entrevista, ndo podem ser
generalizadas, obviamente por se tratar de uma pesquisa qualitativa, porém desses 9
entrevistados, pude obter respostas semelhantes em alguns aspectos e outras

discrepantes.

Percebi que a escola era a instituicdo fundamental para reproduzir uma
sociedade que acreditasse e apoiasse 0 sistema vigente naguele periodo, através de um
ensino baseado no tecnicismo. O mais significativo da minha pesquisa foi perceber, que
mesmo com 0 que estava escrito na Lei, 0 ensino nas escolas dependia muito da posicao
do professor e da escola. Pois, tivemos uma lembranca bem significativa de uma
professora, que mesmo vivendo durante uma ditadura, questionava seus alunos, 0s
fazendo refletir sobre os fatos histdricos e tinha compromisso em ensinar acerca da

realidade da época.
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Outra questdo é que muito embora, alguns colaboradores demonstraram um
posicionamento critico sobre a militarizacdo do ensino, a maioria lembrava com
saudosismo o seu periodo de escolarizacdo. E isso € entendido, pois quando se é
crianca, se tem a inocéncia e ndo se tem muita clareza do que esta ocorrendo a nossa
volta e isso ficou muito explicito na narrativa dos colaboradores. Penso que, essa critica

ao civismo e a militarizag&o, no periodo da infancia, ndo havia.

Além disto, percebi que as praticas dependiam muito de cada professor, de cada
escola, e principalmente, de cada sujeito entrevistado. Entendi, dessa forma, que as
memorias sdo de fato singulares e que dependem das experiéncias vividas tanto no
campo educacional quanto no pessoal, pois as questdes vivenciadas pelas familias

faziam total diferenca na hora de cada colaborador responder as perguntas.

Permiti-me fazer, ao longo da analise, como ja mencionei um contraponto, com
as lembrancas que tenho do meu periodo escolar, pois, ouvindo os relatos, me lembrei
de muitos aspectos da minha trajetoria que se assemelham com o que foi levantado
pelos colaboradores. Com isso, considero que a Ditadura Militar deixou marcas e
reflexos que sdo sentidos até hoje. E penso que, isso ocorre, pois os professores de hoje
— assim como os entrevistados, foram formados durante o regime. A partir, das
memorias dos colaboradores é possivel perceber que as praticas daquele tempo se
assemelham muito com as préaticas da maioria de meus professores, 20 anos depois do

fim da ditadura.

Acredito que, iSso acontece porque, exercemos uma das poucas profissdes que é
vivenciada dos dois lados. Primeiro como aluno nos bancos escolares e, depois, como
professor. Desta forma, nossas experiéncias como alunos influenciam a nossa
constituicdo enquanto professores e professoras e podemos, mesmo sem perceber,

reproduzir os exemplos que tivemos.

Por isso, essas marcas sdo muito profundas e ainda se refletem na educagdo. A
geracgdo de professores que me formaram, foi formada no periodo do Regime Militar, e
me deixaram marcas. 1sso € possivel perceber, quando no inicio desse trabalho, conto da
minha experiéncia no estagio supervisionado. Isso forma uma roda que continua

girando, e que vai continuar marcando muitas geragoes.
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Percebo que este estudo mostra exatamente isso, se 0 estudante que estd se
formando para ser professor, ndo desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva, se
aprofundando nas teorias pedagodgicas que permeiam as praticas de ensino, essa
realidade dificilmente serd mudada. E preciso que a escolha dessas praticas seja
consciente, sabendo para que e porque estamos educando os sujeitos. Mesmo sendo

dificil de exercer esta pratica.

Isso ndo quer dizer que o ensino deve ser totalmente desregrado, dando toda a
liberdade para os alunos, pois ndo é dessa forma que se obtém éxito na educacao para a
democracia. Até porque, mesmo em uma democracia, temos regras e leis para respeitar,
como teriamos em qualquer regime. Educar para a democracia é questionar os alunos,
os levando a refletir sobre seus atos, comportamentos, preconceitos e julgamentos,

estabelecer regras e ensinar a respeitar as diferencas.

Se continuarmos ndo entendendo educacdo como um investimento a longo
prazo, vamos continuar formando uma sociedade reprodutora, ndo critica, que prefere
que alguém decida o que € bom para ela. Refleti sobre isso, analisando as passeatas que
aconteceram contra o governo, desde a reeleicdo da Presidente Dilma Rousseff que, foi
reeleita pelo voto da maioria dos brasileiros. Milhares de pessoas, ndo satisfeitas com 0s
resultados das urnas e, principalmente, com as politicas desse governo, foram as ruas
pedindo o impeachment da Presidente e a volta do Regime Militar. 1sso me leva a crer,
que essas pessoas desconhecem a Historia do Brasil, e que principalmente, ndo tem

conhecimento acerca do que é uma ditadura.

A contribuicdo do meu trabalho para o ensino é que atraves da descricdo das
préaticas que ocorriam com aqueles sujeitos, e das minhas lembrancas enquanto aluna
ainda se percebe resquicios desse periodo. Acredito que, isso pode ser mudado, através
das praticas dentro de sala de aula, promovendo o didlogo, a escuta ativa, reflexdes e
discussbes, sobre os mais diversos assuntos da atualidade, formando sujeitos
verdadeiramente ativos, e ndo reprodutores, para a constru¢cdo de uma sociedade

realmente democratica.

Tive algumas limitagdes durante o meu trabalho, que me levam a acreditar que
este é sO um inicio de pesquisas e reflexdes, construcdes e desconstrucdes de hipoteses.

Primeiramente, pelo tipo de andlise utilizada, devido ao tempo que tive para analisar e
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escrever esse trabalho. Acredito que, se tratando de uma pesquisa que traz memorias de
sujeitos, a analise deveria ser muito mais profunda e subjetiva. Dessa forma em outro
momento, pretendo me aprofundar mais nas leituras teoricas, pois acredito que um ano
foi pouco para me apropriar sobre 0 assunto e ap0s analisar, novamente, todas as
entrevistas, pois creio que algumas concepcdes criadas nesse trabalho, podem ser
quebradas e transformadas. Antes de ser um ponto final, espero que este trabalho de

concluséo de curso, seja um comego.
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Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul
ﬁ;& FACULDADE DE EDUCACED

O ENSINO DE 1° GRAU DURANTE O REGIME MILITAR:
MEMORIAS DE ESTUDANTES

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

l. Dados de Identificacao:

a) Cual o periodo do seu estudo no primeiro grau? |dade que comegou?

b) Cual escola estudou? Porque estudou?

¢) Como era a sua estrutura familiar, renda, profissdo dos pais e incentivo aos
estudos?

d) Profissdo atual:

e) Escolandade:

f) Estado civil:

Il. Entrevista

1. O que wocé lembra das atividades escolares, rituais e
brincadeiras da época de sua escolandade? CQuais aspectos destacarias?

2. Vocé lembra de ter cursado disciplinas como filosofia, sociologia,
misica, artes e teatro?

3. Quais os conteldos que vocé lembra que o professor de Historia
abordava e de que forma i1sso ocoma?
E o que lembra da disaplina de Educagdo Moral e Civica?
Lembras dos livros que usastes nesse periodo?

Como a escola costumava comemorar as datas civicas?

~omom e

Como vocé lembra que ocorna a relagdo de aluno professor?

Apéndice | — Roteiro de Entrevista
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Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
FACULDADE DE EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aceite de participacdo em pesquisa

Aceito participar da pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso, intitulada, o Ensino do 1° Grau durante o Regime Militar:
Memdorias de Estudantes, da académica Bruna Ribas Rocha MNunes,
sob orientacdo da Professora Dra Maria Helena Camara Bastos.

Estou informado(a) de que os dados pessoais da pesquisa
serao mantidos em sigilo pela académica responsavel por este estudo.

Qutrossim, estou de acordo que os dados coletados

poderdo ser utilizados em outros artigos.

Assinatura do(a) participante da pesquisa:

Observacao: Qualquer esclarecimento pode ser feito com a
académica pelo telefone: (51) 84949961 ou pelo email:

brunaribas2@hotmail.com

Data: / /

Maria Helena Camara Ba

— Biuna. Ridbar Cecha shaumsy

Bruna Ribas Rocha Nunes

Anexo | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



