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RESUMO

O presente trabalho objetiva apresentar o itinerario de formacéo, confirmando
novas possibilidades para o enfrentamento das expressdes da questdo social
sofridas pela comunidade surda na sociedade. Para tanto, faz-se uma breve
contextualizacdo acerca da historicidade da comunidade surda na sociedade, bem
como de sua cultura, identidade, e educacédo. Reflete-se o desenvolvimento das
Politicas Publicas para os Surdos: Educacgdo, Acessibilidade e Trabalho, para
alcancar a efetividade dos direitos. Discorre-se sobre a atuacdo do Servigo Social na
Educacdo, a partir do campo de estagio, a Escola Especial para Surdos Frei
Pacifico, de suas demandas e possibilidades de enfrentamento. Diante disso,
enfocam-se as técnicas do Teatro do Oprimido como estratégias de transformacéo
social para os adolescentes Surdos, expressando a experiéncia da aplicabilidade do
Projeto de Intervencao, seus objetivos e 0 debate sobre as expressdes da questéo
social como o preconceito, a discriminacéo e a exclusao social, além de demonstrar
que o teatro para os surdos é uma alternativa de enfrentamento da questdo social.

Por fim fazem-se algumas consideracdes e observacdes acerca de todo o contexto.

Palavras-chave: Comunicacdo em LIBRAS. Acesso a informacdo. Acesso aos
Direitos Sociais. Servico Social na Educacéo. Técnicas do Teatro do Oprimido.
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1 INTRODUCAO

Com este trabalho de Concluséo de Curso (TCC), procura-se sistematizar 0s
conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo académica. Busca-se, assim,
relacionar a dialética teoria e prética, apreendidas durante o processo de formacao.
O tema desenvolvido: Denunciando Opressodes e Sinalizando Direitos: A experiéncia
do teatro no trabalho do Servico Social junto aos adolescentes surdos, vem da
experiéncia do processo de construcdo e conclusédo do projeto de intervengcao no
periodo de estégio, realizado na Escola Especial para Surdos Frei Pacifico com um
grupo de adolescentes surdos. Destacam-se, também, todos os elementos
constituintes da aprendizagem, entre eles as reflexdes criticas sobre o espaco
Institucional, identificacdo de demandas, reelaboragdo do objeto, planejamento e
intervencao, instrumental do Servico Social, aprimoramento de sistematizacdes e
qualificacBes tedrico-pratica.

Todos esses elementos estdo desenvolvidos ao longo do trabalho,
principalmente com o intuito de demonstrar como os adolescentes Surdos, por nao
apresentarem a comunicacao oral, podem, através de outras expressfées como o
teatro, manifestar suas demandas e também lutar pelos seus direitos, garantido sua
participacdo social e sua autonomia.

Dentro dessa realidade, procurou-se desenvolver estratégias de
enfrentamento para contribuir com a participacdo social dos adolescentes surdos da
Escola Especial para Surdos Frei Pacifico, a fim de que eles tenham acesso nédo so
a informacao, como também a garantia de direitos.

Para tanto, o presente trabalho est4d fundamentando no método dialético-
critico, a partir do qual faz uma leitura critica sobre a realidade do campo de estagio,
a qual envolve todas as politicas, procedimentos, demandas, usuarios, processo de
trabalho, competéncias e area de trabalho do Servigco Social da Instituicdo. Enfim,
tratam-se de todos os movimentos significativos que perpassaram os trés niveis de
Estagio, principalmente o projeto de intervencdo, desde planejamentos até
avaliacdes, analisando o objeto e objetivos, bem como a metodologia utilizada,
através dos indicadores sobre o alcance do produto final do projeto.

O Capitulo 2 contextualiza o processo de desenvolvimento da comunidade
surda ao longo da historia. Visa a questionar e problematizar situacdes de excluséo

e preconceito pelas quais os surdos passaram diante de uma sociedade excludente,



11

que ignora o diferente. Retratam-se, ainda, as dificuldades quanto ao direito a
Educacao, destacando-se as lutas e conquistas, explicitando a cultura, a identidade
e lingua: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que marca grandes avan¢os na
historia de resisténcias da comunidade surda.

O Capitulo 3 se propde a realizar uma reflexdo sobre as pessoas surdas e
seus direitos, articulando desigualdades e resisténcias, perpassando por conquistas,
contradicbes e lutas, a fim de atingir a efetividade dos direitos, através do
reconhecimento das politicas publicas como politica da acessibilidade, politica da
educacéo e politica do trabalho.

O quarto Capitulo tem por objetivo expressar a experiéncia do trabalho do
Servico Social na Educacédo e as atividades da profissdo na Escola Especial para
Surdos Frei Pacifico - espaco em que foram realizados os Estagios Curriculares I, Il
e lll -, ressaltando demandas como a falta de informacdo quanto aos direitos dos
adolescentes surdos, a partir da qual foi elaborado o projeto de intervencdo e que
possibilitou o trabalho em grupo com os adolescentes surdos.

No quinto Capitulo do trabalho, o objetivo é de conhecer as técnicas do
Teatro do Oprimido e sua influéncia na area social. Pretende-se mostrar o processo
e os resultados do projeto de intervencao realizado com os adolescentes surdos da
Escola Frei Pacifico e possibilitar uma reflexdo diante das expressdes da questdo
social encontrada ao longo do trabalho realizado com os adolescentes surdos.

No ultimo Capitulo, apresentam-se as Consideracfes Finais, em gque sao
feitas algumas reflexdes e observacbes acerca da intervencdo do Servico Social
através de técnicas que possibilitem um trabalho efetivo e eficaz.

Por fim, cabe ressaltar a importancia dos anexos que, através das fotos das
atividades com o0s adolescentes surdos, previamente autorizadas pelos
responsaveis dos alunos, visualizam e elucidam o desenvolvimento do projeto de

intervencéo.
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2 O MUNDO SURDO: HISTORIA, CULTURA, LINGUA E EDUCACAO

Neste capitulo faremos algumas considerag¢des sobre 0 “mundo surdo”, assim
citado pela maneira como os surdos/as interagem com sociedade, tendo sua historia
construida ao logo dos séculos e reconhecida através de movimentos, grupos e
organizacdes que lutaram para que a historicidade das pessoas surdas fosse
reconhecida. Dentro de uma cultura propria, de uma lingua reconhecida por Lei, e
dentro de uma educacao que passa da segregacao a incluséo, os surdos/as visam a
estruturar-se como sujeitos de direitos e serem reconhecidos como protagonistas de
sua propria histéria. Assim, as reflexfes do capitulo culminam com questionamentos
voltados a toda a sociedade, fazendo pensar sobre a maneira pela qual se modifica
uma histéria de preconceitos e discriminacdes diante das diferencas.

2.1 SURDOS E SUA HISTORIA

A sociedade ndo conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das vezes,
fica com receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com sujeitos
surdos, ou tratam-nos de forma paternal, como ‘coitadinhos’, ‘que pena’, ou
lida como se tivessem ‘uma doencga contagiosa’ ou de forma preconceituosa
e outros estereétipos causados pela falta de conhecimento. (STROBEL,
2007, p.21)

Ao longo da histéria, as pessoas surdas foram tratadas como “deficientes” que
nao tém capacidade de realizar muitas atividades, sendo privados de terem o0s
minimos direitos de cidadaos respeitados por ndo se comunicarem oralmente e por
nao fazerem parte da cultura da sociedade ouvinte.

Geralmente, os surdos/as séo vistos como coitadinhos ou entdo como
agressivos e mal educados. Sao chamados, por exemplo, de “surdo-mudo’,
“‘mudinho”, “surdinho”, “deficiente”, entre outros termos pejorativos, que expressam o
fato de serem considerados incapazes de ter autonomia.

A maioria da populacdo ouvinte® ndo sabe, ou ndo aceita, que os surdos/as
desenvolvem uma cultura prépria, que tém seus proprios movimentos, uma lingua
gue os identifica como um grupo social. E isso resulta em varios preconceitos,
discriminacdes e barreiras impostas ao desenvolvimento e participacdo das pessoas

surdas na vida social.

1 . , i PN ~
Ouvinte é o termo utilizado para se referir as pessoas ndo surdas.
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N&o ha muitos registros da histdria sobre surdos/as. Durante a Antiguidade e a
Idade Média, por exemplo, sabemos que eram dominados por ouvintes e, na maioria
das vezes, totalmente excluidos da vida social. A presenca do povo surdo é téao
antiga quanto a humanidade. “Sempre existiram surdos. O que acontece, porém, é
que nos diferentes momentos histéricos nem sempre eles foram respeitados em
suas diferencas ou mesmo reconhecidos como seres humanos” (STROBEL, 2008,
p. 42).

N&o se sabe até que ponto as pessoas surdas conseguiam sobreviver neste
contexto histérico, ja que elas apresentam caracteristicas fisicas semelhantes das
pessoas ouvintes. Nas primeiras civilizacdes, houve formas diferentes de tratamento

aos sujeitos surdos. Sobre as pessoas surdas no Egito e na Pérsia, Strobel diz:

Para os paises Egito e Pérsia, os surdos eram considerados como sujeitos
privilegiados enviados dos deuses, porque pelo fato dos surdos nédo falarem
e viverem em siléncio, eles achavam que os sujeitos surdos conversavam
em segredo com os deuses numa espécie de meditacdo espiritual. Havia
um possante sentimento de respeito, protegiam e ‘adoravam’ os surdos,
todavia os sujeitos surdos eram mantidos acomodados sem serem
instruidos e n&o tinham vida social (2008, p. 82).

Em relacdo a sociedade grega, h& registro de escritos dos filosofos Platdo e
Aristételes, que defendiam a eliminagéo de bebés nascidos ‘disformes’. Aristoteles é
acusado de ter causado o “sono” de quase dois séculos na educacao de surdos/as,
pois ao discutir a relacdo entre audicdo e linguagem afirmou que a primeira
representa o desenvolvimento do pensamento, sendo caracteristica principal da
linguagem. Isto levou a interpretacdo de que surdos/as sdo incapazes por nao
possuirem pensamento nem linguagem (STROBEL, 2008).

Segundo Marcondes (2002), a politica de Aristoteles associa-se com a ética,
pois a politica é o contexto em que o homem digno deve realizar suas atividades,
sendo que o agir dignamente se caracteriza pela relacdo com os outros, isto €, pela
vida social. Neste cenério de preceitos de um ideal de sociedade e de compreenséao
ética é que Aristoteles afirma que “quanto, a saber, quais os filhos que se devem
abandonar ou educar, deve haver uma lei que proiba alimentar toda crianca
disforme” (ARISTOTELES, 1988, p.135).

Na Idade Média, com o poder da Igreja Catolica, permaneceu a discriminacao
em relacdo aos surdos/as que nao desenvolviam a fala oral, pois acreditavam que,
como nao podiam ouvir, ndo entendiam os dogmas e codigos religiosos e, por nao

falarem oralmente, ndo confessavam seus pecados. Assim, nesta época surdos/as
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ndo-oralizados® eram impedidos de herdar bens, possuir propriedades e até de
casar.

Somente na Idade Moderna, com o renascimento da filosofia e das ciéncias,
gque a situacdo dos surdos/as comecou a ficar diferente, com o inicio da
institucionalizagdo de metodologias educacionais voltadas para eles/as. Foi na
Modernidade que se comecou a pensar que as pessoas surdas precisavam ser
educadas para ingressarem e participarem na/da sociedade.

Dentro dessa perspectiva histérica, as pessoas com deficiéncia,
especificamente os surdos/as, sofreram preconceito e discriminagdo por ndo serem
reconhecidos como pessoas de direitos, por serem excluidos da sociedade, por ndo
fazerem parte dos padrbées de normalidade em que a mesma estabelece. As
pessoas com deficiéncia se tornaram um problema social, e era mais facil elimina-las
do que construir possibilidades de integracéo e inser¢cao na sociedade. Essa l6gica
permanece na histéria dos surdos e na sociedade, sendo um grande desafio
modificar esse pensamento em que 0s surdos precisam se adequar a sociedade

excludente.

2.2 EDUCACAO PARA SURDOS: DA SEGREGACAO A INCLUSAO

Ao longo da histéria, a educacdo dos surdos teve como foco principal a
maneira como deveria se desenvolver a linguagem. Alguns apregoavam que esta
deveria ser a mesma utilizada pelos ouvintes, enquanto outras correntes achavam
mais promissoras as ideias de se criar uma lingua baseada na utilizacdo de sinais,
que pudessem ser apreendidas tanto pelos surdos quanto pelos ouvintes. Os
primeiros registros destas discussdes datam do século XVI.

No século XVI, varias argumentacfes baseavam-se na incapacidade dos
surdos desenvolverem uma lingua prépria e, em consequéncia, desabilitavam-nos
para o processo educacional. Consideravam o surdo como um individuo que néo
tinha competéncia, além de pensar que estes seriam seres sem pensamento e que

somente a lingua dava condi¢cdes de ser humano, ou seja, 0s surdos, por ndo a

2 . , , . . . . .
Oralismo é um método de ensino para surdos, no qual se defende que a maneira mais eficaz de ensinar o

surdo é através de dalingua oral, oufalada. Surdos que utilizaram deste método de ensino sdo

considerados surdos oralizados. Wikipédia, Oralismo. Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Oralismo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
http://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fala
http://pt.wikipedia.org/wiki/Surdos_oralizados
http://pt.wikipedia.org/wiki/Oralismo
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possuirem, ndo eram considerados humanos®. A partir das ideias do monge
beneditino Pedro Ponce de Leén”entretanto, esta visdo predominante comecou
decair e, entdo, pode-se considerar que nasceu a educacao dos surdos, ainda que
construida com base na escrita. Nessa mesma perspectiva, Rodolfo Agricola (séc.
XVI) teve contato com um surdo de nascenca e desenvolveu com ele um método
proprio de comunicacdo baseada na lingua escrita. Antes disso, porém, Bartollo
Della Marca d’Ancora, ainda no século XlIV, tentou aliar uma lingua baseada em
sinais e a lingua oral. Alguns anos mais tarde (1579-1629), Juan Pablo Bonet®
propdés uma nova forma de comunicacdo, baseada no alfabeto digital, em que se
tinha como proposta ensinar a leitura. A partir de tal proposta, criou uma linguagem
de sinais, para que, entdo, pudesse ensinar a gramatica da lingua escrita (LODI,
2005).

Posteriormente, Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) tornou-se um grande
defensor do Oralismo, ou seja, método de ensino, no qual se defende que a maneira
mais eficaz de ensinar o surdo, ainda que esse seja fluente na lingua de sinais, €
através da lingua oral, ou falada. Aperfeicoou o método criado por Bonet,
introduzindo sinais de pontuacdo, acentuacdo grafica e numeros. Para desenvolver
0 novo método, contava com doze pessoas surdas em suas experiéncias (BALDO;
IACONO, 2012).

Apesar desse desenvolvimento da educacéo de surdos/as, segundo Sacks:

A situacdo das pessoas com surdez pré-linguistica antes de 1750 era de
fato uma calamidade: incapazes de desenvolver a fala, e portanto “mudos”,
incapazes de comunicar-se livremente até mesmo com sSeus pais e
familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados, exceto

* LAZARI. Marli Raquel Assuncdo de Oliveira. Artigo: Politica de Educagdo Especial: Um estudo sobre a inclusdo
do aluno surdo no ensino regulagdo dos PCNs de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/politica-educacao-especial-um-estudo-sobre-inclusao.htm.
Acesso em 25 de margo de 2014.

Sle) monge beneditino Pedro Ponce de Leon [1520-1584], na Espanha, inicialmente ensinava latim, grego e
italiano e conceitos de fisica e astronomia aos dois irmaos surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de uma
importante familia de aristocratas espanhois. Relatos de seus sucessores indicam que Pedro Ponce de Leon
usava como metodologia o alfabeto manual usado por monges, a lingua espanhola oral e escrita. Porém ele
ndo publicou nada em sua vida e depois de sua morte a sua metodologia caiu no esquecimento porque a
atitude na época era de conservar segredos sobre os métodos de educacgdo de surdos.” (STROBEL, 2008, p. 85)

®> “No ano 1620, na histéria da humanidade, o Juan Pablo Bonet 1579-1629, na Espanha ele trabalhou no
servigo secreto do Rei Felipe IV e, foi educador de outro surdo da familia Velasco publicou o primeiro livro
sobre a educacgdo de surdos em que se apresenta sobre o ensino precoce do alfabeto manual: “Reduccion de
las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos”, nesta publicacdo contém ilustracées de alfabeto manual
utilizado por eles.”(STROBEL, 2008, p. 85)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fala
http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/politica-educacao-especial-um-estudo-sobre-inclusao.htm

16

nas grandes cidades, até mesmo da comunidade de pessoas com 0 mesmo
problema, privados de alfabetizagdo e instrugdo, de todo o conhecimento do
mundo, forcados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos,
muitas vezes a beira da miséria, considerados pela lei e pela sociedade
como pouco mais do que imbecis — a sorte dos surdos era evidentemente
medonha (SACKS, 1990, p. 27).

O Oralismo foi imposto para a educacéo dos surdos, que tinham que aprender
a “falar”. Utilizavam-se severos métodos de fonoarticulacdo, treinamento de leitura
labial e o “acorrentamento” das méos, para que fosse impedida qualquer tentativa de
sinalizacao pelos surdos, o que prejudicava o aprendizado da fala. Considerado um
método que defende a ideia de que os surdos precisam falar e que objetiva o ensino
da lingua falada, o Oralismo afeta todo processo de construcdo da comunidade
surda, a qual luta para ter sua propria identidade, seus direitos e sua autonomia
diante da sociedade ouvinte. HaA quem defenda o Oralismo e acredite ser a melhor
abordagem educativa para os surdos. Na atualidade, porém, a Lingua de Sinais esta
sacramentada como lingua mée para os surdos, sendo o Oralismo uma op¢ao, uma
escolha de cada surdo/a por utiliza-lo ou nao.

No Brasil, j& na segunda metade século XIX, passou-se a ser colocada em
pratica a Educacdo Especial. Até entdo, o sistema educacional brasileiro era
excessivamente elitista, privando as classes populares do acesso ao sistema, o que
resultava em um grande indice de analfabetismo dessas populacdes. A primeira
Constituicdo Nacional, de 25 de margo de 1824, previa a instrugcao primaria gratuita
para todos, entretanto, impedia as pessoas consideradas incapacitadas fisicamente
ou moralmente dos direitos politicos e, em efeito, do acesso a escola.

O inicio da educacao das pessoas com deficiéncia comecou no ano de 1854,
no governo imperial de D. Pedro Il, por meio da fundagéao do Instituto dos Meninos
Cegos através do Decreto Imperial n® 1.428, de 12 de setembro de 1854.° Logo
apos, no ano de 1857, surgiu o INES — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos,
com a missdo de capacitar recursos humanos na area de deficiéncia auditiva. Esta
organizacdo realizava estudos e pesquisas na area de surdez; elaborava
informativos técnico-cientificos voltados ao seu publico alvo; articulava, junto as
demais entidades da sociedade organizada, convénios para estagios de
universitarios; promovia a capacitacdo profissional do aluno surdo, além de realizar

seminarios e foruns permanentes sobre o tema.

® camara dos Deputados. Disponivel em http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1428-12-
setembro-1854-508506-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 13 mar.2014.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1428-12-setembro-1854-508506-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1428-12-setembro-1854-508506-publicacaooriginal-1-pe.html
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7

O pressuposto €, portanto, de que a pessoa com deficiéncia precisa ser
incluida na sociedade, tendo como principio suas potencialidades, e que a
sociedade precisa se adaptar para garantir a plena participacdo das pessoas com
deficiéncia. Entretanto, é preciso entender que esta € uma compreensiao em
processo, a qual precisara de tempo para ser implantada.

A partir da década de 1980, um movimento mundial detectou a necessidade
de a implantacéo da politica educacional para os surdos ser baseada no bilinguismo
e, desde entdo, recebe o0 apoio de comunidades surdas com grande sucesso. Ao
contrario do oralismo, a abordagem bilingue busca ndo dar atencao a fala, estando
concentrada nos sinais. O objetivo é de que o surdo/a compreenda e sinalize
fluentemente primeiro sua Lingua de Sinais e depois o letramento na lingua oral da
comunidade onde esta inserido, no caso do Brasil, 0 portugués.

O conceito mais amplo do bilinguismo € definido pela situacdo sociocultural
da comunidade surda como parte do processo educacional. E significativo afirmar
gue o bilinguismo para a crianc¢a surda, a qual esta desenvolvendo a lingua, € muito
importante, pois propiciara a crianca um desenvolvimento pleno e integral. Pode se
dizer que € uma filosofia educacional que implica em muitas mudancas em todo
sistema educacional para os surdos. E preciso, essencialmente, que os surdos
vivam em espagos em que nao haja repressdo de sua condicdo de surdo, onde
possam se expressar mantendo situacbes prazerosas de comunicacdo e de

aprendizagem.

2.2CULTURA SURDA

Os surdos/as estdo incluidos no movimento da histéria da humanidade,
também constroem e reconstroem a si mesmos e as suas necessidades. Assim, sao

sujeitos sociais que produzem, reproduzem, modificam e vivem a/na cultura.

Cultura € uma preocupacdo contemporanea, bem viva nos tempos atuais. E
uma preocupacdo em entender os muitos caminhos que conduziram o0s
grupos humanos as suas relacdes presentes e suas perspectivas de futuro.
O desenvolvimento da humanidade esta marcado por contatos e conflitos
entre modos diferentes de organizar a vida social, de se apropriar dos
recursos naturais e transformé-los, de conceber a realidade e expresséa-la.
[...] Assim, cultura diz respeito a humanidade como um todo e a0 mesmo

tempo a cada um dos povos, nagbes e grupos humanos. (SANTOS,

1994, p.7).
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O sujeito surdo tem uma cultura propria elaborada de maneira diferente da
cultura do ouvinte. Para interagir com ele, é preciso conhecer e usar sua forma de
comunicacdo, por isso 0 sujeito surdo tem dificuldade de encontrar espaco de
expressao e participacdo. Suas necessidades e realidades ndo sao contempladas
devido a sociedade ser pensada para e por outra cultura. Frente a essa realidade, é
preciso pensar em alternativas para incentivar os surdos ao uso criativo de seus
potenciais, desenvolvendo acbes de resgate dos seus direitos e respeito as suas
diferencas.

Caracterizam-se as pessoas surdas como um grupo étnico e ndo como
“deficientes”, pois n&o estamos considerando a falta da audigcdo como leséo, doenga
ou defeito. Considera-se que a surdez concede o desenvolvimento de uma cultura
com caracteristicas visuais e, com efeito, a existéncia de uma identidade cultural
diferente das culturas e identidades da sociedade ouvinte.

Seguindo essa perspectiva da diversidade das culturas, os surdos mantém
uma cultura que forma uma comunidade, um povo: o “povo surdo € o grupo de
sujeitos surdos que usam a mesma lingua, que tem costumes, historia, tradicbes
comuns e interesses semelhantes” (STROBEL, 2008, p. 30).

As pessoas surdas vivem em uma cultura diferente da cultura hegemonica

dos ouvintes:

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas
percepc¢des visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas
e das almas das comunidades surdas. (STROBEL, 2008, p. 24).

Para o desenvolvimento da identidade surda, é muito importante o convivio
entre surdos/as desde a infancia, possibilitando a socializagdo da crianga surda
através dos costumes e valores da cultura surda. Mas, infelizmente, muitos
surdos/as s6 vém a ter contato com a comunidade ja na idade adulta, pois muitas
familias ouvintes ndo inserem seus filhos surdos/as nas escolas especificas
deixando-os sem contato com a cultura surda (STROBEL, 2008). No Brasil existe
uma longa histéria de organiza¢gbes de surdos/as (associagles, federagoes, igrejas
etc.), € nesses locais que 0 povo surdo se reune e em que se defendem as praticas
dos ouvintes que nao respeitam sua cultura.

A cultura surda é formada, segundo Strobel (2008) pelos seguintes artefatos
culturais: experiéncia visual, linguistica, familiar, literatura surda, vida social e

esportiva, artes visuais, politica e materiais. A experiéncia visual reporta-se ao fato
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de que surdos/as substituem a audicdo pela visdo, utilizando este sentido para
relacionar-se com o meio social. Por exemplo, se uma crianca surda esta em um
ambiente onde adultos ouvintes conversam por meio da lingua oral, a crianca fica
sem entender o que esta acontecendo e ndo assimila palavras e significados que
estdo sendo transmitidos. A sociedade precisa proporcionar recursos visuais nos
mais diversos espacos, para, assim, facilitar a participacado dos surdos/as e garantir
acessibilidade.

A Cultura surda caracteriza-se pelo jeito como o sujeito surdo entende o
mundo e pelo qual quer modifica-lo a fim de tornd-lo acessivel e habitavel,
ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes

e 0s habitos de povo surdo. Descreve a pesquisadora surda:

[...] As identidades surdas sdo construidas dentro das representacdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade
cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela
qual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacéo,
dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensacdo de
invalidez, de inclusédo entre os deficientes, de menos valia social. (PERLIN,
2004, p. 77-78)

Para melhor viver e se incluir sem a sensacao de invalidez, conforme cita a
autora acima, os surdos/as ajustam o meio em que vivem as suas necessidades,
empregando-se de alguns materiais, tecnologias, que lhes concedem acessibilidade,
por exemplo: TDD (Telephone Device for the Deaf)’, instrumentos luminosos
(campainha das casas e escolas de surdos/as), despertadores com vibracao,
legendas closed-caption, baba sinalizadores, torpedos em celulares, bate-papos na
internet por via escrita ou webcam, etc.

A vida social e tudo que esta ligado a vida esportiva e o que se refere ao ato
politico da cultura surda, diz respeito aos momentos e movimentos organizados
pelos surdos/as para fomentar o lazer, o esporte, as discussfes e acdes politicas em
prol da comunidade surda.

E importante ressaltar que ser surdo e viver a cultura surda € acima de tudo
saber que se pode falar com as maos e aprender uma lingua oral-auditiva, através

da qual ird conviver com pessoas que, em um espaco de barulhos, defrontam-se

7 (TDD) Um Dispositivo de TelecomunicacGes para Surdos é um teletipo, um dispositivo eletrénico para
comunicacdo de texto ao longo de um telefone de linha, que é concebido para ser utilizado por pessoas com
audicdo ou fala com dificuldades.


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3DTelephone%2BDevice%2Bfor%2Bthe%2BDeaf%26hl%3Dpt-BR%26noj%3D1&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Teleprinter&usg=ALkJrhiZJrc-jcowB9WQ4HwD1op6lKsHsg
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3DTelephone%2BDevice%2Bfor%2Bthe%2BDeaf%26hl%3Dpt-BR%26noj%3D1&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Telephone&usg=ALkJrhietFFg0nvporBPOfYDbpqYnORdmA
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3DTelephone%2BDevice%2Bfor%2Bthe%2BDeaf%26hl%3Dpt-BR%26noj%3D1&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Hearing_impairment&usg=ALkJrhjoHpZzWhXuQFqpGRFfnyx7TONDaw
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3DTelephone%2BDevice%2Bfor%2Bthe%2BDeaf%26hl%3Dpt-BR%26noj%3D1&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/Speech_disorder&usg=ALkJrhjJgWIjI4CHV4Ql5avh6GKEqlaKyg
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com pessoas que estdo percebendo o mundo, principalmente, pela visdo, e isso 0s
torna diferentes e ndo necessariamente deficientes. A diferenca estd no modo de
compreender o mundo e no modo como lidamos com as diferencas. Isso gera

valores, comportamentos e tradigdes, aspectos que caracterizam a “Cultura Surda”.

2.3LIBRAS: IDENTIDADE SURDA

Conviver no universo das pessoas com deficiéncia envolve uma mudanca de
paradigmas. Para os surdos, as mudancas acontecem quando sao aceitos e
respeitados em suas diferencas. Os surdos apresentam uma perda auditiva,
problema de ordem sensorial, 0 que dificulta sua comunicacédo pelas linguas orais,
determinando a necessidade de recorrer a outro canal para se expressar: a lingua
de sinais.

A comunicacdo é um fator de extrema importancia seja para os surdos, seja
para aqueles que tém dificuldade na expressdo, e a falta dela acarreta sérios
problemas em seus cotidianos. Para os surdos, por exemplo, a hdo comunicagao
oral resulta no fato de que o individuo dependa de outra pessoa, dificultando o
desenvolvimento da autonomia e o exercicio de serem sujeitos de direitos, autores
de sua prépria historia.

Um marco importantissimo na educacao de surdos foi a criagdo da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. De acordo com o Ministério da Educacao do Brasil,
as garantias individuais do surdo e o pleno exercicio da cidadania alcancaram
respaldo institucional decisivo com a Lei Federal n° 10.436 de 24 de abril de 2002,
em que foi reconhecido o estatuto da Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial

da comunidade surda. Santana afirma que:

Conferir a Lingua de Sinais, o estatuto de lingua ndo tem apenas
repercussoes linguisticas e cognitivas, mas também sociais. Se ser anormal
€ caracterizado pela auséncia de lingua e de tudo que ela representa
(comunidade, pensamento, aprendizagem, etc), a partir do momento em
gue se tem a lingua de Sinais como lingua do surdo, o padrdo de
normalidade também muda. Ou seja, a Lingua de Sinais legitima o surdo
como “sujeito de linguagem” e é capaz de transformar a “Anormalidade” em
diferenca. Isso é resultado de uma luta pela redefinicdo do que é
considerado normal. A ideia de que a surdez é uma diferencga traz com ela
uma delimitagdo de esferas sociais: a identidade, a cultura surda, a
comunidade surda (SANTANA, 2007, p.33).
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E importante ressaltar que os surdos foram o0s principais protagonistas da
conquista desta Lei, a partir da qual sairam da condi¢do passiva, bem como da visao
assistencialista, em que o surdo era totalmente dependente, passando a ver maiores
possibilidades para construir sua propria historia, assumindo responsabilidades, para
tornar-se um cidad&o ativo na sociedade.

A lingua de sinais é um instrumento muito importante para os surdos, pois
nao lhes pode ser negado o direito de usufruir dos beneficios de uma lingua. Aceitar
a diferenca do surdo e conviver com a diversidade humana €, portanto, um desafio
proposto a sociedade. E preciso crescer em nivel de consciéncia, pois, antes da
deficiéncia, esta a pessoa, e toda pessoa deve ser tratada com total igualdade, com
respeito e garantia de seus direitos como sujeitos.

Diante da sociedade que exclui o diferente, aumentando as desigualdades, a
falta de condi¢gbes para a comunicacdo provoca o distanciamento da oportunidade
de a populacédo em geral ter acesso ao aprendizado em LIBRAS, bem como, muitas
vezes, reflete a falta de interesse desta populacdo em aprender. Como
consequéncia, a vida social apresenta espacos nos quais 0s surdos nao sao
atendidos em sua lingua, representando a questédo social que acarreta a excluséo, o
preconceito e a discriminacao para com 0s surdos.

Todas as pessoas tém a necessidade de serem entendidas, porém, muitas
julgam aos surdos como ‘“incapacitados”, desabilitando-os em suas reais
habilidades e fazendo com que surdos e ouvintes se distanciem ainda mais de
uma inclusdo social. E importante proporcionar vivéncias pertinentes a cultura

surda, ressignificando a importancia da comunicacao através da LIBRAS.

As Linguas de Sinais (LS) séo as linguas naturais das comunidades surdas.
Ao contrario do que muitos imaginam as Linguas de Sinais ndo sao
simplesmente mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar
a comunicagdo. Sao linguas com estruturas gramaticais proprias. Atribui-se
as Linguas de Sinais o status de lingua porque elas também s&o compostas
pelos niveis linguisticos: o fonologico, o morfolégico, o sintatico e o
semantico. O que é denominado de palavra ou item lexical nas linguas oral-
auditivas sdo denominados sinais nas linguas de sinais. O que diferencia as
Linguas de Sinais das demais linguas é a sua modalidade visual-espacial.
Os seus usuarios podem discutir filosofia ou gaolitica e até mesmo produzir
poemas e pecas teatrais. (O QUE E LIBRAS)

Como os surdos ndo possuem a comunicacado verbal e utilizam-se da

comunicacao gestual-visual, que € a lingua dos sinais, deve-se compreender como

8 0 QUE E LIBRAS. In: Ndcleo de Educacdo Inclusiva. Disponivel em: http://www.nei.ufop.br/libras.php. Acesso
em: 23 mar. de 2014.
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uma comunicacdo que tem suas proprias caracteristicas, que devem ser
reconhecidas como tal.

A utilizacdo da LIBRAS é parte da identidade surda, pois uma lingua
compartilhada compreende também formas de se relacionar em comunidade e de
ser surdo. E dar voz a essa cultura que possibilita o entendimento de suas
necessidades, anseios e expectativas, podendo facilitar o atendimento a essas
necessidades, o que caracteriza a forma mais expressiva do exercicio da cidadania.
Um dos seus objetivos é estimular a independéncia, fortalecendo a participacao
social e a habilidade de resolver as dificuldades do cotidiano, buscando solugbes e
alternativas viaveis para uma relacdo social igualitaria.

Dentro de uma sociedade capitalista e excludente, como a em que vivemos,
onde a ideia de igualdade € minimizada, visa-se a criar processos e projetos de
sensibilizacdo e conscientizagdo, que contribuem para que as opressdes cotidianas
ndo se agravem, elevando ndo s6 a capacidade de identificar as violacfes dos
direitos e de exigirem sua reparacdo, como também de desenvolver uma
consciéncia critica nos individuos e na comunidade surda em geral.

Faz-se necessario, também, que os surdos busquem seus direitos como
cidaddo surdo, para que tenham acesso igualitario em todos os espacos da
sociedade, valorizando e reconhecendo sua cultura e suas proprias caracteristicas,

a partir das quais €, e sempre foi, alvo da hegemonia da cultura ouvinte.
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3 PESSOAS SURDAS E SEUS DIREITOS

Debater e lutar pela ampliagdo dos direitos e das politicas sociais €
fundamental porque engendra a disputa pelo fundo publico, envolve
necessidades béasicas de milhdes de pessoas com impacto real nas suas
condi¢des de vida e trabalho e implica um processo de discusséo coletiva,
socializacdo da politica e organizagdo dos sujeitos politicos (BEHRING;
BOSCHETTI, 2007, p.190).

E preciso reconhecer que a pessoa com deficiéncia, como qualquer outra
pessoa, tem necessidades nas diversas areas da vida humana, e que a igualdade
de direitos mostra que essas mesmas necessidades s&o muito importantes, pois
abrangem todos os espacos da participacédo social, educacional, cultural, de saude,
enfim, 0 necesséario para que as pessoas tenham uma vida digna. A Constituicao
Federal garante os direitos dos cidadaos e das pessoas com deficiéncia e, como
cidadaos, os surdos sdo dignos do exercicio aos direitos em todas as areas da vida
humana.

O presente capitulo propde-se a realizar uma reflexdo sobre as pessoas
surdas e seus direitos, perpassando pelas lutas e conquistas, bem como pelas
contradicbes e lacunas que ainda devem ser reconhecidas na busca pela real
efetivacdo em um contexto de violacdes. Procura-se fazer uma andlise sobre
politicas publicas para os surdos/as em garantia de seus direitos como

acessibilidade, educacéo e trabalho.

3.1 POLITICAS SOCIAIS PARA OS SURDOS

Explica-se que as politicas sociais surgiram associadas ao desenvolvimento
da sociedade Burguesa® e é notério que as politicas sociais no capitalismo s&o um
campo de contradi¢cdes, de luta de interesses. Da historia das politicas sociais,
acentua-se o neoliberalismo®®, que defende um Estado com poucos gastos sociais e
regulamentacdes econdmicas.

No artigo intitulado “Comunidade Surda”, as demandas no campo dos direitos,
da inclusdo e da participacdo social, Samira Kauchakje (2003), assistente social,

afirma que, no Brasil, os direitos que fazem referéncia a igualdade nao foram

9 . . .

No século XVIII, quem era a burguesia? Eram os escritores, os doutores, os professores, os advogados, os
juizes, os funcionarios - as classes educadas; eram os mercadores, os fabricantes, os banqueiros - as classes
abastadas, que ja tinham direito e queriam mais.(HUBERMAN, 2011, p. 160)

10 ; . .
Estaremos durante o capitulo desenvolvendo melhor o tema “neoliberalismo”.
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garantidos no cotidiano da vida e das relagbes sociais. Assim, para a autora, “[...]
numa sociedade em que h& acentuada desigualdade social, os direitos das pessoas
que fazem parte das minorias, tais como os surdos, tendem a ser reiteradamente
desrespeitados” (KAUCHAKJE, 2003, p. 63).

Constatam-se, assim, as dificuldades das pessoas surdas em desenvolver e
afirmar sua identidade cultural por causa da opressédo, clara ou mascarada, da
ideologia ouvintista. Deste modo, fazem-se necessarias politicas sociais que
proporcionem aos surdos/as acesso, subsequéncia e aproveitamento das producdes
culturais da comunidade surda e, também, de outros direitos como educacéo, saude,

lazer, trabalho, etc.

Do ponto de vista social, atesta-se o0 crescimento da pobreza, do
desemprego e da desigualdade, ao lado de uma enorme concentracdo de
renda e riqgueza no mundo. [...] Do ponto de vista politico, observa-se uma
crise da democracia, com visivel esvaziamento das instituicbes
democréticas, por uma logica economicista, autoritaria e tecnocratica,
assumida pelos poderes executivos, cuja maior expressdo sao as praticas
decretistas. No terreno, da cultura, vé-se o aprofundamento do
individualismo, do consumismo e do pensamento Unico. (BEHRING, 2006a,
p. 14)

Ora, mesmo em meio a essas consequéncias e contradicbes do
neoliberalismo, mesmo com poucos direitos efetivados e regulamentados, ha
avancos na trajetéria sobre os direitos reconhecidos no campo social.

Foram muitas as lutas, os movimentos e os conflitos da sociedade brasileira
para a conquista dos seus direitos. Como apresentado no capitulo anterior, houve
momentos da histdria que nem mesmo o direito a vida era garantido aos surdos/as,
evidenciando que a conquista de varios direitos deu-se a partir de lutas das
comunidades, entidades e movimentos de surdos/as, que permanecem presentes
atualmente na nossa sociedade, lutando para que Ihes sejam garantidos o acesso
aos servicos publicos e privados, e para que sejam reconhecidos como uma etnia,
um povo com cultura e lingua.

Antes da Constituicdo Federal de 1988, havia poucas leis que apresentavam
guestdes referentes aos surdos/as. Analisando as Constituicdes anteriores, observa-
se que os classificados/as como “deficientes” eram vistos como incapazes ou
inferiores (BRASIL, 1988). As Constituicoes de 1824 (Art. 8°) e 1891 (Art. 71)
tratavam das pessoas com deficiéncia quando se referiam a suspenséo dos direitos
politicos, visto que um dos motivos para essa suspensao era incapacidade fisica ou

moral do ser humano. No Art. 132 da Constituicdo de 1946, determina-se que nao
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podem alistar-se como eleitores os cidadaos analfabetos ou os que nao sabiam se
exprimir na lingua nacional. Consequentemente, a grande maioria dos surdos/as
tinha seus direitos politicos negados, ja que, geralmente, eles/as ndo sabiam ler ou
falar a lingua portuguesa.

Foi na Constituicdo de 1988, considerada de grande importancia para a
concretizacao dos direitos, que se deu mais atengdo as pessoas com deficiéncia. Os
direitos sociais sao descritos no Art. 6° desta Constituicdo como: educacao, saude,
trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e a
infancia, assisténcia aos desamparados. J& o Art. 5° certifica a igualdade de todos
perante a lei, sem distingcbes de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e
estrangeiros, residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade (BRASIL, 1988).

Os diretos garantidos, especificamente, para as pessoas com deficiéncia sao
registrados nos seguintes artigos da Constituicdo de 1988: Art. 7°, inciso XXXI; Art.
23, inciso Il; Art. 24, inciso XIV; Art. 37, inciso VIII; Art. 203, incisos IV e V; Art. 208,
inciso lll; Art. 227, paragrafo 1°, inciso Il e paragrafo 2° e, Art. 244 (BRASIL, 1988).
Nestes artigos, constata-se que as pessoas com deficiéncia puderam ter os seus
direitos reconhecidos. A mencédo a estes direitos na Constituicdo Federal foi, sem
davida, de grande contribuicdo e importancia para as pessoas com deficiéncia e
para os surdos/as, significando grande avanco e contribuindo para a consolidagéo
de outras Leis em favor das pessoas surdas em momentos posteriores da historia do
pais.

A aprovacdo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
em 2006 — que foi promulgada através do Decreto n° 6.949, de 25/08/2009 (BRASIL,
2009) — representa um marco na histéria e implementou alguns principios, a saber: o
respeito pela dignidade inerente a pessoa humana, a autonomia individual, a
inclusdo da liberdade de fazer suas préprias escolhas, a independéncia das
pessoas, a nao discriminagcdo, a participacdo e inclusdo plena e efetiva na
sociedade, o respeito pela diferenca e aceitacdo dos/as “deficientes” como parte da
diversidade e da condicdo humana, a igualdade de oportunidades, a acessibilidade,
a igualdade entre homens e mulheres, além do respeito pela evolucdo das
capacidades das criangas “deficientes” e o direito a preservagao da identidade.

Com relacao aos direitos assegurados aos surdos nessa convengao, os Art.

2°, 9° e 30° em que sao reconhecidas a lingua de sinais e outras formas de
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comunicacdo nao falada como meio de comunicacdo, sendo-lhes garantido pela lei
supracitada o apoio a lingua de sinais e a cultura surda. No Art. 24°, é garantida uma
educacdo adequada as pessoas surdas e cegas, ministrada nas linguas e nos
modos e meios de comunicacdo que favorecam ao maximo o desenvolvimento
académico e social. Cabe aos Estados tomarem medidas que facilitem o
aprendizado da lingua de sinais e a promocdo da identidade linguistica da
comunidade surda; encaminhar medidas apropriadas para empregar professores,
inclusive surdos/as, habilitados para o ensino da lingua de sinais; e capacitar
profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino.

Nas Ultimas décadas, importantes avancos nas politicas publicas vém
desenvolvendo no Brasil a ideia da pessoa surda como pessoa de direito e nao
apenas uma pessoa com deficiéncia. A protecao social a pessoa com deficiéncia no
ambito da politica publica de assisténcia social € concebida como direito,
configurando-se, portanto, como dever do Estado, devendo ser assegurada por meio
de servicos, beneficios, programas e projetos que promovam protecao social, nos
termos da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei Organica da Assisténcia Social (Lei

n° 8.742 de 07/12/1993). No artigo 203°, paragrafo IV e V da Constituicdo consta:

IV - A habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
promocéo de sua integracdo a vida comunitéaria;

V - A garantia de um salario minimo de beneficio mensal & pessoa
portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir meios de
prover a propria manutencao ou de té-la provida por sua familia, conforme
dispuser a lei. (BRASIL, 1988)

A nova Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) e a Norma
Operacional Basica (NOB/SUAS) reafirmam a atencdo a pessoa com deficiéncia,
como destinatario da Politica de Assisténcia Social, na responsabilidade que tem de
promover acdes, visando a garantia do atendimento das necessidades basicas, por
meio do acesso a um conjunto de acbes que favorecam as pessoas com
deficiéncias, em especial com relacdo aos processos de habilitacdo, reabilitacdo e
integracao a vida comunitaria (BRASIL, 1993).

A atencdo a pessoa com deficiéncia no ambito de Protecdo Social Basica
insere-se no contexto geral das agdes deste tipo de protecdo e caracteriza-se pela
criacao de atividades socioeducativas para o desenvolvimento de potencialidades e
fortalecimento/empoderamento das familias e seus individuos, de convivio, acesso a
renda (BPC) e geragao de renda. A politica publica € a forma de concretizar a agéo

do Estado, constituinte de uma mudanca social e significante de um investimento de
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recursos, privilegiando um instrumento de dominagdo e mudanga no cenario
nacional do pais. O espago da politica social € interdisciplinar e “a inteligibilidade e a
eficacia da politica s6 poderdo ser alcancados, mediante a vinculacdo organica de
diferentes achados cientificos produzidos por disciplinas particulares” (PEREIRA,
2001, p.82).

O Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) realiza a¢des integradas entre
a iniciativa publica, privada e da sociedade civil e tem por objetivo garantir a
protecdo social, bem como a reabilitacdo e promocéo de integracdo a comunidade
para as pessoas com deficiéncia e também o pagamento de beneficios para elas. O
Servico de Protecdo Social Especial para pessoas com deficiéncia integra os
servicos propostos na Protecdo Social Especial de Média Complexidade, de acordo
com as normas do SUAS. Porém, essas acdes ndo sdo completamente efetivadas,
tendo uma fragilidade nas suas execucdes. O desafio € que essa politica seja
repassada para o usuario e que ele participe e se articule através de conselhos,
grupos e debates, que acompanhe o desenvolvimento da mesma, ndo somente
recebendo de forma assistencialista os servicos de que participa, mas que seja
protagonista. E, a cunho democratico, o maior desafio € de que sejam cidad&os
atuantes e criticos diante da sociedade.

3.1.1 Politica de Educacéo

Entre as politicas sociais para os surdos, uma das que se destaca € a politica
de educacéo, a qual, no Brasil, tem sua trajetéria marcada por avancos significativos
ao longo da historia. Essas lutas e avancos transformam-se em resisténcias, que
demonstram o fato de a populacdo ter possibilidades de conquistar seus direitos
através de suas acodes e participacao social.

As politicas publicas destinadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia
tém estado presente quase sempre em um campo muito contestado. Em 1961, com
a primeira LDB (Lei 4024/61), ja se dava énfase no sentido de conceber a educacgéo
como direito de todos e de recomendar a integracdo da educagdo especial ao
sistema nacional de educacéo. Ja a Lei 5692/71, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional supracitada, também reafirmou a necessidade de se

conferir um tratamento adequado aos alunos com “necessidades especiais”.
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E importante ressaltar aqui a nomenclatura citada pela Lei, referenciando os
alunos com o termo “necessidades especiais”. A sociedade em geral desconhece
que o uso de determinada terminologia pode reforcar a segregacao e a excluséao.
Cabe esclarecer que o termo "portadores” implica em algo que se "porta”, que se
carrega. Remete, ainda, a algo temporario, como portar um documento ou ser
portador de uma doenca. Quando se rotula alguém como "portador de deficiéncia”,
ressalta que a deficiéncia esta acima da pessoa humana, como se fosse uma marca.

Ao longo da histéria, a terminologia modificou e passou a ser “pessoa com
deficiéncia”, que permanece até hoje. A diferenca entre esta e as anteriores esta na
valorizac@o da pessoa, onde ela, pessoa, esta a frente de sua deficiéncia. Ressalta-
se e valoriza-se a pessoa, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais
ou intelectuais. A construcdo de uma verdadeira sociedade inclusiva passa também
pelo cuidado com a linguagem, que pode expressar o0 respeito ou a discriminagao
em relacao as pessoas com deficiéncia.

Seguindo com a construcdo das politicas publicas na educacdo, a
Constituicdo de 1988, em seu artigo 208° determinou ser dever do Estado o
atendimento educacional especializado, as pessoas com deficiéncia, na rede regular
de ensino (BRASIL, 1988). Mas foi s6 depois da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDBEN (9394/96) que a educacdo especial passou a ser objeto
de muitos debates, principalmente no que se refere ao seu artigo 58°, no qual consta
que “essa modalidade de educacdo deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino para os alunos portadores de necessidades especiais”. Buscando
atender as especificidades impostas pela nova LDB, comecgou-se a procurar a
maneira mais adequada de comunicacdo, culminando com a oficializacdo da
LIBRAS, que, inclusive, esta completando doze anos no decorrente ano.

A partir das novas concepcoes determinadas por marcos legislativos, passou-
se a vigorar a ideia de que a inclusdo do aluno surdo no ensino regular tem um
papel determinante para o desenvolvimento, ndo apenas educativo, mas de todo o
contexto sociocultural do individuo. Tal afirmacdo esta diretamente relacionada ao
fato de o comprometimento da perda da capacidade auditiva acarretar enormes
dificuldades de socializacdo com pessoas ouvintes, carecendo, entdo, de
intervencdes pedagodgicas, familiares e sociais, para que o processo de integragédo

ocorra de forma agradavel as pessoas com deficiéncia e, consequentemente,
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levando-as a uma socializagdo completa com o mundo que as rodeia (SOUZA,
MACEDO, 2002).

Contudo, varias discussdes séo formuladas, mas ha resisténcias no ambito
governamental para substituicdo de algumas politicas tidas como de interesse social
absoluto, por exemplo, o caso da insercéo dos alunos surdos em salas de aula com
alunos ouvintes. Considerando as politicas governamentais como algo recente e
com pouco tempo de aplicacdo pratica, pode-se dizer que as propostas para
educacao dos surdos no Brasil ainda precisam ser mais estudadas e aprofundadas
para novos avangos e novas alternativas de aperfeicoamento das politicas.

Para as autoras Souza e Goées (1999), retratando o0 contexto
integracaol/inclusdo escolar, refletem sobre a educacdo brasileira e a situacdo da

politica e da economia que marcam politica educacional.

Ao nosso ver, € quase impossivel, no momento, que uma escola, seja qual
for, dé conta de todo e qualquer tipo de aluno, como é o caso do deficiente
mental, do surdo, da crianga de rua ou do trabalhador rural. Para atender
com dignidade aos que nela ja estdo novas iniciativas pedagdgicas se
fazem necessérias. Iniciativas que demandariam a constru¢do de um novo
entendimento politico e ideoldgico do que seja escola, uma abordagem que
pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva (SOUZA; GOES, 1999,
p.168).

A reflexdo em que a situacdo politica e econbmica, anunciada pelo sistema
neoliberal em que vive a sociedade, compromete a educacéo no pais, dificultando a
insercao das pessoas com deficiéncia na Escola regular. O seguimento do projeto
neoliberal fundado no “Estado Minimo” na compreensao reprodutivista de educacao
e da dependéncia as regras globalizantes do mercado, esté relacionado as reformas
constitucional, administrativas e de ensino, reformas estas que afetam conquistas
sociais e a qualidade da educacéo.

Em suma, a educacgéo brasileira comportavel como o Estado Minimo, esta
concomitantemente ligada a orientacdo politica atualmente dominante. Dentro da
concepcdao neoliberal, em que se instiga a valorizacdo dos mecanismos de mercado,
apela-se a iniciativa privada e as organizacbfes ndo governamentais em lugar e
papel do Estado e das iniciativas do setor publico.

A politica de desobrigacao do Estado com a educacéo publica, gratuita e de
gualidade vem excluindo cada vez mais criangas, jovens e adultos da
escola, e aprofundando desigualdades sociais. Se é esse o horizonte que
se apresenta, entdao até que ponto faz sentido o processo de “inclusdo”?
Dentro dessa politica, ela é economicamente barata, j& que um mesmo
professor pode atender, sem capacitacao, a trinta alunos ou mais que, no
final das contas, ndo terdo mesmo muitas perspectivas de ascensao social
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ante a sociedade competitiva em que estdo colocados (MACHADO, 2008,
p.44).

Corroborando o texto acima transcrito, € preciso questionar a real situacdo em
que se encontra a chamada “inclusao” que o Estado quer implementar, pois nao
basta inserir um aluno com deficiéncia na sala de aula e ignorar suas necessidades.
N&o basta propiciar atendimento especializado se a escola nao modifica suas
organizac6es pedagogicas, suas producdes de saberes e suas concepgoes.

Nessas condi¢Bes, é praticamente impossivel que a escola consiga atender
realmente os alunos com deficiéncia. Especificamente com os surdos/as, a inclusao
na escola regular requer muitas mudancas, estad entre elas, principalmente, o
conhecimento da lingua de sinais, fundamental para a comunicacéo integral com os
surdos/as. E importante ressaltar que as Escolas Especializadas para educacdo do
surdo ainda sdo a melhor possibilidade de educar na sua integridade, valorizando
sua cultura, seus costumes e sua identidade.

A escola deve voltar o olhar para o aluno privilegiando a sua singularidade e
particularidade como um sujeito histérico e social, opondo-se a um programa
educacional Unico e oficial, como se fosse a Unica maneira da pratica pedagodgica e
como se a escola precisasse ser igual para todos. Quadros (2003) reafirma que a
educacdo deveria estar alicercada em um plano que atendesse realmente as
diferengas: diferencas sociais, politicas, linguisticas e culturais. Porém, tristemente, a
realidade exprime a inclusdo massificadora, destinando-se a atender interesses
politicos que tém por base a homogeneidade.

Os direitos a educacgdo e ao aprender sdo direitos de todos e de cada uma
das criancas e adolescentes, mas ndo uma educacao qualquer. O direito a
educacado de qualidade € um direito de “toda pessoa”’, sem qualquer tipo de
discriminacdo, independente de origem étnica, racial, social ou geografica.
Compreende, portanto, a igualdade de oportunidade em todos os casos, mas, antes
de tudo, compreende a capacidade de diminuir as desigualdades sociais e da
discriminagdo, especialmente da classe social e economicamente menos

privilegiada.
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3.1.2 Politica de Acessibilidade

A falta de comunicacéo visual através da LIBRAS e de simbolos visuais é
uma dificuldade no cotidiano dos surdos/as. Eles enfrentam diversos problemas em
relacdo a falta de comunicacdo no transporte publico, bancos, hospitais, escolas,
comeércio e nos ambientes de lazer e cultura, o que caracteriza a falta de
acessibilidade.

A Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, atribui como
responsabilidade do Poder Publico o dever de promover a eliminacdo de barreiras
na comunicacdo, a formacdo de profissionais tradutores-intérpretes de lingua de
sinais e a garantia do direito ao acesso das informacdes transmitidos pelos servigos
de radiodifusdo sonora e de sons e imagens pelos surdos/as, conforme 0s seguintes

artigos:

Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminagdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerA mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicacéo e sinalizacdo as pessoas
com deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para garantir-
lhes o direito de acesso a informacdo, a comunicagdo, ao trabalho, a
educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. Art. 18. O Poder
Publico implementard a formagédo de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias intérpretes, para facilitar qualquer tipo
de comunicacao direta a pessoa com deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacdo. Art. 19. Os servicos de radiodifus@o sonora e de sons e
imagens adotardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o
uso da linguagem de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de
acesso a informacgdo as pessoas com deficiéncia auditiva, na forma e no
prazo previstos em regulamento (BRASIL, 2000).

Como se pode perceber com o convivio em nossa sociedade, falta muito para
gue a Lei seja executada completamente. Fica, entdo, o questionamento de que: Se
o Estado tem o papel de promover a eliminacdo de barreiras na comunicacéo e
garantir o direito dos surdos/as de terem acesso as informac¢des, porque ainda nao
existe acessibilidade em tantos locais, sejam publicos ou privados? Em 2004 foi
aprovado o Decreto Federal n° 5.296, que regulamenta as Leis n° 10.048 de 2000,
e a Lei n° 10.098% estabelecendo normas e critérios para a promocdo da
acessibilidade dos/das “deficientes”. Das definicbes apresentadas no Art. 8°,

destacamos:

11 . .. . s e . . ya .
Da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e da outras providéncias.

12 . ey 2 e s . ~ aLeps
Estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
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I- acessibilidade: possibilidade e condi¢céo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacBes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacgao,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca 0 acesso,
a liberdade de movimento e a circulacdo com seguranca das pessoas,
classificadas em: d) barreiras nas comunicacdes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressao ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicagdo, sejam
ou ndo de massa. (BRASIL, 2004)

Mesmo com essas garantias legais, a falta de acessibilidade é visivel, faltam
tradutores-intérpretes, faltam legendas na televisdo e no cinema e faltam simbolos
que favorecam a interacdo e a comunicagio para os surdos/as. E necessario mais
comprometimento do Estado, em todas as esferas de governo, com o direito das
pessoas surdas a participacdo plena e autbnoma na sociedade. Constata-se que a
questdo da acessibilidade da comunicacdo para surdos/as perpassa diversas areas

da vida social.

O reflexo dessa concepcao, especialmente nos espagos construidos, é a
constituicdo de verdadeiras barreiras arquitetbnicas para aqueles que néo
se enquadram no padrédo artificial de ser humano. A concepcdo de uma
sociedade indiferenciada em relagdo a constituicdo fisica é, no minimo,
politicamente conservadora, o que, além das consequéncias apontadas,
facilita o controle social dos individuos. Controle esse que é estendido
espacialmente pelo ordenamento e pela massificagcdo da forma construida,
tendo como resultados a segregacao urbana e as barreiras arquitetnicas.
(LIPPO, 2000, p.345-352)

A grande contradicdo das relagdes sociais é acarretar a padronizacao, tendo
em vista que o ser humano € distinto, ndo se equipara. Além disso, tem-se que a
dindmica da existéncia humana ndo se modela aos padrdes determinados, assim, a
discusséo da acessibilidade refere-se ao movimento das relacfes sociais que criam
impedimentos, pois a deficiéncia estd na incapacidade das estruturas sociais
identificarem a necessidade das diversas condi¢cbes humanas.

Fomentar a acessibilidade €, entdo, instruir a sociedade, torna-la capaz de
admitir que a diversidade faz parte de seu movimento e de sua constituicdo. Porém,
para proporcionar isso, € necessaria uma transformacao nas condicdes materiais e
simbdlicas da vida em sociedade, para que os surdos/as sejam realmente vistos
como cidadaos na garantia de seus direitos.

A igualdade de direitos para todos requer investimento em acessibilidade para
incluir os diversos problemas sobre as diferengcas. Assim comeca o enredo dos

segmentos sociais no processo de proporcionar a qualidade de vida e a
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possibilidade de ampliacdo do potencial dos cidaddos que, até entdo, sao

considerados “incapazes”.

O grande paradoxo das relacdes sociais é produzir a padronizacédo tendo
em vista que o ser humano é diverso, ndo se iguala que a dindmica da
existéncia humana ndo se molda aos padrdes estabelecidos. Assim a
discusséo da Acessibilidade nos remete ao movimento das rela¢des socais
gue criam as interdicbes, pois, € a deficiéncia das estruturas sociais
(instituicdes, escolas, familia, comunidade, midia, espacos construidos, etc.)
em reconhecer a diversidade da condicdo humana. Promover a
Acessibilidade entdo é tornar a sociedade capacitada, apta a reconhecer
gue a diversidade faz parte de seu movimento, de sua constituicdo. Para
viabilizar isso é necessaria uma transformacdo nas condicdes materiais e
simbdlicas da vida em sociedade (FERNANDES, 2003, p. 78).

Quando se fala em direitos das pessoas com deficiéncia, a referéncia é do
direito ao acesso a um mundo que foi historicamente banido e que precisa se tornar
acessivel através das politicas publicas e da organizacdo de toda sociedade. Sé se
reconhece a inclusdo quando se reconhece a diversidade, pois se reconsidera a
condicdo contextual dos sujeitos, aceitando suas diferencas, incluindo-as na
organizacdo de sua vida social. Para desenvolver uma sociedade acessivel para
todos/as, € necessario desconstruir antigos pré-conceitos de conformidade e

descobrir o verdadeiro valor permanente na diversidade humana.

3.1.3 Politica do Trabalho

Ressaltando a Politica de Acessibilidade, serd disposta aqui a falta de
acessibilidade na Politica do Trabalho para os surdos, que acabam encontrando
dificuldades para se inserir no mercado de trabalho.

Sobre o trabalho, foram criadas Leis que proibem qualquer tipo de
discriminagdo no que diz respeito ao salario, critérios de admissédo e condi¢des de
trabalho, e foram instauradas regras para reserva de um percentual de vagas para
as pessoas com deficiéncia nas empresas privadas ou no servico publico. Sobre a
reserva de vagas, na Lei Federal n°® 8.112, de 11 de dezembro de 1990, determina-
se que seja ofertado percentual de vagas, que devem ser destinadas para as
pessoas com deficiéncia em concursos publicos. Devem ser reservadas, portanto,
até 20% das vagas oferecidas e assegurado o direito das pessoas com deficiéncia
de se inscreverem em cargos que sejam compativeis com a sua “deficiéncia”
(BRASIL, 1990, Art. 5°).
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Nos editais dos concursos publicos consta que as pessoas com deficiéncia
concorrem em igualdade de condicdes com os demais candidatos/as. Mas, fica o
guestionamento de onde esta a igualdade de condicbes para os surdos/as, que,
mesmo tendo sua lingua aprovada legalmente, fazem provas, objetivas e
discursivas, em lingua portuguesa?

Assim, os surdos/as sentem-se prejudicados nessa competigdo por vagas. As
vagas designadas as pessoas com deficiéncia sao frequentemente ocupadas por
pessoas com deficiéncia fisica, ja que estes estado realizando a prova em sua lingua
natural, enquanto para os surdos/as a lingua portuguesa é a segunda lingua.

Para as empresas privadas existe a determinacdo da Lei de cotas, de n°
8.213, 25/07/1991, que reserva, em empresas com mais de 100 funcionarios, de 2%
a 5% dos cargos para pessoas com deficiéncia. Embora muitos empregadores
ressaltem que ndo ha trabalhadores/as com deficiéncia capacitados e qualificados
para as vagas ofertadas, entendemos que as empresas persistem com posturas
discriminatorias, ao desejarem, por exemplo, empregados/as com “deficiéncia leve
ou moderada” e, muitas vezes, ao determinarem para eles/as vagas em fungbes que
exigem baixa escolaridade e pouco contato com o publico.

Atualmente, € comum encontrar surdos/as com nivel superior completo ou
cursando o mesmo. Ainda assim, entende-se, que as pessoas surdas sao vistas
como mao-de-obra bracal, sendo-lhes oferecidas poucas oportunidades de
desenvolvimento profissional que exijam escolaridade de nivel superior. Para
surdos/as, mesmo que ja tenham escolaridade de nivel superior, s&o,
frequentemente, definidos cargos na linha de producdo de fabricas onde se tem
muito barulho, transporte manual de cargas e arrumacao de produtos nas prateleiras
das lojas.

Ha uma contradicdo ao se afirmar que todas as pessoas tém direito ao
trabalho devido ao fato de as pessoas com deficiéncia terem dificil acesso ao
mercado de trabalho. Afinal, os surdos/as sé&o considerados incapazes de exercer o
trabalho, e, por mais que o fato ja tenha sido superado em muitas situacdes, ainda
precisa-se de leis de cotas que garantam o acesso das pessoas com deficiéncia ao
trabalho. Embora seja uma contradicdo, € a maneira de “igualdade” da sociedade

capitalista e excludente.

A questdo das deficiéncias deveria ser vista tendo como referéncia essa
condicao de diversidade caracteristica dos seres humanos. Por maiores que
sejam as limitagcdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou psiquicas, o ser
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humano é sempre capacitado para viver, para fazer parte de seu conjunto
humano, especialmente se as condigBes de vida forem menos adversas do
gue as que a sociedade tem oferecido para as pessoas viverem. O estigma
de incapacidade e de inutilidade outorgado as pessoas com deficiéncia é
uma criacdo cultural, ndo corresponde as reais condices humanas e sua
principal caracteristica: a diversidade. (FERNANDES; LIPPO, 2013, p.283)

Nessa equivocada concepc¢ao de que a deficiéncia gera incapacidade para o
trabalho e para a vida independente, tornando a pessoa alvo de tratamento
meramente assistencial, essa cultura exclusivamente assistencial resulta na
discriminagdo da pessoa com deficiéncia, acarretando o descumprimento de
comandos essenciais, dirigidos a qualquer cidaddo. Ou seja, fala-se sobre ter
acesso e ser mantido na escola, com ensino de qualidade; ter meios de se qualificar
profissionalmente; ter acesso adequado a bens e servigos; concorrer em igualdade
de condig¢des para um trabalho digno e produtivo.

Na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 23°, tem-se que:

Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a

condicdes justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o
desemprego. Toda pessoa, sem qualquer distingdo, tem direito a igual
remuneracao por igual trabalho. Toda pessoa que trabalha tem direito a
uma remuneracao justa e satisfatéria, que lhe assegure, assim como a sua
familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana, e a que se
acrescentardo, se necessario, outros meios de protecdo social. Toda
pessoa tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para a
protecdo de seus interesses (ONU, 1948).

Assim como algumas leis especificas, a Lei supracitada também prevé
protecdo e garantia do direito ao trabalho para pessoas com deficiéncia. Assim como
a Lei n®8.112/90, que prevé a reserva de vagas para candidatos com deficiéncia em
cada concurso publico, na Lei n°® 8.213/91, que dispBe sobre a reserva de postos de
trabalho para pessoa com deficiéncia em empresas com cem ou mais empregados,
e o0 Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 sobre a politica de
inclusdo da pessoa com deficiéncia por meio da reserva, emprego protegido e
elementos assistivos.

Todas essas leis sdo incentivos para a possibilidade de garantir os direitos.
Busca-se uma sociedade onde as oportunidades para as pessoas com deficiéncia
se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias, que apoiem o acesso
e a plena inclusdo em todos os aspectos da sociedade.

A inclusédo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho vai além da
geragcdo do emprego ou de uma oferta de salario, pois, ao inclui-las, estamos

oportunizando e devolvendo sua dignidade social e até mesmo psicoldgica. Cabe
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salientar que um dos maiores desafios da incluséo é a cultural, visto que a falta de
acessibilidade € expresséo da falta de cultura inclusiva.

Ressalta-se, ainda, que o direito ao trabalho € muito importante, pois revela a
identidade, a dignidade e a transformacédo da pessoa humana. Além de que, a sua
limitacdo n&o pode diminuir seus direitos: sdo cidadaos e fazem parte da sociedade
como qualquer outro. Parte-se, entdo, do principio de que as dificuldades para que
as politicas protetivas sejam implantadas estejam relacionadas a dificuldade da
sociedade em se preparar e aceitar lidar com a diversidade humana.

Nesta perspectiva, cabe evocar a importancia do trabalho do profissional de
Servico Social nesta instancia, valorizando o direito da pessoa surda em ter um
trabalho digno e que consolide suas capacidades, como qualquer outra pessoa
considerada “normal”.

Dentre as atribui¢cdes privativas do Assistente Social, &€ importante ressaltar o
planejamento, a organizacdo e a administracdo publica direta e indireta, em
empresas privadas e outras entidades, que podem contribuir para a melhoria da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, bem com os
principios fundamentais do Cédigo de Etica Profissional, na Resolugio CFESS
n°273, de 13 de margo de 1993, que ressalta “Empenho na eliminagao de todas as
formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacdo de
grupos socialmente discriminados e a discussao das diferengas.”

Nesta mediacéo, o Servigco Social pode atuar e contribuir para que a pessoa
com deficiéncia tenha possibilidade de reverter a situacdo de preconceito e
discriminacdo que a sociedade impde. E um desafio para o profissional realizar e
executar projetos que viabilizem a garantia de direitos e garantam uma vida digna

com trabalho.
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4 PESSOAS SURDAS E O SERVICO SOCIAL

A sociedade n&o tem em sua cultura o costume de trabalhar com o diferente,
costuma estabelecer um padréo de pessoa, de atitude. Comumente exclui aqueles e
aguelas que néo fazem parte do padrao estabelecido. O sujeito surdo é um dos que
sofre discriminacdo, pois estd na sociedade, mas tem dificuldade de sentir-se
inserido nela. O preconceito e a exclusédo fazem parte, desde cedo, do seu cotidiano.
Considerando as dificuldades enfrentadas pela comunidade surda na sociedade e
nas familias, faz-se necessario o trabalho dirigido para o fortalecimento da dignidade
humana e social do surdo, sob a 6tica da cidadania.

Este capitulo tem por objetivo expressar a experiéncia do trabalho do Servigo
Social na Escola Especial para Surdos Frei Pacifico, na especificidade do trabalho
na area educacional, bem como em suas demandas, a saber: falta de informacao

guanto aos direitos dos adolescentes surdos e 0 processo de avaliacéo.

4.1 SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO

Cada vez mais as relacdes sociais em sua universalidade estdo subjulgadas
ao dominio e objetivos de acumulacdo do capital. Diante dessa realidade, as
relacbes sociais vém passando por profundas transformacdes. O
redimensionamento das lutas sociais e o aprofundamento da “questao social”’, assim
como a eliminacdo de varios direitos e das politicas publicas correspondentes,
atinge claramente os espacos sécio-ocupacionais da profissdo, além de expandir a
precarizacdo das condicbes de vida da populacdo. Tal contexto demanda uma
reflexdo e aprofundamento a respeito da intervencdo na realidade, pois é nesse
terreno de contradicdo, visualizando a educacdo como um direito social, que o
servico social quer atuar.

A discusséo da atuacéo do Servico Social na Educagéo vem ocorrendo desde
1990, de acordo com o desenvolvimento do projeto ético-politico profissional, que
visualiza um aumento do Servigo Social na area da educacgéo.

Ainda é um desafio a construcdo de trabalho e a atuacdo na éarea da
educacao para o servico social, que tem como um dos Principios Fundamentais de
seu Cadigo de Etica Profissional o “posicionamento em favor da equidade e justica
social, que assegure universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos

programas e politicas sociais, bem como sua gestdo democratica”. O que significa
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que h& a necessidade de uma construgdo coletiva para que haja maior abertura
nesse campo de trabalho.

Entender a educacdo como uma Politica Publica, que tem a responsabilidade
de garantir direitos sociais, mostra a necessidade de reformular e ampliar o conceito
de educacado, cuja compreensdo precisa ocorrer a partir da dimensado de sua
producéo social e do compromisso que a escola assume com a sociedade.

Dado a complexidade da realidade social e a crescente percepcédo de que a
escola estd inserida nesse processo, € necessario aprofundar essa relagédo
através de discussGes que coloquem a funcdo social da escola e que
venham aproximar a familia do contexto escolar. Os altos niveis de pobreza
e miséria que atingem a populagcdo brasileira se expressam das mais
diferentes formas. O processo educacional ndo esta alheio a isso, ou seja, 0
sistema de ensino também se constitui em um espaco de concretizagdo dos
problemas sociais. No atual contexto brasileiro o sistema de ensino, além de
se mostrar “insuficiente” no que se refere a quantidade de vagas para o
atendimento aos alunos, temos também como grande desafio da “melhoria”
de sua qualidade. (CFESS, 2001, p.11)

O Servico Social na area educacional tem a contingéncia de colaborar com a
realizacdo de andlises sociais, mostrando alternativas as expressfes da questao
social vivida por muitas criangas e adolescentes, o que transmitira melhoria das suas
condi¢cbes de confrontar a vida escolar. A colaboracdo do Servigco Social baseia-se
em identificar os fatores sociais, culturais e econdémicos que designam 0S processos
gue mais preocupam a area educacional no contexto atual, tais como: evasao
escolar, atitudes agressivas e de risco - como violéncia doméstica -, preconceitos,
discriminagdo, entre outros. Estas questdes compdem grande complexidade e
precisam de intervencdo, de maneira que o Servico Social pode contribuir através da
melhoria das condicBes constitucionais do direito a educacdo, atuando,
principalmente, no processo de inclusdo social das criangas e adolescentes.

A partir do levantamento histérico e da analise da legislacdo, apresentados
nos dois primeiros capitulos deste trabalho, certifica-se que o0s problemas
enfrentados pelas pessoas surdas no Brasil, em suas particularidades, sé&o
considerados uma expressdo da questdo social e, portanto, suscetiveis de
intervencdo do Servico Social. Como vimos, as pessoas surdas possuem uma
cultura, ainda ndo € muito conhecida, e que enfrentam desrespeito na sociedade na
maioria ouvinte.

A diversidade cultural é existente na realidade social. E um elemento
importante na construcdo de identidade de determinados grupos sociais. As

diferencas ndo deveriam causar exclusao, desigualdade, nem mesmo discriminagao
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ou preconceito, isso ocorre devido a sociedade nao aceitar “o diferente”. Questdes
estas que mobilizam os grupos sociais para lutar pela igualdade e pelo respeito a
diferenca.

O profissional Assistente Social, alicercado em uma perspectiva critica,
atuando em defesa dos direitos humanos e da construgdo de uma nova
sociabilidade, deve ter a consciéncia de que: de acordo com 0s objetivos do
compromisso profissional, ndo cabe ficar observando a barbarie como se cada um
de nés néo tivesse nada a ver com isso. Cabe sim compreender que essa € uma
questdo ética e politica da maior importancia, assim como 0 posicionamento de
todos em face do possivel, mesmo que possa parecer insignificante perto do que
gostariamos que fosse. (BARROCO, 2008). Ora, como consta no Cédigo de Etica do

Servico Social - Principios Fundamentais, “é incoerente ao profissional o nao
empenho e neutralidade diante da realidade social”.

Cabe salientar o papel do Estado, enquanto responsavel pelas Politicas
Pulblicas, de investir na educacéo de surdos/as, bem como estratégias de inclusao,
para que tenham uma vida digna, respeitando sua autonomia, sua cultura e

possibilitando a acessibilidade necesséria as especificidades das pessoas surdas.

4.2 SERVICO SOCIAL NA INSTITUICAO

Durante o periodo de estagio, realizando a Analise de Conjuntura na Escola
Especial para Surdos Frei Pacifico e diante de todas as vivéncias na Instituicéo,
pode-se observar que, mesmo encontrando contradi¢cdes e limitacdes, a Escola de
modo geral é um espaco de trabalho que proporciona para a comunidade surda
oportunidades de vivéncia e descoberta de suas potencialidades, valorizando sua
cultura, colaborando na formacdo da personalidade e da cidadania, e também
provocando uma abertura em toda a sociedade para a acolhida, respeito e
valorizagéo das diferencas.

A Instituicdo estd marcada por uma dindmica social e global. Todas as
Instituicdes, mesmo que tenham suas particularidades e objetivos especificos, por
vezes regulados pelo contexto historico da sociedade, estdo imersas nesta mesma
dindmica. O mesmo ocorre com as contradicdes e os conflitos ligados a formacéo

social, que adentra toda e cada uma das Instituicbes de ensino (FALEIROS 2000).
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A Escola Frei Pacifico € uma dessas Instituices que hoje ja esta remodelada,
porém, carrega ainda nas suas a¢des muito dessa reestruturacdo do capital que
determina um conjunto de mudancas no padrdo de respostas a questdo social.
Desencadeia um processo expansivo, muitas vezes de precarizacdo e
refilantropizagdo do atendimento de necessidades sociais, a partir da transferéncia
de responsabilidades do Estado para o ambito do mercado e do terceiro setor. A
realidade da Escola e os respectivos dados serédo abordados durante o capitulo.

De acordo com Netto (2001, p. 48), o presente contexto societario “instaura
expressbes soécio-humanas diferenciadas e mais complexas, correspondentes a
intensificagdo da exploragdo do trabalho”, o que se revela, na pratica, no
agravamento das expressdes imediatas da questdo social e na ampliagcdo das
desigualdades de classe, com intensa vulnerabilidade social, politica, econdmica e
cultural da classe trabalhadora. Na Escola, essas expressfes sdo bem visiveis, pois
com os atendimentos pontuais, seja da avaliacdo socioeconémica ou dos projetos
sociais, ndo ha uma sustentacdo para as demandas dos usuarios, ou seja, as acoes
sao pontuais, ndo havendo uma mudanca social.

Neste sentido, a escola se expande como espaco sicio-ocupacional relevante
para o Assistente Social, materializando limites, desafios e possibilidades objetivas
de trabalho na Instituicdo. Desde a fundacgéo, em 1956, a Instituicdo atende na area
escolar criancas e adolescentes surdos. Mas s6 no ano de 1974 iniciou o
atendimento clinico para surdos e ouvintes na area de otorrinolaringologia, servico
social, psicologia, fonoaudiologia, estimulacdo precoce e audiologia. Essa foi uma
exigéncia do Estado para todas as Escolas especiais na época: atendimento clinico,
principalmente fonoaudiologia para os surdos.

O servico Social na Instituicio € amplo. Para entendé-lo € necessario
compreender os trés espacos de atuacdo da Instituicdo: Escola, Clinica e Centro
Social. O Servigo Social esta localizado na Clinica Especializada em Comunicacéo,
mas atende também demandas da Escola e do Centro Social. O trabalho principal
da Instituicdo € Educacional, isso estéa visivel pela finalidade da mesma, porém, foi
através das necessidades que surgiram na Escola que houve a fundacao da Clinica
e do Centro Social, trabalhando, entdo, com duas politicas: Educacao, através da
Escola; Assisténcia, pelo Centro Social; e com ac¢des na area da Saude, ofertadas
pela Clinica, a qual se vincula pelo SUAS, que prevé a Habilitacdo e a Reabilitacdo

para pessoas com deficiéncia. O Servigo Social trabalha muito ligado a Clinica.
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A Assistente Social, conforme o plano de acdo da Instituicdo, tem como suas
atribuicoes as listadas a seguir:

e Orientar e prestar apoio Sécio-familiar;

e Avaliar as condicOes socioecondmicas das familias que buscam vaga
na Escola e na Clinica e Centro Social;

e Assessorar a Orientadora Educacional;

eIntegrar e trabalhar conjuntamente com a equipe técnica da Clinica;

eEncaminhar os usuarios para recursos comunitarios, quando houver
necessidade;

eEncaminhar as familias para recebimento do BPC (beneficio de
prestacao continuada);

e Supervisionar o académico de Servico Social,

e Organizar a documentacgéao, bem como pareceres relativos ao servico;

e Participar de reunides permanentes do servigo técnico-operativo;

e Participar efetivamente das reunides do FMDCA (Férum Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente), COMDEPA (Conselho Municipal dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia de POA, CORAS (Comissao Regional de
Assisténcia Social), como representante da Instituicdo, e G.T dos PCD’S
(Grupo de Trabalho das Pessoas com Deficiéncia);

eElaborar o Plano Politico Pedagdgico da Escola, em conjunto com o
servico Pedagdgico e Clinica;

e Participar de Eventos extra-institucionais relativos a area de atuacao;

Dentre as atividades realizadas pelo setor de Servico Social destacam-se: a
avaliacdo sociofamiliar e socioecondmica, 0 acompanhamento e as orientacdes
familiares. O principal papel do Servico Social na Instituicdo € de realizar avaliacdes
socioeconbmicas. Essa avaliagcdo tem a funcdo de identificar se a situacdo é
“inelegivel ou legivel”, ou seja, se a clinica tem condi¢cbes de atender o caso ou se é
necessario encaminhar para outros 0rgaos competentes. A primeira etapa é apenas
uma hipotese de diagnostico, pois se constata que € legivel o usuario dar
continuidade as consultas na clinica. Se o caso for inelegivel, o0 encaminhamento é
realizado pelo Servico Social, que também faz o repasse final da avaliagdo ao

usuario.
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Aqui ha uma expressdo muito forte da questao social, pois existe contradicédo
com a universalidade dos direitos na educacéo e na saude. Na saude, o principio da
universalidade determina que 0s servi¢os sociais direcionados a assegurar a saude
da populacdo devem ser acessiveis a toda a comunidade e ndo seletiva, assim
como se da o processo na Instituicdo. Na Constituicdo brasileira, o principio foi
materializado no Art. 196 e 198, a saber:

Art. 196. A saulde é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante
politicas sociais e econdmicas que visem a reducéo do risco de doenca e de
outros agravos e ao acesso universal e igualitario as agdes e servigos para
a promocao, protecdo e recuperacgao.

Art. 198. As acles e servigcos publicos de saude integram uma rede
regionalizada e hierarquizada e constituem um sistema Unico, organizado
de acordo com as seguintes diretrizes:
| - descentralizagdo, com direcdo Unica em cada esfera de governo;
Il - atendimento integral, com prioridade para as atividades preventivas, sem
prejuizo dos servigos assistenciais;

Il - participacédo da comunidade. (BRASIL, 1988)

Assim, contraposto a universalidade de cobertura e atendimento em saude,
estd a limitacdo dos recursos publicos. Dessa forma, para a universalizagdo, €
preciso criar mecanismos que propiciem o atendimento do maior nimero de pessoas
possivel, h4 que se estabelecer mecanismos que abranjam o alcance das politicas
publicas.

Ha& uma precarizacao e falta de acesso ao servico publico. Assim como em
muitas Instituicbes da sociedade civil, na Escola Frei Pacifico, ao se realizar a
avaliacdo classificando em “legivel ou inelegivel’, prevalece o0 preconceito,
aumentando a desigualdade social, fazendo com que o usuario atendido em sua
demanda visualize que a instituicAio estAd apenas ajudando-o de forma
assistencialista e ndo como um direito a ser atendido e garantido.

A avaliacdo socioecondmica também é realizada para ingresso escolar,
contradizendo novamente o direito universal a educacdo. Temos por pressuposto
gue a Educacédo é considerada um principio constitucional de direito, obrigatoria e
gratuita, e que se constitui em direito universal, de carater econdmico e social, como
definido pela Constituicdo (BRASIL, 1988). O Art. 205° determina que a educagao é
“direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho”.

O direito a educacao e o direito de aprender sao direitos de todos e de cada

uma das criancas e adolescentes, mas ndo uma educacdo qualquer. O direito a
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educagao de qualidade é um direito de “toda pessoa”, sem qualquer tipo de
discriminagéo, independente de origem étnica, racial, social ou geografica. Por isso,
realizando uma analise critica da maneira como a avaliacdo socioecondmica é
abordada na Instituicdo, percebe-se que uma completa contradicdo com o que
realmente assegura a lei e o direito de nao ser classificado pela renda familiar ou
pela realidade do usuario.

A educacdo em si, compreende o direito de igualdade e oportunidade em
todos os casos, mas antes de tudo, compreende a capacidade de diminuir as
desigualdades sociais e da discriminacdo, especialmente da classe social e
economicamente menos privilegiada. A ideia de universalidade é recolhida da
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca - UNICEF, de 20 de novembro de
1959: Principio VII.

A crianca tem direito a receber educacgéo escolar, a qual sera gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condi¢cdes de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptiddes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro Util & sociedade. O interesse superior da crianga devera ser
o interesse diretor daqueles que tém a responsabilidade por sua educacao e
orientacdo; tal responsabilidade incumbe, em primeira instancia, a seus
pais. A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverdo estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades
publicas se esforcardo para promover o exercicio deste direito.

Com relacao a educacéo, - principalmente no sentido de pensar um processo
educacional inclusivo, através do desenvolvimento do sujeito como ser consciente e
pensante - a avaliacdo socioeconémica ndo condiz com o direito do usuario,
reforcando a desigualdade e a ideia de que o usuério € inferior por precisar de
recursos como esse para conseguir acesso a educacdo. Porém, para alcancar o
pressuposto, faz-se necesséria acdo conjunta do Estado e da sociedade.

O Assistente Social inserido nesse contexto de escolas privadas e/ou
filantrépicas, mediante as mudancas na legislacdo a elas referentes ou por
obrigacdes legais, tem sua relevante contribuicdo. Nesses casos, ele ndo € apenas
agente de situacdes cotidianas, procedentes da questdo social, mas por meio da
mobilizacdo social da comunidade, colabora no processo de democratizagdo da
educacao.

As Entidades Filantropicas que atuam na area da educacédo sdo obrigadas

pela legislacéo a disponibilizarem bolsas de estudos a alunos que se encontram em
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situacdo de vulnerabilidade social e atendem aos critérios previstos em lei. Desta
forma, destacam-se a Lei 12.101 de 27 de novembro de 2009, que trata:

Art. 13. Paragrafo Il - oferecer bolsas de estudo nas seguintes propor¢des:
a) no minimo, uma bolsa de estudo integral para cada 9 (nove) alunos
pagantes da educacéao basica;

b) bolsas parciais de 50% (cinquenta por cento), quando necessario para o
alcance do numero minimo exigido.

Art. 14. Para os efeitos desta Lei, a bolsa de estudo refere-se as
semestralidades ou anuidades escolares fixadas na forma da lei, vedada a
cobranca de taxa de matricula e de custeio de material didatico.

§ 1° A bolsa de estudo integral sera concedida a aluno cuja renda familiar
mensal per capita ndo exceda o valor de 1 1/2 (um e meio) salario minimo.

§ 2° A bolsa de estudo parcial sera concedida a aluno cuja renda familiar
mensal per capita ndo exceda o valor de 3 (trés) salarios minimos.

Art. 15. Para fins da certificacdo a que se refere esta Lei, o aluno a ser
beneficiado serd pré-selecionado pelo perfil socioeconbmico e,
cumulativamente, por outros critérios definidos pelo Ministério da Educacéo.

E nesse contexto que a Escola Especial Frei Pacifico se encontra, tendo que,
ao mesmo tempo, atender as exigéncias da nova legislacdo e suprir as demais
demandas de ambito escolar. Por isso, a Escola também é mantida por convénios e
a mantenedora da Congregacao religiosa.

Dentro dessa perspectiva, o Servico Social na Instituicdo tem um papel
importante no ambito escolar, podendo elaborar estratégias e acdes que colaborem
com a realidade da pessoa surda. Um das situacdes em destaque na Instituicao €,
porém, justamente a necessidade de o Servico Social intervir um pouco mais no
ambiente escolar. O Servico Social na Instituicdo, pelas excessivas demandas
advindas tanto do Centro Social quanto da Clinica, acaba ndo dispondo de tempo
para as necessidades escolares. O trabalho torna-se pontual e deixa uma lacuna a
ser atendida na Escola.

4.3 ACESSO A INFORMACAO

O Servico Social, por ter a demanda Institucional da avaliacado
socioeconbémica vinculada a clinica, acaba limitando a outras demandas das quais a
Instituicdo também necessita, principalmente na area educacional, como o caso da
orientacdo em acdes a falta de acesso a informacédo para garantia dos direitos junto
ao publico escolar.

Essa demanda foi visualizada ja a partir do processo de estagio desenvolvido
na Instituicdo, tornando-se o objeto de intervencédo. O objeto a ser transformado é a

falta de informacdo quanto aos direitos dos surdos, constituindo-se uma das
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expressbes da questdo social e impossibilitando a construgdo da autonomia e
participag&o social.

A direcdo da Escola ressaltou que havia necessidade de o Servico Social
intervir um pouco mais no ambiente escolar, contribuindo para situacdes que
envolvem, por vezes, violéncia domeéstica, preconceitos, falta de informacéo quanto

ao acesso aos direitos da pessoa surda, entre outros.

Sao destacadas formas de conceber a atuacdo do Servico Social na area
da educacdo em articulacdo com os processos de controle social e luta
pelos direitos sociais, assim como indicagdes de ordem metodoldgica. Ha
de se observar a referéncia a insergédo do Servico Social na divisdo social e
técnica do trabalho, a necessidade de acgles investigativas e de
desvelamento das miltiplas determinagfes da realidade. (CONSELHO
FEDERAL DE SERVICO SOCIAL, 2001).

O Servico Social atua na InstituicAio na realidade dos alunos. A
vulnerabilidade dos alunos atendidos na escola demonstra como causa o fato de
nao terem acesso a informacdo, um direito de todo cidaddo garantida pela Lei n°
12.527, de 18 de novembro de 2011. A Lei de Acesso a Informacédo pode ser um
instrumento fundamental para gerar mudangas sociais, fornecendo meios para que
seja garantido o direito a 4gua, a moradia, a saude e outros direitos fundamentais.

No entanto, ndo podemos esquecer que a Lei de Acesso a Informacdo sé
sera uma realidade se as pessoas o colocarem em pratica. Nesse sentido, trabalhar
com processos de conscientizagdo dos alunos, principalmente em etapa da
adolescéncia, é fundamental. A Escola demanda essa necessidade para que, com
isso, diminua a desigualdade e contribua para que os adolescentes surdos
encontrem a efetivacdo de um direito que irda garantir a sua participacdo social e a
sua cidadania.

Conforme Vasconcelos (2000), os Assistentes Sociais na sua prética
profissional se defrontam com uma populacdo desinformada a respeito dos seus
direitos sociais, dos recursos que podem utilizar e de encaminhamentos que podem
fazer. E dessa maneira que a socializacéo de informac&o também depende de uma
competéncia teorica, politica, ética e técnico-operativa do profissional, dando
condicbes para que o usuério utilize o conhecimento e a informacdo como
instrumento para pensar e agir sobre sua prépria realidade, na busca de sua
transformacéao.

O acesso a garantia dos direitos da pessoa surda também € uma demanda do

Servigco Social reelaborada a partir da demanda institucional, a fim de intervir junto a
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Escola que procura conhecer as possibilidades com surdos, na defesa de seus
direitos e no enfrentamento do preconceito e discriminacao presentes na sociedade.

Tendo em vista que o/a Assistente Social, em seu cotidiano de trabalho, nos
mais diversos campos e areas de atuacado, podera se deparar com pessoas surdas,
€ necessario que o profissional tenha um conhecimento minimo sobre esta realidade
para poder atuar sobre a mesma com a perspectiva de que os surdos/as sao
sujeitos de direitos. Tomando a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), que foi promulgada pelo Brasil através do Decreto n° 6.949,
(25/08/2009), destacamos alguns dos direitos que sao assegurados aos surdos/as:
nos artigos 02, 09 e 30 séo reconhecidas a lingua de sinais e outras formas de
comunicacdo nao-falada como meio de comunicacgéo; € garantido o apoio a lingua
de sinais e a cultura surda; e, assegura-se que é preciso oferecer meios para o
acesso aos edificios e outras instalacfes abertas ao publico.

No Art. 24, é garantida uma educac¢do adequada as pessoas surdas e cegas,
ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo que favorecam ao
maximo o desenvolvimento académico e social.

Nesse sentido cabe, entdo, ao Servico Social proporcionar alternativas para
gue esses e outros direitos sejam efetivados no ambiente escolar. Como a profissao
€ interventiva e propositiva, que se possa propiciar uma mudanca de consciéncias e
agregar a categoria da participacéo no seu trabalho.

Assim como o projeto de estagio curricular utilizou instrumentos que
favorecessem para atingir os objetivos, 0 mesmo tem por objetivos especificos
possibilitar o conhecimento relativo a busca de direitos do cidaddo surdo,
disponibilizando o acesso a informacéo e recursos disponiveis. Para tal, foi tracado o
indicador que visualize o numero de participacdo nos encontros, bem como a
manifestacdo dos adolescentes que demonstrem dominio do conhecimento
adquirido.

O acesso a informagdo € muito importante na etapa de vida em que os
adolescentes se encontram, pois é a partir do conhecimento que desenvolverao
capacidade de elaborar estratégias de resisténcias diante das opressdes cotidianas.
Quanto ao Direito a Informacéo, esta previsto no artigo 5°, incisos XIV, XXXIII e
XXXIV “b” da Constituicao Federal:

E assegurado a todos o acesso & informagdo e resguardado o sigilo da
fonte, quando necesséario ao exercicio profissional; todos tém direito a
receber dos orgaos publicos informagfes de seu interesse particular, ou de
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interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena
de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado; sdo a todos assegurados,
independentemente do pagamento de taxas: a obtencdo de certidbes em
reparticbes publicas, para defesa de direitos e esclarecimento de situacfes
de interesse pessoal. (BRASIL, 1988)

O acesso a informacdo ndo € apenas um direito resguardado pela
Constituicdo Federal, mas sim um direito primordial para o individuo que viabiliza
instrumentalizar a execucéo da cidadania, garantia para a democracia. E importante
reconhecer que a transformacdo social estd ligada também ao acesso as
informacdes. Socializar o conhecimento significa dividir e democratizar o poder e a
nocdo de democracia vinculada a capacidade dos usuarios em participar
concretamente do processo de decisdes, de organizacao e de tudo que afetam suas

vidas.
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5 TECNICAS DO TEATRO DO OPRIMIDO COMO ESTRATEGIAS DE
TRANSFORMACAO SOCIAL DOS ADOLESCENTES SURDOS

Os elementos desenvolvidos neste dltimo capitulo demonstram como o0s
adolescentes surdos, por ndo terem a comunicacdo oral, podem, através de
expressdes como o teatro, manifestar suas demandas e também lutar pelos seus
direitos, garantindo sua participacao social e sua autonomia.

Serao tratados, também, o conceito do teatro do oprimido e sua influéncia na
area social, a experiéncia do projeto de intervencdo realizado com um grupo de
adolescentes surdos na Escola Especial para Surdos Frei Pacifico e, por fim, as
expressdes da questdo social visualizadas no processo grupal e nas dinamicas de

grupo realizadas com os adolescentes surdos.

5.1 TEATRO DO OPRIMIDO DE AUGUSTO BOAL

O Teatro do Oprimido tem por principal objetivo o acesso das camadas
sociais menos favorecidas e a transformacéo da realidade através do teatro.

O teatr6logo Augusto Boal, quando fundou essa técnica, aliou o teatro a acao
social, modelo praticado ndo s6 por aqueles que entendem o teatro como
instrumento de emancipacéo politica, mas também pelas areas da educacao, saude
mental e no sistema prisional. Segundo Boal (2005), o Teatro do Oprimido parte do
principio de que a linguagem teatral € uma linguagem humana que é usada por
todos no cotidiano, assim, todos podem desenvolvé-la e fazer teatro.

Cabe ao processo da intervencao social identificar, elaborar, construir ou
reconstruir lagos de significacdo para os grupos sociais, através de estratégias, que
fornecam e articulem possibilidades aos participantes do processo de intervencéo
para encontrarem solucdes as dificuldades cotidianas.

O Teatro do Oprimido, através da préatica de jogos, dinamicas, exercicios e
técnicas teatrais, procura incentivar a discussao e a problematizacdo de questdes do
cotidiano, com o0 objetivo de viabilizar uma reflexdo sobre as relacdes de poder,
através da exploracdo de historias entre opressor e oprimido. Tem sido utilizado
como instrumento de participacdo popular, como uma maneira de contestacado dos
problemas publicos, introduzindo temas para a discussao coletiva, envolvendo a

populacao no debate das expressdes da Questdo Social (BOAL, 2006).
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O Teatro do Oprimido incentiva também a criatividade e a capacidade de
propor alternativas para as questdes do cotidiano. Os pressupostos conceituais do
Teatro do Oprimido objetivam a cultura, a cidadania e denuncia a opressao em uma
sociedade dividida em classes sociais. Para Boal (2001), o Teatro do Oprimido € um
movimento teatral e modelo de pratica cénico-pedagdgica que possui caracteristicas
de militancia e destina-se a mobilizagdo da populacdo, vinculando-se ao teatro de
resisténcia. O “oprimido” seria, pois, aquele individuo “despossuido do direito de
falar, do direito de ter a sua personalidade, do direito de ser” (BOAL, 2001, p.33).

Os dois principais objetivos do Teatro do Oprimido, definidos por Boal (2006,
p.12), sédo: “Transformar o espectador, de um ser passivo e depositario, em
protagonista da acdo dramatica. E nunca se contentar em refletir sobre o passado,
mas se preparar para o futuro”. Boal (2006) atesta que a metodologia de trabalho
ocasiona uma preparacao do individuo para acdes reais na sua existéncia cotidiana
em vista de uma transformacéo social. Nesse método, o individuo representa o seu
préprio papel, indaga suas proprias acdes, questiona e reorganiza a sua vida dentro
de uma nova viséo de possibilidades.

Entre as técnicas do Teatro do Oprimido est4 o Teatro Imagem, que se revela
como um conjunto de técnicas que transformam questdes, problemas e sentimentos
em imagens concretas. Busca-se a compreensdo dos fatos através da linguagem
das imagens. A técnica do Teatro Jornal, que se caracteriza como um conjunto de
nove técnicas que dinamizam noticias de jornal, dando-lhes diferentes formas de
interpretagdo (BOAL, 2006). O Teatro Invisivel, por sua vez, é uma técnica de
representacédo de cenas cotidianas, em que o0s espectadores sdo reais participantes
do fato ocorrido, reagindo e opinando espontaneamente na discussdo provocada
pela encenacéo.

O Teatro Legislativo € uma experiéncia sociocultural que visa a producéo de
propostas: legislativas e /ou juridicas, a partir da intervencdo do publico em
espetaculos de Teatro Férum. E a forma de implantar o contetdo politico do Teatro
do Oprimido. A partir dos problemas cotidianos da populacdo, é feito um
levantamento de informacbes para a elaboracdo de leis, e as analises destes
relatorios sdo a base para a formulacdo de novas leis (BOAL, 2006). Ja o Teatro
Forum, como técnica teatral, baseia-se em uma pergunta feita pelo elenco aos
espectadores. E apresentado um problema objetivo, através de personagens

opressores, que entram em conflito por causa de seus desejos e vontades
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contraditorias. Nesta luta por seu objetivo, o oprimido, necessariamente, fracassa e
0S espectadores devem representar suas alternativas para 0s problemas
encenados, através da intervencao direta no espetaculo, substituindo o personagem
oprimido.

Esse conjunto de técnicas formuladas por Boal traz ao individuo novas
possibilidades de transformar e compreender a propria realidade em que se esta
inserido e, a partir dessa compreensao, criar, de modo critico e consciente,
estratégias contra-hegemonia, rompendo com o senso comum e desencadeando
movimentos a favor de uma mudanca social.

Os resultados alcancados pelo trabalho do Teatro do Oprimido referem-se a
educacado para a cidadania e a uma participacdo popular nas discussfes publicas.
Esse conjunto de técnicas ajuda a sensibilizar as pessoas em torno de um tema,
favorecendo a desinibicdo e incentivando as pessoas a apresentarem suas ideias e

propostas para o grupo do qual participam.

5.2 PROJETO DE INTERVENCAO: UMA PROPOSTA DIFERENTE

A técnica teatral é expressa como um método de educacdo popular que
colabora para a compreensdo do individuo e para a contextualizagdo dos fatos
sociais. Nem sempre as maneiras formais de participacdo social, sdo consideraveis
para constatar as demandas da populacdo. No ambiente formal das reunifes, nem
sempre as pessoas se sentem desinibidas, a vontade para se manifestarem e
conversarem espontaneamente, o que prejudica a discussao de temas importantes,
até mesmo na identificacdo de demandas.

Fomentar a participacdo da populacdo exige novas linguagens, que
favorecam o dialogo, criando novos espacos, onde a expressao criativa dos sujeitos
seja impelida. A participacdo da populacdo é fundamental para consolidacdo da
democracia e da cidadania. Para que esta participacao se efetive, € necessario criar
alternativas que favoregcam a populagdo a entender as situagcdes da vida cotidiana,
seja de opresséo, discriminagao e preconceitos nédo discutidos e, muitas vezes, néo
resolvidos.

A partir dessas situacbes, foi elaborado o Projeto de intervencdo a ser
executado durante o Estagio Curricular na Escola Especial para Surdos Frei

Pacifico. Este projeto teve como objetivo geral o de propiciar um espaco de reflexdo
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e didlogo sobre os direitos dos adolescentes surdos, através da técnica do Teatro do
Oprimido, a fim de desenvolver autonomia e participagéo.

Por autonomia, no presente contexto, compreende-se uma independéncia dos
mesmos, para que possam ter capacidade de auto-organizar-se, estruturar-se na

realizagdo de objetivos e na garantia de direitos, mostrando a sociedade sua
capacidade diferente de expressar-se e comunicar-se.

Entendemos que a autonomia se obtém quando se adquire a capacidade de
ser um sujeito histérico, que sabe ler e re-interpretar o mundo; quando se
adquire uma linguagem que possibilita ao sujeito participar de fato,
compreender e se expressar por conta propria. Os sujeitos autdnomos
veem e aceitam as diferencas e as singularidades das pessoas e das
regides do mundo; acatam e assumem a diversidade cultural dessas
pessoas, olham para suas crencas e valores como algo constitutivo do ser
humano; aprendem a dialogar com o diferente e as diferengcas sem ter como
meta aniquila-los ou vencé-los a qualquer custo; buscam o diadlogo para
uma aprendizagem que leve ao entendimento, a construgdo de consensos,
e nao para apropriar-se/aponderar-se do saber do outro, aniquilando-o
(GOHN, 2008, p.34).

Conforme a autora supracitada, a autonomia se constitui a partir do
movimento em que o individuo consegue vencer a dominacgéo, quebrar com
barreiras como o preconceito e a discriminacdo, fazendo uma mudanca na sua
histéria, dando visibilidade e transparéncias em suas atitudes, priorizando a
comunicacéo, a diversidade e a participagao.

Ter uma participacdo efetiva significa a importancia da adesdo dos
individuos surdos na organizacdo e democratizacdo nos processos decisorios no
gue diz respeito a seus direitos. Deve-se haver uma integracéo, pois a participacao
social vem como um direito e como um dever da populacao de participar de decisdes
que lhes afetem.

Entendemos a participagdo como um processo de vivéncia que imprime
sentido e significado a um grupo ou movimento social, tornando-o
protagonista de sua histdria, desenvolvendo uma consciéncia critica
desalienadora, agregando forca sociopolitica a esse grupo ou agao coletiva,
e gerando novos valores a uma cultura politica nova. Ndo estamos nos
referindo a qualquer tipo de participacdo mas a uma forma especifica, que
leva & mudanca e a transformacéo social (GOHN, 2008, p.30)

Para que os adolescentes surdos dessem sentido a sua participacdo no
trabalho em grupo, fez-se necessario desvelar os significados, ou seja, desvelar os
conceitos pré-concebidos para serem identificados e socializados para, assim,
comecar o processo de mudanca e transformacao.

Os surdos desenvolvem a expressao corporal e facial significativa, o que

ajuda em sua comunicagdo. Por essa razdo, a estratégia metodolégica para a
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construgcédo do projeto foi o uso da arte, materializada pelo teatro, instrumento no
qual os surdos podem expressar suas demandas, tais como violagdo de direitos,
violéncias, preconceitos, descriminacdo, etc. Por outro lado, foi um instrumento no
qual puderam também expressar suas resisténcias, sua autonomia diante das
expressoes de exclusao causada pela falta de comunicagéao.

Para essa proposicao recorre-se a ideia de que a arte pode viabilizar uma
“pratica social que tem o poder de questionar a sociedade, possibilitando movimento
de mudancas sociais” (FRAGATEIRO, 2007 p.23). A importancia da arte nas
expressbes da Questdo Social é também abordada por Scherer (2013), em

destaque no trecho que segue.

Os fragmentos de arte, entendida como uma criagdo critica do homem,
devem estar presentes em todas as atividades criadoras do ser humano,
para se contrapor aos processos de alienagdo. A partir da arte genuina e
livre, 0 homem n&o € mais um objeto em cena, mas sim um protagonista do
seu proprio roteiro, e através do roteiro da sua vida € que ele passa a
compreender a sua realidade e a incidir nela. Desde modo, a arte pode ser
um elemento que venha a contribuir para a transformacdo social
(SCHERER, 2013, p.79).

A partir dessas novas possibilidades de mudancas, os surdos poderdo criar
estratégias contra-hegemonia, rompendo com a desigualdade que, a principio,
norteia o cotidiano dos sujeitos. A arte pode manifestar uma possibilidade de uma
reflexdo aprofundada da realidade, uma motivacdo além da cotidianidade, uma vez
gue na vida cotidiana o sujeito expressa motivacdes diferentes e até mesmo
subjetiva, carregada de espontaneismo e vivéncias concretas.

O teatro pode ajudar os sujeitos surdos a conhecerem melhor a eles mesmos,
tendo como finalidade transformar a realidade em relacdo a suas expectativas. Os
adolescentes surdos podem manifestar suas opressbées e suas demandas através
dos exercicios teatrais, possibilitando a eles um espaco de confianca e participacéo,
além de promover trocas de experiéncias de vida, ressignificando a importancia da

vivéncia de sua proépria cultura.

O teatro pode ser visto como uma pratica social, pois tem o poder de
guestionar a sociedade, fazendo o homem pensar criticamente o seu
cotidiano, materializando, assim, uma manifestagdo artistica critica. O
desafio do teatro é disponibilizar instrumentos que possibilitem ao homem
afirmar-se e desenvolver-se, produzindo pensamento (SCHERER, 2013,
p.88).

Para a inclusdo dos surdos na sociedade, sdo necessarias aclOes e
instrumentos em favor da promocéao de protecéo e de defesa dos direitos, bem como

da reparagcao das violagbes e o desenvolvimento de toda e qualquer arte, mais
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especificamente, o teatro. O teatro para a pessoa surda pode representar a
perspectiva de mudanca da comunicagcdo, encorajando-a a desenvolver e
reconhecer sua propria identidade, que nédo se baseia na fala e na audi¢cdo, mas na
viséo.

Para tanto, a técnica do Teatro do Oprimido, criada pelo teatr6logo Augusto

Boal, € um instrumental para desvelar essas demandas.

O nosso desejo é o de melhor conhecer o mundo que habitamos, para que
possamos transforma-lo da melhor maneira. O teatro € uma forma de
conhecimento e deve ser também um meio de transformar a sociedade.
Pode nos ajudar a construir o futuro, em vez de mansamente esperarmos
por ele. (BOAL, 2006, p. xi)

A arte é um forte instrumento de transformacédo da realidade social, mas nao
se tem muito acesso a ela, visto que € pouco desenvolvida na &rea académica e na
sociedade em geral. Quanto mais os individuos sejam passivos, coniventes com as
determinacdes impostas pelo capitalismo, ndo expressem suas reivindicacdes, ndo
demonstrem e ndo comuniquem suas indigna¢cdes, menos terdo a possibilidade de
mudancas, de lutar por uma sociedade justa, de assegurar os direitos como
cidadaos e o respeito as diferencas.

O surdo tem direito de se organizar em grupo, mantendo sua identidade
linguistica e cultural como qualquer outro grupo. Para superar essas questdes, a
proposta foi de potencializar espagos de conversacdo com um grupo de alunos e

fomentar o conhecimento e a efetivacdo dos direitos como cidadao surdo.

... Ensino é transitividade, democracia, dialogo, o Teatro do Oprimido cria o
didlogo, busca a transitividade, interroga o espectador e dele se espera uma
resposta. O teatro do oprimido procura desenvolver o desejo de criar
espaco no qual se possa, criar aprender, ensinar... transformar. (BOAL,
2005, p. 34)

A partir do Teatro do Oprimido, o projeto de intervencdo possibilitou
problematizar e transformar as opressdes cotidianas vivenciadas pelos surdos,
principalmente no que diz respeito a violacdo de seus direitos, realizando um
processo de construcdo da cidadania, tornando-os protagonistas da materialidade
das Leis que os protegem.
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53 ALCANCANDO OS OBJETIVOS: DENUNCIANDO OPRESSOES E
SINALIZANDO DIREITOS

Relacionando o objetivo deste estudo com o objeto de intervencdo, é
importante ressaltar que foram desenvolvidas acbes que proporcionassem a
concretizacdo e transformacao do objeto, o qual foi identificado como a falta de
informacgao dos adolescentes surdos sobre os direitos.

Através de atividades teatrais, os encontros com os adolescentes tiveram
impactos significativos, pois, primeiramente, os adolescentes tiveram conhecimento
do conceito e significados de cada direito, podendo visualizar, através das
dindmicas, a importancia de seus direitos e despertar o interesse de conseguir
acessa-los.

Os adolescentes, na sua maioria, a partir dessa compreensdo, conseguiram
também problematizar e se posicionar diante das discriminacdes e preconceitos
vivenciados em sua realidade. Mostraram-se inquietos para poder transforma-la e se
tornar participante dessa historia, pois foram, justamente, essas as primeiras
aproximacfes com o grupo, com a proposta de identificar as demandas advindas
deles, conhecé-los para que criassem um vinculo de confianga a partir do qual
conseguissem expressar as necessidades do seu cotidiano.

Segundo Baptista (1993), mesmo que a pratica profissional no cotidiano se
concretize por pequenas aproximacfes e maneiras de resolver os conflitos
imediatos, sempre existe um cotidiano a que se faz necessario dar respostas,
resolver dificuldades e resolver diversas atividades.

Em continuidade ao trabalho, foram realizados registros por escrito e,
principalmente, registros fotograficos, pois para os surdos a imagem €é muito
importante, uma vez que o sentido da audicdo € ausente. O ver para eles € o
mesmo que 0 ouvir para nos, portanto, as imagens foram uma valorizacao por cada
adolescente participante do grupo. Através dos registros visuais, 0S quais seguem
em anexo, € possivel perceber o envolvimento e o interesse dos adolescentes para
com as atividades, bem como os questionamentos e problematizacdes realizadas
durante os encontros, a medida em que eram expostas as informacdes sobre os
direitos.

Ao realizar essas acoes utilizando instrumentais no processo grupal, teve-se

como objetivo, também, incentivar a participacdo dos adolescentes surdos em
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espacos democraticos e articular para que lutem e busquem juntos a ampliacdo de

seus direitos.

Nessa logica, desenvolve-se, por meio das relacées que se estabelecem
entre assistentes sociais e usuarios, um processo educativo que possibilita
aos usuarios, a partir de suas individualidades, apreender a realidade da
maneira critica e consciente, construir caminhos para 0 acesso e usufruto
de seus direitos (civis, politicos e sociais) e interferir no rumo da histéria de
sua sociedade. (MIOTO, 2009, p.501).

A partir do conhecimento sobre as demandas e necessidades dos
adolescentes, e sobre as caracteristicas do espaco de trabalho da Instituicdo, foi
possivel desenvolver acdes socioeducativas, fundamentadas no Projeto Etico
Politico, as quais sinalizaram a capacidade tedrico-metodologica para alcancar 0s
objetivos do projeto. Assim, “o carater educativo que se imprime a essas agdes &
importante no acesso a direitos que sao cruciais para a vida dos usuarios e também
no processo de construgao da cidadania” (MIOTO, 2009, p.507).

Relacionando os instrumentais aplicados na intervencdo com o projeto ético-
politico da profissdo, - que tem como nucleo o reconhecimento da liberdade como
valor central bem como o compromisso com a autonomia, a emancipacao e a plena
expansdo dos individuos sociais - visualiza-se que foi realizado sempre com
competéncia, visando ao aprimoramento profissional e a uma postura investigativa,
no compromisso com a qualidade dos atendimentos aos adolescentes e aprendendo
a entender a individualidade de cada um.

Intervir nas mais variadas expressdes da questao social, expressa, a partir da
pratica, um posicionamento ético, politico e técnico, buscando favorecer o0s
interesses dos adolescentes surdos, para que criem resisténcias diante das
expressdes da Questdo Social, como o preconceito, discriminagdo e violagdo de
direitos.

Os instrumentais utilizados no projeto, como 0s registros, as técnicas de
grupo, as dindmicas teatrais, os relatérios e, até mesmo, as observacdes do grupo,
deram visibilidade ao desenvolvimento do grupo no que diz respeito a estabelecer

maior comprometimento com a situagéo de cada usuario.

A utilizagao dos instrumentais no cotidiano da prética profissional € um fator
preponderante para o assistente social. Como todos os profissionais tém
seus instrumentos de trabalho, e sendo o assistente social um trabalhador
inserido na divis@o social e técnica do trabalho, necessita de bases teodricas,
metodolégicas, técnicas e ético-politicas necessarias para o seu exercicio
profissional. Os instrumentais técnico-operativos sdo como um conjunto
articulado de instrumentos e técnicas que permitem a operacionalizacdo da
acao profissional. (MARTINELLI, 1994 p. 137).
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Como para os surdos ha certa limitagdo de memoria, devido a tudo ser muito
visual e palpavel, a avaliagdo positiva se dava sempre quando, ao retomar as
atividades de uma semana a outra, 0s adolescentes conseguiam lembrar das
atividades realizadas, bem como dos temas vivenciados. O fato de lembrar-se do
que foi trabalhado é um indicador de que realmente estavam aprendendo e
conhecendo as teméticas sobre os direitos.

Outro resultado relevante foi perceber nos adolescentes o interesse pelos
direitos e 0 querer acessa-los. Em momentos além dos encontros, os adolescentes,
guando perguntavam, questionavam sobre os direitos relacionados a eles. A
expressdo de siléncio e atencdo nos encontros, também sdo fatores avaliativos
muito importantes, pois ha medida em que se observa em sua expressao corporal,
facial, em seus Sinais (LIBRAS) ou no seu olhar que ha uma construcdo de
conhecimento, entende-se que a informacédo dada foi uma estratégia de mudanca
quanto ao fato de serem sujeitos de sua prépria historia.

Durante os encontros, todas as atividades foram realizadas em LIBRAS e isso
favoreceu muito para que a comunicacdo se tornasse um fator importante do
desenvolvimento do projeto, em que os adolescentes, ao escutarem pelas maos,
consigam se caracterizar pela sua personalidade como individuo surdo e
manifestem suas necessidades pessoais e coletivas.

Percebeu-se que os adolescentes se sentiam mais a vontade em partilhar e
participar das atividades, pois conseguiam entender todas as acdes realizadas,
diferente de, se porventura, ndo houvesse a comunicagao diretamente vinculada aos
adolescentes. Cabe o desafio de escutar também o siléncio, o qual fala muito, pois a
atencdo dos adolescentes aos sinais realizados € uma avaliacdo de que estdo
atentos e entendendo o que é informado.

Foi significativo para os alunos entenderem as questbes cotidianas, bem
como, a partir do projeto, saberem dialogar em sua proépria lingua sobre os direitos e
sobre a forma de acesso para obté-los, pois se sentem acolhidos e respeitados na
sua propria identidade e cultura. Foi visivel a atencdo dos adolescentes quando se
explicava sobre os temas e sobre a proposta do projeto, percebia-se no olhar de
cada um o anseio de querer entender e compreender sobre as situacdes que 0s

afligem.
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5.4 TECNICAS GRUPAIS COMO ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO AO
OBJETO DE INTERVENCAO

As atividades realizadas nos encontros foram baseadas em técnicas que
fazem parte do método do Teatro do Oprimido, uma delas foi o teatro imagem. Nele
a encenacao baseia-se nas linguagens nao verbais. Essa foi uma saida encontrada
por Boal para trabalhar com indigenas de etnias distintas e com linguas maternas
diversas, que participavam de um programa de alfabetizacdo no Chile e precisavam
se comunicar entre si (BOAL 2006). Esta técnica teatral transforma questdes,
problemas e sentimentos em imagens concretas. A partir da leitura da linguagem
corporal, busca-se a compreensédo dos fatos representados na imagem, que é real
enquanto imagem. A imagem € uma realidade existente, ao mesmo tempo, a
representacdo de uma realidade vivenciada.

Para os surdos foi muito significativa essa técnica, pois, por ndo adquirirem a
comunicacao verbal, a expresséo corporal expressou sua identidade e valorizou-os
como individuos surdos. Tem-se como exemplo o fato de que falar sobre
preconceito como uma expressao da questdo social para os adolescentes foi de
extrema importancia, pois, no contexto histérico das pessoas com deficiéncia, o
preconceito é um aspecto que os acompanha devido a desigualdade imposta e
construida pela sociedade capitalista.

Questdo social € uma nominacdo surgida no século XIX a partir das
manifestagfes de miséria e pobreza advindas da exploracdo das
sociedades capitalistas com o desenvolvimento da industrializagéo. E em tal
contexto que comecam as respostas para o enfrentamento dessa nova cara
do capitalismo surgida naquela época. (SERRA, 2000, p.90.)

E para retratar essa expressdo da Questdo Social, foi utilizada a técnica do
teatro Imagem. Quatro adolescentes ficaram de um lado da sala e os demais ficaram
do outro lado. Foi ressaltado que eles fariam como em uma dindmica de teatro,
somente utilizando a expressao corporal e facial, e que mostrassem algum tipo de
preconceito. Os quatro integrantes seriam responsaveis por moldar os demais do
grupo, em um soO contexto, em apenas uma imagem, todos deveriam fazer parte do
mesmo. E os demais do grupo ficariam como massa de modelar esperando a
modelagem dos quatro adolescentes. Em poucos minutos ja haviam realizado a
atividade, montando, entdo, a imagem sobre preconceito, como se uma pessoa
fosse a diferente e todos os outros apontando, acusando, rindo por ela ser diferente.

Um adolescente sobre isso expressou:



58

Essa € a nossa realidade. Ja sofri preconceito por ser surdo, € muito triste
ver as pessoas falando e rindo sé por que nado ouco. E dificil ir a algum lugar
e ninguém me entender na minha lingua, ninguém falar em LIBRAS e
preciso passar vergonha e ndo conseguir o que quero sé porque ninguém
me entende. Precisa ter respeito com as diferencas, surdos e ouvintes
juntos se ajudando. (retirado do diario de campo do dia 19 de maio de 2013)

Foi muito positivo utilizar essa técnica com os adolescentes, o objetivo foi
alcancado, valorizando a capacidade dos adolescentes de dialogar através da
participacdo e das reflexdes propostas pelo método do teatro do oprimido para que
alcancem uma possivel transformagéo da realidade.

Destaca-se outra atividade realizada para retratar o tema exclusao. Iniciou-se
mostrando a palavra e a imagem de Preconceito e exclusdo. O sinal em LIBRAS e a
palavra preconceito todos sabiam fazer, ja a palavra exclusdo ndo conheciam no
portugués e em LIBRAS, ndo ha sinal préprio para a mesma. Entdo, foram dados
exemplos, sinbnimos como eliminacdo, abandono, recusa, afastamento de algo ou
de alguém.

O grupo foi convidado a formar um circulo, com os bragos entrelagados, sem
nenhum espaco entre os integrantes. Uma pessoa ficou de fora para tentar entrar no
grupo. A funcdo dos que estavam formando o circulo foi de ndo permitir, sob
hipétese nenhuma, a entrada do adolescente no circulo. Depois de varias tentativas
o adolescente conseguiu entrar e, em seguida, outro adolescente tentou entrar no
grupo, e esse teve mais dificuldades, conseguindo apenas algum tempo depois. Por
fim, uma adolescente fez a experiéncia e, depois de muito tentar, ndo teve éxito. Foi
perguntado a cada um dos que inicialmente formavam o circulo, qual foi o

sentimento que Ihes perpassou durante a atividade, e o primeiro respondeu:

Eu me senti mal, sozinho, parecia que o grupo estava me desprezando,
ndo me deixava participar. Depois que entrei eu me senti bem, o grupo me
acolheu, ndo teve mais problema. (retirado do diario de campo do dia 08 de
abril de 2013)

J4 a adolescente que ndo conseguiu entrar, foi perguntado: qual era o
sentimento dela quanto a dinamica realizada, pois ela foi a Unica a ndo conseguir

entrar no circulo. E ela respondeu:

Quando o grupo ndo me deixava entrar eu pensei: azar deles! Eu também
vou me afastar e desprezar eles também. Vou ficar sozinha. Parecia
preconceito comigo porque eu ndo consegui entrar, eu me senti triste.
(retirado do diario de campo no dia 8 de abril de 2013).

O didlogo foi concluido dizendo que o preconceito existe, mas que O0S

adolescentes ndo podem ficar apenas tristes ou indiferentes a situagéo, pois eles



59

sao cidadaos e tém seus direitos e deveres tanto quanto os ouvintes, sdo capazes e
ndo podem se sentir afastados da sociedade, tampouco minimizados e excluidos por
sua condicéao.

Em alusdo a atividade descrita acima, o tema tratado e escolhido pelos
adolescentes tornou-se uma demanda a ser trabalhada e aprofundada. Utilizando-se
de jogos teatrais, bem como técnicas de grupo, os adolescentes puderam expressar
seu cotidiano e suas necessidades e, a partir da leitura da mesma, foram instigados
a buscar maneiras para uma transformacéo social.

A avaliacdo da metodologia aplicada no projeto foi contemplada em todas as
atividades e instrumentos usados na execugdo do mesmo. Foi significativo fazer
algumas intervencdes e relacionar com as dimensdes da competéncia profissional,
como por exemplo, na dimensado tedrico-metodoldgica, da capacidade de manter
uma postura investigativa: perguntar, questionar, indagar a realidade, bem como a
capacidade de desenvolver o projeto de intervencdo de uma forma prepositiva e
coerente, e sempre que necessario, reelaborar as estratégias de enfrentamento
diante do contexto do estagio.

As atividades utilizadas para dinamizar o momento com o0s adolescentes
foram de extrema importancia e alcangaram um resultado positivo diante dos relatos
dos préprios adolescentes. Cada descoberta, cada expressdo corporal e facial, é
sinal de vida e comunicacdo dos adolescentes, que faz perceber que a metodologia
foi bem aplicada e vivenciada, sugerindo possibilidade de mudanca na realidade
desses adolescentes.

A metodologia € uma das categorias que desafia o profissional, pois € nessa
dimensédo que se mede a capacidade de executar o trabalho, de ligar a pratica com

a teoria.

O conjunto articulado de instrumentos e técnicas permitem a
operacionalizacdo da acdo profissional. Nessa concep¢cdo é possivel
atribuir-se ao instrumento a natureza de estratégia ou tatica, por meio da
gual se realiza a acdo, e a técnica. Disso decorre que 0 espago da
criatividade no uso do instrumental reside exatamente no uso da habilidade
técnica, portanto, reside no agente. (MARTINELLI, 1994, p.137)

Na realizacdo das técnicas é que se realiza a trajetéria da agdo para a
operacionalizagao, e, posteriormente, a avaliacdo. Como, por exemplo, o que foi
realizado nos encontros com o0s adolescentes, pois as técnicas utilizadas sao
instrumentos que levam a acdo e a sua concretizacdo dentro de um processo de

habilidades e estratégias, que, claramente, se consegue avaliar e concluir com
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resultados que instigam a cada vez mais garantir o acesso aos direitos para 0s
adolescentes surdos.

Outra atividade central realizada em um dos encontros teve o0 objetivo de
provocar uma discussao sobre os direitos, a fim de informa-los quais sdo e como
acessa-los. Utilizou-se uma caixa e dentro foi escrito em um papel o nome dos
direitos, tais como: saude, educacdo, lazer, cultura, acessibilidade, intérpretes. Foi
feito um mural com jornais e colocadas folhas em branco, para, entdo, ser solicitado
gue a caixa fosse passada de mdo em mao e recomendado que, a medida que
fosse piscada uma luz, a caixa deveria parar de circular. O adolescente que ficasse
com a caixa deveria levantar, pegar um papel de dentro da caixa e apresentar o que
estd no papel em forma de mimica. Aos demais, cabia tentar adivinhar qual era o
direito.

Ao comecar a dindmica e 0 passar a caixa por eles, no primeiro movimento
parou em um menino. O adolescente foi para frente e foi pedido para que retirasse
um papel da caixa e ndo mostrasse para ninguém. Ele foi conduzido para fora da
sala para que se preparasse para realizar a mimica. O direito que ele selecionou foi
saude. Depois de ser explicado rapidamente a ele que todos tém direito a saude e
gue a pessoa com deficiéncia tem direito ao atendimento prioritario, ele disse: “ja sei
o0 que vou fazer”. O adolescente iniciou fazendo como se estivesse doente e indo
para o hospital, e sinalizou que precisava de atendimento. Os demais do grupo logo
ressaltaram que o direito era saude.

Os adolescentes sinalizaram que as vezes € muito dificil de conseguir
atendimento facil quando se fica doente, e que ndo ha o suporte de intérpretes. A
maioria expressou que ndo sabia da prioridade ao atendimento e se mostrou
admirada por ter esse direito.

A saude, como nos diz a Constituicdo de 88, Art.196, “é direito de todos e
dever do Estado, garantido mediante politicas sociais e econbmicas que visem a
reducdo do risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario
as agdes e servigos para a promogao, protecao e recuperagao” (BRASIL, 1988).

Relacionando o artigo da Constituicdo com o trabalho realizado na Escola,
percebe-se que, mesmo com a prestacao de servicos com ac¢des na saude atraves
da clinica, ainda h& falta de informacdo para seus usudrios, pois 0 espanto

demonstrado pelos adolescentes quando foram ressaltados os direitos que teriam na
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saude foi um indicador sobre o trabalho que poderia ser efetivado pela Instituicdo,
dando a devida importancia para as informacdes e formacéo dos cidadaos surdos.

Avalia-se essa atividade como um processo de crescimento dos
adolescentes, refazendo os conceitos e aprofundando cada direito. A atividade que
dinamizou esse encontro facilitou a compreensao e o didlogo com o tema, usando
da criatividade de cada adolescente para tornar acessivel um tema com palavras e
sinais abstratos, os quais os adolescentes surdos tém dificuldade de entender, pois
algumas palavras ndo encontram referente em LIBRAS.

A técnica teatral utilizada foi significativa para que os surdos visualizassem
concretamente os aspectos sobre os direitos. Segundo Boal (2005, p.18), “a arte € a
busca de verdades através dos nossos aparelhos sensoriais”, ou seja, 0s jogos
teatrais facilitam e permitem uma desmecanizacédo do corpo e da mente, alienados
as tarefas repetitivas do cotidiano, especialmente as do trabalho, das condi¢cbes
econdmicas que cada individuo vive.

Para os surdos, o teatro esta falando por eles, dispensando o uso da palavra,
para que possam desenvolver ainda mais outras formas de perspectivas, usando o
corpo, fisionomias, objetos, expressdes, com 0 objetivo de mostrar as opressdes
internalizadas, as quais tem relagao direta com a vida social de cada adolescente.

Diante da aplicabilidade do projeto de intervencéo e dos temas trabalhados, -
como exclusdo e preconceito, falta de justica e falta de informacdo ao acesso aos
direitos, - 0 objeto é justamente essa realidade social que necessita ser trabalhada,
investigada e analisada, para depois ser modificada. E um processo que demanda
compreensao e competéncia para a devida constru¢do de mudanca.

O trabalho do Servico Social em grupo se justifica pela necessidade da
aplicacdo pratica dos conhecimentos no exercicio da profissdo, o profissional
contribui com o grupo para realizar as situacdoes desejadas, a fim de alcancarem
seus objetivos, tudo isso empregado com o0s instrumentos adequados para as
atividades em grupo.

A dindmica do processo de grupo colabora, também, para conhecer cada
sujeito em sua individualidade e, assim, poder colaborar no que for necessario. As
vezes, a compreensao dos diferentes relacionamentos no grupo é suficiente para se
compreender uma determinada postura de uma pessoa e de suas ag¢des. No caso

7

do grupo de adolescentes surdos, € significativo perceber que em pouco tempo
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houve um avangco no processo de desenvolvimento de cada um em suas
particularidades.

E importante relatar a situacdo de um menino que, além da surdez, apresenta
dificuldades motoras, até mesmo na expressdo nos seus Sinais. No inicio dos
encontros ele sempre estava quieto em canto, quase nao participava, tinha poucos
Sinais, mas sempre prestava muito aten¢cdo. Em uma das dindmicas realizadas ele
foi convidado a participar e, gerando surpresa, aceitou. Apos esse momento, ele
sempre quer responder, quer ajudar, € o primeiro a motivar e chamar todos para a
sala, sempre sorrindo e querendo colaborar.

Ao comentar com a supervisora escolar sobre o adolescente, ela relatou que
0 menino citado apresente uma histéria muito complicada de violéncia doméstica.
Foi criado pelos avés, porém, era fisicamente agredido pelo pai quando crianca e
teve muitas dificuldades também na aprendizagem escolar. A supervisora ainda
relatou que ele € um menino muito esforcado e que tem dado passos importantes no
seu processo de crescimento, reforcando a importancia de ele poder participar de
atividades como as que foram realizadas.

Visualiza-se que o trabalho com grupos pode trazer resultados mais
consistentes, possibilitando vivenciar a cooperacdo e o fortalecimento de vinculos,
como pode ser, também, um caminho para a participacdo na defesa e conquista de
direitos. A abordagem grupal como um instrumento técnico-operativo do assistente

social deve ser considerada,

Ndo somente em seus aspectos técnicos — referentes ao ‘fazer — mas
também em suas implicacdes sociopoliticas da pratica da qual ele
potencializa as ag¢®es, viabilizando uma interven¢éo que tem uma diregédo
social situada no movimento contraditério da sociedade. (TRINDADE, 2004,
p. 39)

A abordagem técnica grupal ndo deve apenas indicar o fazer, mas deve
constituir um espaco que favoreca os adolescentes a uma socializagdo, a uma
interacdo, a reflexdes criticas a partir dos temas trabalhados, bem como a
compartilhar demandas e dificuldades comuns, visando a construgdo coletiva de
possiveis solucoes.

A dimensdo técnico-operativa do processo de trabalho das Assistentes
Sociais esta relacionada com as estratégias, os instrumentos e as técnicas para a

efetivagcdo. Enquanto estratégia para intervir na realidade, entendem-se as diversas
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alternativas que as Assistentes Sociais realizam a partir de uma especificidade
profissional prépria do Servigo Social.

Em patrticular, no trabalho com grupos em Servigco Social, deve-se levar em
conta 0 método do Servico Social, os diferentes aspectos metodolégicos do
trabalho com grupos, os principios de acdo, as técnicas ou tipos de
instrumentalizagdo possiveis, ndo deixando de lado as atitudes e
habilidades inerentes, ao desempenho profissional e as caracteristicas de
um trabalho com grupos que estdo intimamente envolvidos no
processamento desta intervencdo (RODRIGUES, 1978, p.59)

Nesse sentido, a estratégia da abordagem grupal contrapde a logica das
relacbes sociais no ambito da sociedade capitalista, ela proporciona articulacéo de
interesses, desejos e necessidades dos individuos, a partir de suas vidas cotidianas,
de tal forma que os mesmos tornam-se coletivos.

A abordagem grupal consiste em um processo complexo e dinamico, atraves
de uma relacdo dialética, de que, somente a partir da superagcdo dos interesses
individuais, h& possibilidade de efetivar os interesses coletivos, pois, se isso ndo
acontece, prevalecem as relacdes individualizantes e egoistas no grupo, onde cada
um vai buscar suas proprias necessidades individuais, desconsiderando as dos
outros (VASCONCELOQOS, 1985).

Segue o desafio de continuar o trabalho em grupo, tendo o compromisso com
a construcdo da cidadania e o0 acesso a garantia de direitos que a profissdo acarreta.
E importante, também, ter consciéncia dos limites e possibilidades, sempre coerente,
procurando diminuir as contradicdes e oportunizando estratégias de resisténcias
frente as opressdes cotidianas.

E preciso lutar para que, conforme o Cédigo de Etica Profissional, possa-se
posicionar em favor da equidade e justica social, que assegure universalidade de
acesso aos bens e servigos relativos aos programas e politicas sociais, bem como

sua gestdo democratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de aprendizagem iniciado ao ingresso na graduagao vai
ganhando novas perspectivas ao longo dos anos. Depois da aprendizagem dos
niveis de estagio, muitas experiéncias vivenciadas concretamente comecam a ter
um novo significado. Neste caso, culminando com o Trabalho de Conclusdo de
Curso - TCC.

O Trabalho de Conclusdo de Curso é uma instrumental que proporciona o
desenvolvimento da praxis e do processo de aprendizagem ao longo destes anos
vivenciados na formacdo académica. Uma reflexdo com que faz as dimensdes
tedrico-prética, ético-politica e técnico-operativa se expandam e se aperfeicoem no
trabalho profissional. Mesmo que 0 objetivo deste capitulo seja de compilar o
trabalho, cabe evidenciar que o processo ainda continua para conseguir completar a
pluralidade que o constitui.

Ao término desse trabalho, é de extrema importancia ressaltar todo processo
de crescimento realizado nos trés niveis de Estagio. Cada descoberta e aprendizado
trouxe uma nova reflexdo, favorecendo a mudanca de paradigmas, tendo uma visao
critica e analitica da conjuntura da realidade. Cada momento vivenciado, de
angustias, ansiedades ou conquistas, € Unico e particular. Hoje, compreende-se que
estes momentos, se tornaram essenciais no avan¢o da formacao, pois a profissao é
uma constante busca por conhecimento, por agregar valores e atualizar o processo
na construcdo de uma profissdo em constante formacao.

No desenvolvimento do trabalho foi possivel perceber a crescente
transformacao que ocorre desde a construcdo da demanda até o produto final, bem
como seus impactos na realidade. Contudo, varias discussfes foram formuladas
diante do processo da formulacdo do trabalho, como: problematizacdo do acesso
aos direitos, efetivacao ou ndo das politicas publicas as pessoas com deficiéncia, a
presenca do Servico Social na Educacdo, espaco soécio ocupacional e suas
estruturas e debate sobre as expressfes da questdo social, como preconceito,
discriminagao e exclusao.

Todas essas discussoOes tiveram o intuito de colaborar para a adequacao das
acOes que foram colocadas em vigor no projeto de intervencdo. Ao desenvolver as
técnicas teatrais com o grupo de adolescentes surdos, fez-se com que o0s
adolescentes expressassem seu cotidiano e suas necessidades para haver uma

transformacao social.
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Em uma sociedade na qual se prega a cultura da passividade, do
conformismo, em que o individualismo competitivo do pensamento
capitalista tenta cristalizar a visdo de uma grande camada da populacéo, o
teatro pode entrar em cena como um elemento contra-hegemonico, na
busca pela transformacéo cultural necessaria para 0 rompimento com a
situacdo de alienacao. [...] Neste contexto, o teatro pode ser articulado para
essa transformacao cultural, uma vez que pode contribuir para os individuos
a repensarem a sua condicdo de modo critico e, assim, possam participar
de lutas contra-hegeménicas (SCHERER, 2013, p.89).

Neste movimento de romper com a alienacdo da sociedade dominante é que
0 teatro para os surdos possibilita uma resisténcia contra as discriminacdes
cotidianas, sendo um elemento para fortalecer a participacdo e o protagonismo com
possibilidades de uma transformacéo cultural e social.

Aplicar as técnicas teatrais na experiéncia do estagio curricular foi bem
significativo para a realizacdo de algumas intervencdes e para relacionar as
dimensdes da competéncia profissional, como, por exemplo, na dimenséao tedrico-
metodologica, a capacidade de manter uma postura investigativa: perguntar,
questionar, indagar a realidade, ter a capacidade de desenvolver o projeto de
intervencdo de uma forma prepositiva e coerente, reelaborando, sempre que
necessario, as estratégias de enfrentamento diante do contexto do estagio.

Todas as atividades realizadas para dinamizar os momentos com 0s
adolescentes foram de extrema importancia, alcangando um resultado positivo
diante dos relatos dos préprios adolescentes. A cada descoberta, a cada expressao
corporal e facial, sinal de vida e comunicacdo dos adolescentes, a metodologia foi
aplicada e vivenciada, havendo possibilidades de mudanca na realidade desses
adolescentes.

Foi na maneira de realizar as técnicas que a trajetéria da acdo passou para a
operacionalizacdo e, posteriormente, a avaliacdo. Pois as técnicas teatrais utilizadas
sao instrumentos que levam & acéo e a sua concretizacao dentro de um processo de
habilidades e estratégias utilizadas, e a partir das quais, claramente, € possivel
avaliar e concluir com resultados que instigam cada vez mais a garantir 0 acesso
aos direitos para os adolescentes surdos.

Entre a l6gica da desigualdade e pelo processo de resisténcia e luta da
populacdo surda, o objeto de intervencéo veio justamente nessa defesa, de que a
partir da violacdo de direitos e da histdria de preconceito existente na sociedade,

consiga-se potencializar e informar sobre 0s mesmos, e que os adolescentes surdos
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construam movimentos de transformacéo da realidade, criando resisténcias para
terem uma participacéo efetiva no que diz respeito a sua realidade cotidiana.

Tendo presente o trabalho do Servico Social em grupo é que se justifica a
necessidade da aplicacdo pratica dos conhecimentos no exercicio da profissao.
Porém, ndo deve ser a pessoa que diz o que deve ser feito, nem como deve fazer,
mas sim a pessoa que contribui com o grupo a realizar as situacdes desejadas pelo
préprio grupo para alcancarem seus objetivos, tudo isso empregado com o0s
instrumentos adequados para as atividades em grupo.

A dindmica do processo de grupo colabora, também, para conhecer cada
sujeito em sua individualidade e, assim, poder colaborar com um tipo de ajuda que €
necessaria. As vezes, a compreensdo dos diferentes relacionamentos no grupo é
suficiente para se compreender uma determinada postura de uma pessoa e de suas
acOes. No caso do grupo de adolescentes surdos, foi significativo perceber que, em
pouco tempo, houve um avango no processo de desenvolvimento particular de cada
um, bem como no coletivo.

Por fim, assim como um dos principios do codigo de ética profissional
determina, que € preciso empenhar-se na eliminacdo de todas as formas de
preconceito, incentivando o respeito a diversidade, bem como a participacdo de
grupos socialmente discriminados e a discussao das diferencas, o Trabalho de
Concluséo de Curso veio ao encontro dessa realidade, uma vez que os surdos séo
considerados pela sociedade hegeménica um grupo discriminado.

Cabe continuar desenvolvendo acdes que favorecam a defesa dos direitos e
assegurem 0 acesso a informacdo, bem como a construcdo da cidadania e
participacdo social. Assim como Boal (2005), reflete-se que o cidaddo ndo € so
aguele que vive em sociedade, mas aquele que a modifica, que a transforma e que

tem uma efetiva participacao, conseguindo romper com as desigualdades existentes.
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ANEXOS

(Atividade realizada no dia 8 de abril de 2013, sobre a Exclusao)
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(Atividade realizada no dia 02 de abril de 2013, sobre Justica e Injustica)
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(Atividade realizada no dia 14 de maio de 2013, sobre os Beneficos)




(Atividade realizada no dia 21 de maio de 2013, sobre os Direitos)
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(Atividade realizada no dia 10 de
junho de 2013, preparagao para a
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curricular na Escola Especial para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera
utilizar suas reproduqoes fotograﬁcas elou imagens na internet, jornais,
revistas, videos e todos os  demais meios de comumcagéo ‘publicos e
privados.

Porto Alegre, /. de_ i)/ & | - de 2014.
Vi a s

Assinatura do Responsavel
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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ol v’ focun o grs )a/né_

responsavel pelo aluno (a) :

Dier19R 1263 SAIES Lol>S:

AUTORIZO, sem qualquer dnus/indenizagao, -é utilizar a'imagem de meu
filho (a) para fins de divulgacao do Trabalho de Conclusdo de Curso do
Servico Social da académica Jaq'Uel’iﬁe Pagote, que realizou o estagio
curricular na Escola Eépecial para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera
utilizar suas reprodugdes fotogréﬁcas elou imagehs na internet, jornais,
revistas, videos e todos -os-dema'is'méios de _comunicaqéo"pt’lblicos e
privades. T om :

‘Porto Alegre, L& de " J (L HO- __de 2014,

Assinatura dc Responsavel
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AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM §
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responsavel pelo aluno (a) : '

-~ 7] A \ = - -_—4';’_ . :‘ ,' 'v\"\'ff
o Ao ek ) GaYU

AUTORIZO, sem qualquer énus/indenizacao, a utilizar a imégem de meu
filho (a) para fins de divulgagao do Trabalho de.ConcIuséo_ de Curso do
Servigo Social da ééadémica Jaq'uel'ihe Pagbte,' que realizou o estagio
curricular na Escola Eépecial para Surdos Frei chiﬁéo. Para tanto podera
utilizar suas reprodugdes ffotogréﬁcas elou imagehs na internet, jornais,
revistas, videos e todos 0s: demais .méios de comuﬁicagéo. pﬁiblic_os'e
privados.

7/

=

‘Porto Alegre, de__ ) MNND _ de 2014.

Assinatura do Responsévél,_
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

W e | 03 o8

responsave] pelo aluno (a)

\(A? A e CM\'L”’\—Q Q\A\D—Q’)O '(\O/L Igsp o)

AUTORIZO, sem qualquer 6nus/indenizagao, a _utlllzar a |magem de meu
filho (a) para fins de divulgacao do Trabalho de Concluséq de Curso do
Servigo Social da académica Jaq'uel‘ur':e'Pagbhe “que realizou o estagio
curricular na Escola Especual para Surdos Frei Paclﬁco Para tanto podera
utilizar suas reprodugdes fotograf' cas elou lmagens na mtemet, jornais,
revistas, videos e todos os'demais meios de .comumca_géo pub_hcos e

privadosl. ¢ L
‘Porto Alegre, :ZZ de / /r,///qQ - de 2014.
( j’ . ;

Assinatura do Responsavel |

Q@“W O&Q@"\
00*%«“0



AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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Eu (o\m[ Suw LU\ Sﬁhk

responsavel pelo aluno (a) :

ESER e Marz 99 20 o cay Va\he-

AUTORIZO, sem qualquer dnus/indenizagao, -ﬁ utilizar a imagem de‘ meu
filho (a) para fins de divulgacdo do Trabalho de Conclusao de Curso do
Servico Social da académica Jaquelme Pagote, que reallzou o estagio
curricular na Escola Especlal para Surdos Frei Paclﬁco Para tanto podera
utilizar suas reprodugoes fotograf icas elou imagens na mtemet, jornais,
revistas, videos e todos os-demais meios de comunicagdo publicos e
privados. :

‘Porto Alegre, L O de_ St O " de 2014,

Assinatura do Responsévgl

CH audye -
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu [/ ,7/,‘ e clm g/ / Ve &\* | /
responsavel pelo aluno (a) : |
Roade 3© \/()(_/\@,\ 7 m<//§

AUTORIZO, sem qualquer énus/indenizagio, a utilizar a imagem de meu
filno (a) para fins de divulgacao do Trabalho de Conclusao de Curso do
Servigo Social da academlca Jaquelme Pagote, que realizou o estagio
curncular na Escola Especlal para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera
utilizar suas reproducdes fotograﬁcas elou imagens na mtemet, jornais,

revistas, videos e todos os-demais meios de comunicagio publlcos e
privados. ' : '

“Porto Alegre, de Gk : __de 2014.

\ 5

4'/2 ] /'
Assmatura do Resw
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

¢

B §i1se ke @e 2ot Moeliag
responsavel pelo aluno (a) : .

LL\Z()ZUJ-\ AWNES \° Q(\\QKQO

AUTORIZO, sem qualquer énus/indenizagao, a utilizaf a imagem de meu
fitho (a) para fins de divulgacio do Trabalho de Conclusdo de Curso do
Servigo Social da académica Jaduel'ihe Pagote, que realizou o estagio
cumcular na Escola Especlal para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera
utilizar suas reproducoes fotograf icas. elou lmagens na mternet, jornais,
revistas, videos e todos os- demaus meios de comunicagao pﬁpllcos e
privados. ;

Porto Alegre, AD __ de 'Sn,t\;_\kﬁ _de 2014.




AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
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responsavel pelo aluno_(a) 3
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AUTORIZO, sem qualquer 6nus/indenizagao, a utilizar a imagem de meu .

filho (a) para fins de divulgagéo‘ do Trabalho de:Concluséo_ de Curso do
Servico Social da aéadémica Jagueline Pagote, que realizou o estagio

curricular na Escola Especial para Surdos Frei Paciﬁco. Para tanto podera

utilizar sdas 'reprodugées fotograficas e/ou imagens na intem_et, jornais,
revistas, videos e todos 0s- demais meios de comunicaqéo'pﬁblicos e
privados. ; ‘

"Porto Alegre, /L de /'u }/u ¥ ; __de 2014.

Assifiatira do Responsavel
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

7

Eu_ Adniome - Enindumo. j%%/ﬂm@ 6 /ﬁ}
responsavel pelo aluno (a) :

Mm{‘h_‘- Emgomm lmg

AUTORIZO sem qualquer onuslmdemzac.ao B utilizar a |magem de meu
filho (a) para fins de divulgacado do Trabalho de Conclusao de Curso do
Servigo Social da académica Jaquelme Pagote, que realizou o estagio
cumcular na Escola Especta| para Surdos Frei Pacifico. Para tanto poderav

utilizar suas reprodugoos fotograficas elou imagens na lntemet, jornais,
revistas, videos e todos os- demais meios de comumcagéo publlcos ¢
privados.

‘Porto Alegre, (S de_ T\ 1&91\@ ; __de 2014.

Assinatura do Responsavel



AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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responséavel pelo aiuno (a) :

éj\m& MVQ.OQ, enp

AUTORIZO, sem qualquer dnus/indenizacéo, a utilizar a imégem de meu
filho (a) para fins de divulgacao do Trabalho de Conclusio de Curso do
Servigo Social da. academlca Jaqualme Pagote, que realizou o estagio
curricular na Escola Especlal para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera
utilizar suas reproducées fotograﬁ(as elou imagens na mtemet, jornais,
revistas, videos e todos os demais meios de comumcagéo publlcos e
privados.

“Porto Alegre, 4 b__de :’ﬂ/% : __de 2014,
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

u _mwﬁ /E:'-"%ﬁ .

responsavel pelo aluno (a) :

PATPrcld cnGTA

AUTORIZO, sem qualquer énusl/indenizagéo, a utilizar a imagem de meu
filho (a) para fins de divulgacao do- Trabalho de Conclusao de Curso do
Servico Social da academlca Jaquelme Pagote, que reallzou o estagio

curricular na Escola Especlal para Surdos Frei Pacifico. Para tanto podera

utilizar suas reproduqoes fotograficas elou |magens na internet, jornais,
revistas, videos e todos os-demais meios de comunicacao pubiicos e
privados.

Porto Alegre, A6 de_ TV LY O ~_de 2014.

X Wﬂ”

Assinatura do Responsavel
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AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
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: - - co§ wWQ
responsavel pelo aluno (a): <& 2O \'\ o (’\_/(1 N N C-" 'D_A%‘ s

AUTORIZO, sem qualquer énus/indenizacao, é utilizar a imagem de meu
filho (a) para fins de divuigacio do Trabalho de Conclusdo de Curso do
Servigo Social da académica Jaqueline Pagote, que realizou o estigio
curricular na Escola Especial para Surdos Frei Paciﬁco. Para tanto podera |
utilizar suas reproducdes fotograficas elou imagens na internet, jornais,
revistas, videos e todos os demais meios de comuﬁicagéo p:.'xb!icos e
privados. ;

‘Porto Alegre, de s ~ de 2014.
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