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RESUMO - Dentre os inlimeros processos que se inter-relacionam durante a atividade da
leitura, o reconhecimento das palavras e a compreensao do que ¢ reconhecido sao identificados
como fundamentais. Uma das perspectivas expostas na literatura ¢ a de que a fluéncia na leitura
de palavras é condi¢do fundamental para a compreensdo da leitura, embora nao suficiente,
posto que a leitura eficiente de palavras ndo garante a compreensdo de leitura textual. O
presente trabalho examinou também a possibilidade inversa, a saber: ¢ possivel haver uma boa
compreensao textual apesar de fracas habilidades de leitura de palavras? A pesquisa comparou
o desempenho de criangas de 2° série do EF em leitura de palavras isoladas e em compreenséo
de leitura textual, investigando, assim, as correlagdes e a possibilidade de dissociacdes entre
estes dois processos. A analise dos dados mostrou uma forte correlagio entre as habilidades em
questdo. Enquanto foi possivel verificar a presenga de algumas criangas com competéncia no
reconhecimento de palavras e com baixa capacidade de compreensdo de texto, os dados nao
sugerem uma dissociagdo visivel no sentido inverso, ou seja, categorias altas de compreensdo
de texto apesar de baixos escores em leitura de palavras isoladas. Implicagdes para intervengao
clinica e educacional sdo discutidas.

Palavras-chave: leitura; compreensao de texto; processos cognitivos; dissociagdes; criangas.

ABSTRACT - Within the multiple and inter-related processes that are involved during
the reading activity, word recognition and word comprehension are essential. One of the
perspectives exposed by the literacy is that the reading fluency is the primary condition to reading
comprehension, although not the only one, hence efficient reading does not guarantee reading
comprehension. The present study also examined the inverse possibility: is that possible to have
a good textual comprehension despite of the weakness in word reading abilities? This study
compared second grade children’s performance in isolated-word reading and textual reading
comprehension tasks in order to investigate correlations and the possibility of dissociations
between those two processes. The data analysis showed a strong correlation between the
mentioned abilities. Although it was possible to verify the presence of some children with high
ability to recognize words and low capacity in text comprehension, the data does not suggest
dissociation in the inverse way, that is, high categories of text comprehension even when in
the presence of low isolated-word reading scores. Implications for clinical and educational
interventions are discussed.

Keywords: reading; text comprehension; cognitive processes; dissociations; children.

Niao se questiona a importancia da leitura na
vida das pessoas — a sociedade da escrita s6 concede
direitos e cidadania a quem maneja suas ferramentas
com competéncia. Entretanto, ndo ha como ignorar que
o dominio da leitura e da escrita ainda ¢ inacessivel a
maioria da populagdo. A realidade persistente do fracasso
escolar (que em grande medida pode ser identificado com
o fracasso no aprendizado da leitura e da escrita), bem
como do baixo nivel de competéncia na leitura de alunos

ao final da educagao basica, aponta para a importancia das
pesquisas que buscam revelar os mecanismos e operagdes
presentes na leitura e na escrita. E assim que investigagdes
em areas como a psicologia do desenvolvimento, a
psicologia cognitiva, a linguistica, a psicolinguistica, a
neuropsicologia, a fonoaudiologia ¢ a educagdo podem
se transformar em instrumentos a servico de prevencao,
identificacdo e tratamento das dificuldades de leitura e
escrita.
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No enfoque da Neuropsicologia Cognitiva, a leitura
¢ uma atividade psicolinguistica complexa composta
por multiplos processos interdependentes. Aspectos
perceptivos, linguagem, inteligéncia, memoria de
trabalho e de longo prazo estdo envolvidos na capacidade
de ler. O conhecimento cada vez mais preciso da estrutura
e funcionamento do cérebro revela que muitas areas
cerebrais estdo ativas durante o ato de ler, confirmando
a variedade de processamentos envolvidos. Avangos em
neuroimagem permitiram a investigagdo das regides
cerebrais e dos padrdes de ativagdo associados com o
desempenho em tarefas cognitivas complexas, como
a leitura. Verifica-se que a leitura compreende uma
intricada gama de processos, em que sistemas neurais
altamente especializados modulam o processamento
de elementos distintos (ROTTA ¢ PEDROSO, 2006;
CIASCA e MOURA-RIBEIRO, 2006). Dentre as
estruturas envolvidas estdo lobo occipital; regides
parietais inferiores esquerdas, incluindo o giro supra-
marginal e giro angular; lobo temporal esquerdo
(planum temporale), que inclui area de Wernicke;
area de Broca; regides frontais responsaveis pelos
movimentos oculares; estruturas subcorticais, como o
talamo (KANDEL e JESSELS, 1997); cerebelo (REID
et al., 2008). Processos relacionados a leitura ativam
areas do hemisfério esquerdo e direito (STERNBERG
e GRIGORENKO, 2003). Hoje se sabe, inclusive, como
se da o desenvolvimento desses mecanismos neurais
durante a infancia, através de estudos que mostram
como a aprendizagem da leitura estd associada com
padroes especificos de mudanca na atividade cerebral
(TURKELTAUB et al., 2003).

Em termos cognitivo-linguisticos, dentre os pro-
cessos de leitura, sdo fundamentais o reconhecimento de
palavras (acesso ao léxico mental) e a compreensdo do
que € reconhecido. O acesso ao 1éxico em uma perspectiva
interativa envolve a combinagdo entre informacgao
contextual, visual, fonoldgica e ortografica. A leitura
competente necessita de automatismo no acesso ao 1éxico
¢ habilidades cognitivo-linguisticas mais complexas para
possibilitar a compreensao do que ¢ lido.

Identificam-se dois modos de reconhecimento da
palavra impressa durante a leitura ou dois processos de
acesso ao léxico mental, conforme os modelos de leitura
de dupla rota (COLTHEART et al., 1993; COLTHEART
et al., 2001; ELLIS, 1995; LECOURS et al., 1997). O
acesso direto ao significado a partir das letras impressas
caracteriza a chamada rota lexical. Nela o reconhecimento
da ortografia da palavra permite o acesso imediato ao seu
significado armazenado na memoria semantica. Quando
o reconhecimento supde a transformacdo das unidades
ortograficas em sons, havendo, portanto, um acesso
indireto ao significado, ja que mediado fonologicamente,
o leitor est4 usando a rota fonologica.
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Os modelos de dupla rota propdem que o processo
de leitura envolve a interagdo entre os dois processos,
lexical e fonologico (ELLIS, 1995). A variagdo no uso de
uma ou outra rota pode depender da habilidade do leitor,
bem como das caracteristicas da palavra. Assim, palavras
familiares podem ser lidas indistintamente pelas duas
rotas, mesmo que a lexical seja mais rapida, enquanto que
palavras ndo familiares exigem o uso da rota fonologica.
Isso significa que um leitor competente precisa dominar
os dois processos para que o reconhecimento da palavra
possa ser efetivo (SANCHEZ, 2004).

Como se disse acima, além do reconhecimento da
palavra, a leitura supde a compreensdo do texto lido,
processo cognitivo igualmente complexo em que o leitor
reune informacdes buscando tornar a mensagem coesa e
estavel. Fica claro que o reconhecimento das palavras é
condi¢do necessaria, mas ndo suficiente para compreender
um texto (ALEGRIA, LEYBAERT ¢ MOUSTY, 1997).

Depois da identificacdo e da extragdo de significado
das palavras individuais, processos mais basicos de leitura,
processos cognitivos de alto nivel — como capacidade
de realizar inferéncias, habilidades linguisticas gerais,
habilidades de memoria, conhecimento de mundo — serdo
necessarios para tornar possivel a compreensdo textual
(SALLES e PARENTE, 2002b). O modelo descrito por
Kintsch e van Dijk (1978) e revisado, posteriormente, por
Kintsch (1988, 1998) descreve o processo construtivo
que o leitor realiza durante a compreensao (SALLES e
PARENTE, 2004).

A compreensdao de um texto ou discurso implica a
criagdo de um texto base, que organiza hierarquicamente
todas as proposi¢des explicitas no texto, estabelecendo
rela¢des de significado ao nivel da frase (microestrutura)
e alcancando uma estrutura mais geral de significado,
a macroestrutura. A representacdo do texto/discurso se
apresenta em trés niveis: (1) a estrutura de superficie
(palavras e sintagmas do texto); (2) o conteudo seman-
tico local (microestrutura) e global (macroestrutura) e
(3) o modelo de situacdo, que representa a situacdo que
¢ descrita no texto, retirada da estrutura do texto e en-
caixada no campo de conhecimentos pré-estabelecidos
(VAN DIJK e KINTSCH, 1983, citados por DENHIERE e
BAUDET, 1992). Assim, a compreensao textual combina
conhecimento sobre linguagem e conhecimento sobre o
mundo (KINTSCH, 1988).

Retornando a inter-relagdo entre processamento de
palavras e processamento de texto no contexto da leitura,
uma das perspectivas expostas na literatura é a de que a
fluéncia na leitura de palavras ¢ condigdo fundamental,
embora ndo suficiente, para a compreensdo de leitura
textual (ALEGRIA LEYBAERT e MOUSTY, 1997).
De fato, Sanchez (2004), ao resumir as caracteristicas
assinaladas pela maior parte dos modelos sobre a
compreensao, refere a necessidade de automatizacdo das
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operagdes mais elementares envolvidas na leitura como
sendo uma proposicdo comum a diferentes modelos.

Sternberg e Grigorenko (2003) propdem um modelo
de desenvolvimento da leitura no qual, ao automatizar
os processos de reconhecimento de palavras, a crianga
¢ capaz de utilizar estratégias metacognitivas na leitura,
como ajustar a leitura a dificuldade do material e ao
propésito de se estar lendo, utilizar o conhecimento prévio,
entre outras, fundamentais para a compreensao do texto
lido. Na abordagem cognitiva, a compreensao de leitura
ndo ¢ vista como um desenvolvimento sequencial de uma
série de habilidades hierarquicamente relacionadas, mas
sim como um processo de expertise emergente, em que
o leitor desenvolve estratégias cada vez mais sofisticadas
para o progresso na compreensao de textos cada vez mais
complexos (DOLE E cols, 1991).

Por outro lado, Goodman (1967, citado por
GOULANDRIS, 2004) e Smith (1999) declararam que a
leitura € um processo psicolinguistico em que as palavras
sdo reconhecidas através do contexto. Esses cognitivistas
construtivistas propdem que a tendéncia das criangas que
estdo aprendendo a ler, quando encontram uma palavra
que ndo reconhecem a primeira vista, ¢ primeiro pular,
depois adivinhar utilizando o contexto geral, ou seja, o
significado do texto dentro do qual a palavra esta inserida.
Sendo assim, um texto poderia ser compreendido apesar
de a crianga ndo reconhecer muitas das palavras que o
integram. Tal ¢ a proposi¢@o da “linguagem integrada” de
Goodman (1990, citado por SANCHEZ, 2004).

Criangas com dificuldades na aquisi¢do de habilidades
automaticas de reconhecimento de palavras sdo mais
dependentes do contexto do material lido, como um
modo de compensar as dificuldades na leitura de palavras
(PERFETTI, 1992). Ja que a leitura de palavras eficiente
ndo garante a compreensdo de leitura textual, resta saber
se € possivel haver uma boa compreensao textual apesar
de fracas habilidades de leitura de palavras, tal como se
pode inferir das propostas dos tedricos que defendem as
abordagens globais de leitura.

Apesar da relacdo entre automatismo na leitura de
palavras e a compreensao de leitura textual ser undnime na
literatura (ALEGRIA ecols., 1997, BYRNE, FREEBODY
e GATES, 1992, CAIN, OAKHILL, e BRYANT, 2004,
FREEBODY e BYRNE, 1988; MCBRIDGE ¢ cols.,
1993; SALLES e PARENTE, 2002b, VELLUTINO
e SCANLON, 1991), a possibilidade de dissociagdes
entre esses processos ainda ¢ motivo de controvérsias.
Considerando-se que, de um ponto de vista educacional e
cultural, a garantia da compreensdo do texto ¢ essencial,
ja que este € o objetivo da leitura, a verificagdo da
possibilidade de dissociacdo entre os processos de
compreensdo ¢ de reconhecimento da palavra ¢ muito
importante para instrumentalizar a pratica escolar
alfabetizadora, bem como a intervencdo clinica das
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dificuldades de leitura. Neste sentido, este estudo busca
investigar as correlagdes e a possibilidade de dissociagdes
entre a leitura de palavras e a compreensdo de leitura
textual em criangas de 2* série do Ensino Fundamental.

Método

Participantes: Participaram 110 criangas de 2* série
do Ensino Fundamental de escolas publicas estaduais de
uma cidade do interior do RS, com média de idade de
8,5 anos (desvio padrdao = 0,9), sendo 54 meninas e 56
meninos.

Delineamento, instrumentos e procedimentos: este
estudo apresenta delineamento correlacional. Todas as
criangas autorizadas pelos pais a participar do estudo
foram avaliadas em relacdo as habilidades de leitura
de palavras isoladas e leitura textual, em uma sessdo
individual.

A tarefa de leitura de palavras isoladas (SALLES
e PARENTE, 2002a-b; 2007) permite a avaliagdo da
precisdo na leitura oral de palavras (e pseudopalavras)
isoladas e consiste na leitura oral de 60 estimulos
(20 de cada categoria — palavras regulares, irregulares e
pseudopalavras) que variam em regularidade, lexicalidade,
extensao e frequéncia de ocorréncia na lingua (PINHEIRO,
1996). Foram consideradas palavras curtas, estimulos
dissilabicos, constituidos por até cinco letras, e palavras
longas, estimulos polissilabicos, contendo oito ou mais
letras.

Os estimulos reais e as pseudopalavras foram
apresentados aleatoriamente, de forma individual, em
fichas, com letra tipo Arial, fonte 24, em preto sobre
fundo branco. O tempo de permanéncia de cada estimulo
foi, inicialmente, ilimitado e sua retirada foi feita pela
examinadora, ap6s a resposta da crianca. O teste foi
precedido por um periodo de treino com uma lista de oito
estimulos. Os participantes foram orientados a falar em
voz alta todos os estimulos mostrados, imediatamente
apds sua apresentacdo, mesmo nao tendo certeza da
resposta. Na andlise quantitativa da porcentagem total de
acertos na leitura de palavras isoladas, as autocorre¢des
imediatas foram consideradas acertos (SALLES e
PARENTE, 2007).

A compreensdo de leitura textual (SALLES e
PARENTE, 2002b, 2004) consistiu na reproducdo oral
da historia lida (reconto) bem como nas respostas a 10
questdes de multipla escolha sobre a historia. Inicialmente,
cada aluno foi solicitado a ler silenciosamente a historia
“A Coisa”, adaptada do texto de Rocha (1997), com
aproximadamente 200 palavras de extensdo e niveis
apropriados de legibilidade para o nivel de escolaridade
da amostra. A crianga recebeu a instru¢do de que ela
deveria posteriormente recontar a historia e, em seguida,
responder a questdes sobre a mesma. O reconto da
historia foi solicitado em primeiro lugar para estar o mais
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isento possivel de interferéncias. Fornecer as opcdes de
respostas, através das questdes de multipla escolha, pode
ser um indice de contetido para o reconto da historia
(SALLES e PARENTE, 2004).

Os recontos da histéria foram analisados segundo o
Modelo de Compreensdo de Texto de Estrutura Causal
(TRABASSO ¢ VAN DEN BROEK, 1985). A histéria
foi subdividida, a partir de acordo entre trés juizes, em 22
clausulas, 11 delas fazendo parte da cadeia principal da
historia, todas conectadas em uma rede de sete niveis, que
correspondem a episodios ou partes da historia (SALLES,
2005). Foi analisado o numero de cldausulas presentes
em cada reconto, bem como a quais niveis estas per-
tenciam.

Os recontos foram enquadrados em uma de cinco
categorias de desempenho, adaptadas de Branddo e
Spinillo (2001): 1) reprodugdes desconectadas de frases
ou historias diferentes daquela lida, ou narrativas que se
limitam a frases que marcam a abertura e o fechamento de
historias; 2) reproducdes que, embora envolvam alguns
personagens e alguns eventos presentes em determinados
blocos da historia original, incluem acréscimos
(reconstrugdes) ou redefinicdes (interferéncias) de
informagdes, sendo pouco fiel a historia original; 3)
reprodugdes que se limitam a eventos de alguns blocos,
sendo desarticulados e estando ausentes as cadeias causais
relevantes; 4) reproducdes globais com certa articulagio
entre as clausulas, porém incompletas; ha referéncia ao
problema central e ao desfecho, mas a cadeia causal ndo
¢ totalmente reproduzida; 5) reprodugdo completa, em
que as ideias centrais e as inferéncias sdo reproduzidas
de maneira articulada; a narrativa segue um eixo onde o
problema ¢ apresentado e resolvido, reproduzindo-se os
meios para tal, sendo que as relagdes causais importantes
estao presentes (SALLES, 2005).

No questionario sobre a historia, composto por 10
perguntas de multipla escolha, o examinador lia oralmente
para a crianca as questdoes e as respectivas opgdes de
resposta, enquanto a mesma podia acompanhar a leitura
visualmente.

Os dados foram analisados através de correlacao
entre as avaliagdes de leitura, utilizando-se analise
de Correlagdo de Pearson ¢ o Teste de Correlagdo de
Spearman quando eram incluidas na matriz variaveis
categoricas. Para garantir uma melhor visualizacao
das relagdes entre as variaveis avaliadas e também das
possiveis dissociagdes entre os processos, foi apresentado
um grafico do tipo Scatter Plot (diagrama de dispersao).

Resultados

A analise descritiva do desempenho em leitura ndo
¢ 0 objetivo do presente artigo e, portanto, ndo sera aqui
apresentada. Os resultados do desempenho na leitura de
palavras isoladas podem ser vistos em Salles ¢ Parente
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(2007) e os resultados da avaliagdo de compreensdo de
leitura textual sdo apresentados em Salles (2005).

A matriz de correlagdo entre os desempenhos
das criangas na tarefa de leitura de palavras isoladas e
no questionario de compreensdo de leitura textual é
apresentada na Tabela 1. Todas as tarefas estavam forte e
significativamente correlacionadas entre si. O questionario
de compreensdo de leitura textual apresentou as mais
fortes correlacdes com o escore total na tarefa de leitura
de palavras isoladas.

TABELA 1 - Correlagdes entre as avaliagdes de leitura
de palavras isoladas e de texto, questionario de
compreensao de leitura textual (Teste de Correlacao
de Pearson).

Questionario de
compreensao textual (total)

1. Leitura palavra isoladas (total) 0,61*
2. palavras regulares 0,54*
3. palavras irregulares 0,58*
4. pseudopalavras 0,53*
* p<0,01.

A Tabela 2 apresenta as correlagdes entre leitura de
palavras isoladas, questionario de compreensdo textual
e categorias de reconto de historias lidas e de produgdo
escrita de historias. Novamente, todas as variaveis
estavam correlacionadas entre si. A leitura de palavras
isoladas estava significativamente correlacionada com os
trés indices de compreensao de leitura textual. A categoria
de reconto de historia lida apresentou as mais fortes
correlagdes com o questionario de compreensao textual e
com o numero de clausulas recontadas. Além disso, estes
dois ultimos também estavam fortemente correlacionados,
o0 que era esperado, ja que se acredita estarem medindo o
mesmo construto — compreensao de leitura textual.

TABELA 2 - Matriz de correlagdes entre as avaliacoes
de leitura, incluindo nimero de clausulas da historia
recontadas, categorias de reconto de histdrias lidas
(Teste de Correlagao de Spearman).

2 3 4
1. Leitura palavras isoladas (total) 0,52** 0,51 0,44**
2. Questionario compreensao textual (total) - 0,73** 0,74**
3. Clausulas recontadas da histéria lida - - 0,91**

4. Categoria de reconto de historia lida - - -

* p<0,05; ** p<0,01.

Considerando o problema de pesquisa referente
a relagdo entre leitura de palavras e compreensdo de
leitura textual ou a presenca de dissociagdes entre estas
duas habilidades, a analise de correlacdo indica que
sd30 habilidades relacionadas de forma significativa.
A Figura 1 apresenta o diagrama de dispersdo com a
distribui¢do dos escores de cada aluno em leitura ¢ escrita
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de palavras isoladas e na categoria de reconto de historia
lida. Os dois eixos representando as médias de acertos
na leitura e na escrita de palavras isoladas possibilitam
a separagdo do grafico em quatro quadrantes, que cor-
respondem a quatro perfis diferentes de desempenho.
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Figura 1 - Relagdo entre categoria de reconto de histéria
lida (compreensao de leitura textual) e leitura e escrita de
palavras isoladas (grafico Scatter Plot).

Neste grafico é possivel perceber que algumas
criancas enquadradas nas categorias I e II de reconto
de historia lida, ou seja, com dificuldades no reconto
de historias lidas sugerindo déficits compreensivos,
apresentaram desempenho elevado (acima da média)
em leitura e escrita de palavras isoladas. As criangas
enquadradas na categoria mais inferior (I) apresentaram-
se dispersas em trés quadrantes do grafico, ou seja, seus
desempenhos em leitura e escrita de palavras foram
muito variaveis. Ha criancas da categoria I de reconto de
historia lida com escores muito baixos (abaixo da média)
em leitura e escrita de palavras, mas também ha aquelas
com escores muito altos (acima da média) nestas tarefas.

Os dados ndo sugerem uma dissociag@o visivel no
sentido inverso, ou seja, categorias altas de compreensao
de texto apesar de baixos escores em leitura de palavras
isoladas. A amostra enquadrada nas categorias mais
elevadas de reconto de historia (IV e V) também apresentou
escores variando de médios a altos na leitura de palavras
isoladas. Apenas alguns casos enquadrados nas categorias
II1, IV e V de reconto de histéria ficaram um pouco abaixo
da média na leitura e na escrita de palavras isoladas, ou
apenas em uma das tarefas.

Discussao

A leitura de palavras isoladas e a compreensdo
de leitura textual, avaliada tanto pelo reconto quanto
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pelo questionario, estavam correlacionadas. Sabe-se
que esses dados ndo permitem inferéncias causais;
entretanto, estdo de acordo com a literatura que aponta
para a identificagdo de palavras como uma habilidade
necessaria para compreender um texto, apesar de nao
ser suficiente (ALEGRIA e cols., 1997). Criangas com
boas habilidades de reconhecimento de palavras e que
compreendem mal a leitura geralmente sofrem também
de dificuldades compreensivas orais do mesmo texto
(MORAES, KOLINSKY e GRIMM-CABRAL, 2004).
Outros estudos também encontraram correlagdes entre
os escores em tarefas de reconhecimento de palavras e
de compreensao de leitura em criangas (CURTIS, 1980;
SINATRA e ROYER, 1993; RUPLEY e WILLSON,
1997, BRAIBANT, 1997; SALLES, 2001; SALLES e
PARENTE, 2002b; CAIN e cols., 2004).

Os dados desta pesquisa contrariam, pois, a no¢ao de
que um texto poderia ser compreendido apesar de a crianga
ndo ser capaz de reconhecer muitas das palavras que o
integram. Nao se estd aqui negando a importante influéncia
do contexto para um processamento interativo do texto
(top-down e bottom-up), mas a influéncia descendente do
contexto ¢ um fator que facilita a identificag@o de palavras
em criangas que tenham ao menos algumas habilidades de
reconhecimento ja desenvolvidas. Na amostra estudada
houve casos de dissociacdo visivel entre as habilidades de
leitura de palavras e de compreensdo textual no sentido
de dificuldades no reconto de historia lida, apesar de
desempenho alto em leitura de palavras isoladas. Todas
as criangas que apresentaram baixos escores (abaixo de
60%) em leitura de palavras isoladas foram enquadradas
nas categorias I a III de reconto de historia lida, categorias
sugestivas de déficits compreensivos na leitura do
texto. Portanto, pode-se inferir que criangas com boas
habilidades de compreensdo textual também apresentam
boas habilidades de reconhecimento de palavras.

A assercdo inversa, ou seja, criangas que, embora com
dificuldades de reconhecimento de palavras, apresentam
boas habilidades de compreensdo de leitura textual, ndo
¢ corroborada pelos dados. Apesar de alguns casos com
escores um pouco abaixo da média da turma em leitura
de palavras isoladas estarem enquadrados em categorias
mais altas de reconto, esse padrdo foi raro. E possivel
supor, entdo, que certa capacidade de leitura de palavras
¢ necessaria para ler um texto com compreensao ¢ que
falhas na leitura de palavras prejudicam a compreensao
adequada do texto. Entretanto, ndo se pode negar que o
contexto da narrativa pode auxiliar a leitura das palavras
e a compreensdo da historia.

Considerando que no presente estudo as criancas
estavam no segundo ano de alfabetizacdo formal,
esta relagdo entre reconhecimento de palavras e
compreensdo de leitura textual era esperada, ja que no
inicio do desenvolvimento da leitura, os processos de
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reconhecimento de palavras predizem a compreensao
de leitura textual (CAIN, OAKHILL ¢ BRYANT, 2004).
Com o desenvolvimento, os processos de baixo nivel
(como reconhecimento de palavras) tornam-se cada
vez mais automatizados, requerendo menor capacidade
de processamento e liberando recursos cognitivos para
processos mais complexos envolvidos na compreensao
inferencial.

Estudando o desenvolvimento da compreensdo de
sentencas em criangas de 2* a 5% séries, Sinatra e Royer
(1993) observaram que, quando os leitores adquirem
certa proficiéncia com a pratica em leitura, o processamen-
to de palavras torna-se progressivamente modular para
as palavras frequentes. A leitura de palavras familiares
alcanga um ponto no qual o seu processamento tende a
ndo sofrer influéncia dos processos de nivel mais alto
(top-down). Desta forma, complementam os autores, o
contexto exerce um papel muito pequeno na compreensao
de sentengas.

Os estudos de intervencdo também tém mostrado
que o foco na leitura de palavras isoladas, associado ou
ndo a intervencdo em compreensdo de leitura textual e
consciéncia fonologica, ¢ mais eficaz para o progresso
nas habilidades de leitura do que a intervengdo isolada
em processos de compreensdo de texto. Irausquin,
Drent e Verhoeven (2005) observaram que um grupo de
maus leitores treinado em relagdo a automatizagdo ou
velocidade de leitura progrediu mais, tanto em leitura
de palavras quanto de texto, do que outro grupo que
recebeu intervengdo para leitura contextual. O primeiro
grupo foi exposto a leitura de palavras com tempo rapido
de exposi¢do dos estimulos, enquanto que o segundo
foi submetido a exercicios de compreensdo no nivel de
sentenca e pequenos textos, sem limitagdes de tempo. Os
grupos progrediram igualmente em termos de precisdo de
leitura, mas o primeiro foi superior em velocidade.

A énfase em um ou outro componente da leitura
tem gerado nog¢des pedagogicas diferenciadas acerca
do que ¢ importante privilegiar no ensino da linguagem
escrita. As posi¢des mais tradicionais propdem separar
no tempo a aquisic¢ao das habilidades mais basicas (como
o reconhecimento da palavra) e o uso comunicativo da
linguagem escrita, priorizando a primeira. A posicao
contraria compreende como prioritdria a vivéncia,
por parte dos alunos, de situagdes comunicativas, pri-
vilegiando o aspecto mais compreensivo da linguagem
e julgando que tais experiéncias proporcionardo, por si
s0s, a aquisicdo das habilidades especificas (SANCHEZ,
2004). Sendo assim, parece haver a necessidade de
formalizar ou operacionalizar o ensino/intervengdo em
leitura também no nivel da palavra. Isso pode ser feito
de forma concomitante ao trabalho textual ou com
outros materiais de leitura. Precisa-se discutir qual o
papel do contexto na leitura compreensiva — obtengao de
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conhecimento (inferéncias sobre o significado de palavras
desconhecidas através da compreensdo do contexto
geral do texto) ou inferéncia a respeito de como se 1&/
pronuncia determinada palavra, por dificuldades basicas
nos processos de reconhecimento de palavras.

Consideracoes finais

A leitura ¢ uma atividade complexa que exige o
emprego de muitos processos cognitivo-linguisticos,
processos esses que se inter-relacionam. Dentre eles, o
reconhecimento de palavras e a compreensao do que é
reconhecido sdo operacdes fundamentais. Este trabalho
abordou as relagdes entre os processos de reconhecimento
de palavras e de compreensdo de leitura textual e a
possibilidade de haver dissociagdes entre os mesmos
em criangas de 2* série do Ensino Fundamental. De
fato, a relag@o entre automatismo na leitura de palavras
e compreensdo de leitura textual parece ser unanime na
literatura, mas a possibilidade de dissociacdes entre estes
processos ainda ¢ controversa.

No presente estudo, verificou-se que algumas criangas
com déficits compreensivos apresentaram desempenho
elevado em leitura de palavras. Os dados nao sugerem
uma dissocia¢do no sentido inverso, ou seja, categorias
altas de compreensdo de texto apesar de baixos escores
em leitura de palavras isoladas. As criangas com melhores
escores em compreensdao também apresentaram escores
médios a altos na leitura de palavras. Houve casos de
dissociagdo visivel apenas no sentido de dificuldades no
reconto de historia lida e no questionario de compreensao
textual apesar de desempenho alto em leitura de palavras
isoladas. Houve apenas um caso com desempenho
mediano na leitura de palavras (50%) que apresentou
escore elevado no questiondrio, mas ndo na categoria
de reconto, o que sugere que uma menor proficiéncia no
reconhecimento de palavras pode ser compensada quando
a compreensao do texto ¢ avaliada por tarefas que exigem
apenas reconhecimento do material lido (questdes de
multipla escolha).

Conclui-se que certa capacidade de leitura de palavras
¢ necessaria para ler um texto com compreensdo e que
falhas na leitura de palavras prejudicam a compreensao
adequada do texto, apesar de ser possivel auxilio do
contexto na leitura menos precisa de palavras. Os
resultados desta pesquisa estdo, portanto, de acordo com a
literatura que aponta para o reconhecimento das palavras
como uma habilidade necessaria para compreender um
texto, mesmo que ndo suficiente.

Reconhecer a correla¢do entre reconhecimento da
palavra e compreensdo do texto parece especialmente
importante no contexto educacional brasileiro, em que o
predominio de posi¢des construtivistas de alfabetizagdo
tem relegado a um segundo plano (quando nao esquecido
completamente) o ensino dos aspectos fonoldgicos, ou

Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 44, n. 3, p. 28-35, jul./set. 2009



34

das relagdes entre fala e escrita. Segundo Soares (2004), a
difusdo, a partir dos anos 80, da perspectiva psicogenética
da aprendizagem da lingua escrita, divulgada pela obra
de Emilia Ferreiro sob a denominagdo “construtivismo”,
acabou determinando o foco no processo de con-
ceitualizagdo, o que tem subestimado na pratica escolar
0 ensino sistematico das relagdes entre som e escrita.
Verifica-se, assim, a auséncia de ensino direto, explicito
e sistematico da transferéncia da cadeia sonora da fala
para a forma grafica da escrita.

Sendo uma habilidade derivada de uma fungdo
primaria, que ¢ a linguagem oral, a leitura depende —
como aquela fungdo — de capacidades biologicamente
determinadas. Porém, a linguagem escrita ndo ¢ uma
funcdo natural, mas uma aquisi¢do cultural (MORALIS,
KOLINSKY e GRIMM-CABRAL, 2004). Consequente-
mente, a abordagem de ensino/intervengdo a qual a
crianga esta submetida influencia o processo da leitura,
seu desenvolvimento e aprendizagem.

Acredita-se que mais pesquisas na area de processos
ou estratégias de leitura em criangas leitoras competentes
e criangas que apresentam dificuldades de leitura preci-
sam ser realizadas. Replicar este estudo com criangas/
adolescentes de séries mais adiantadas, leitores mais
experientes pode esclarecer melhor a importancia do
contexto e do reconhecimento de palavras na compreensao
textual. Por fim, é importante salientar que as estratégias/
métodos de avaliagdo e intervencao/ensino precisam
estar baseadas em teorias, embasadas empiricamente, de
desenvolvimento dos processos de leitura e escrita.
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