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A drea de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) - uma ver-
tente da Linguistica Aplicada e de Portugués como Lingua Adicional (PLA) - se
dedica ao ensino da lingua portuguesa a migrantes de crise que desejam se
integrar mais plenamente a sociedade brasileira. A area ¢ relativamente nova e
uma de suas principais necessidades esta relacionada a formagao de professor.
Considerando iniciativas de ensino implementadas em contextos variados de
PLAC, assim como experiéncias compartilhadas em aula por alunos do Projeto
Pro-Imigrantes, este estudo sugere que a formagao do professor de PLAc deve
ajuda-lo arefletir sobre os seguintes aspectos: a) a (relterritorializagcao; b) a edu-
cacgao do entorno; e ¢) a interculturalidade. A mobilizacao desses trés conceitos
se baseia no trabalho de autores como Bizon (2013), Campano (2007), Cavalcanti
(2013), Haesbaert (2004), Maher (2007), Mendes (2019) e Santos (2004). A compre-
ensao do docente acerca desses conceitos e sua habilidade para incorpora-los
em aula contribuira para a aprendizagem linguistica do aluno e a sua integracao
a sociedade brasileira.

portugués como lingua de acolhimento (PLAc); formacao de
professor; (relterritorializacao; educacao do entorno; interculturalidade.

The area of Portuguese as a Welcoming Language (PWL) - a branch
of Applied Linguistics and Portuguese as an Additional Language (PAL) - con-
cerns the teaching of Portuguese to forcibly displaced migrants who seek to
integrate themselves more fully into Brazilian society. PWL is a relatively new
field and one of its greatest needs relates to teacher training. By considering
teaching initiatives conducted in various PWL contexts, as well as students’ own
experiences shared in classes of the Pro-Imigrantes Project, the present study
suggests that training should help teachers reflect on the following issues: a) (re)
territorialization; b) education of the surrounding environment; and c) intercultu-
rality. The use of these three concepts is based on the work of authors such as
Bizon (2013), Campano (2007), Cavalcanti (2013), Haesbaert (2004), Maher (2007),
Mendes (2019), and Santos (2004). Teachers' understanding of these concepts
and ability to incorporate them in class will contribute to students’ language
learning and integration into Brazilian society.

Portuguese as a welcoming language (PWL); teacher training; (re)
territorialization; education of the surrounding environment; interculturality.

El area de Portugués como Lengua de Acogida (PLAC) - una rama
de la Linguistica Aplicada y del Portugués como Lengua Adicional (PLA) - se
dedica a la ensefnanza de la lengua portuguesa a migrantes forzados que desean
integrarse mas plenamente en la sociedad brasilefia. Esta area es relativamente
nueva y la formacion del profesorado es una de sus necesidades prioritarias.
Considerando iniciativas de ensenanza tomadas en variados contextos de PLAC,
asi como experiencias compartidas en clase por estudiantes del Proyecto Pro-
-Imigrantes, este estudio sugiere que la formacion del profesor de PLAc debe
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ayudarle a reflexionar sobre los siguientes aspectos:
a) la (reterritorializacion; b) la educacion del entorno;
y ¢) la interculturalidad. La utilizacion de estos tres
conceptos se basa en el trabajo de autores como Bizon
(2013), Campano (2007), Cavalcanti (2013), Haesbaert
(2004), Maher (2007), Mendes (2019) y Santos (2004). La
comprension del docente acerca de estos conceptosy
su habilidad para incorporarlos en el aula contribuira al
aprendizaje linguistico del estudiante y su integracion
en la sociedad brasilena.

portugués como lengua de acogida
(PLAC); formacion de profesor; (relterritorializacion;
educacion del entorno; interculturalidad.

A partir de 2010, o Brasil passa a receber um
numero significativamente maior de migrantes
de crise 2 em especial do Haiti, pais atingido por
um intenso terremoto que fragilizou ainda mais
a estrutura social, politica e econdémica do pais.
Segundo Baeninger (2016), essa migragao insere
o Brasil na rota das migracdes internacionais
no século XXlI e, concomitantemente, da con-
tinuidade a historica diaspora haitiana. Embora,
geralmente, ndo se enquadrem na condicao de
refugio, a maioria dos haitianos recebe abrigo
do governo brasileiro por meio da concessao de
visto humanitario.

As estatisticas mais recentes revelam que,
entre 2011 e 2022 mais de 348 mil migrantes
solicitaram refugio no Brasil, sendo os venezue-
lanos (67%) a principal nacionalidade solicitante
em 2022 (Junger et al., 2023). De acordo com a
Lei de Refugio n.° 9.474/97, de 22 de julho de
1997, € deferida a condicao de refugiado a todo
individuo que sofra qualquer tipo de perseguicao
e/ou violagao de direitos humanos no seu pais
de origem ou residéncia anterior.

A analise da dinamica atual do refugio revela
aimportancia da regiao Norte, onde foram regis-
tradas 57,.8% das solicitacdes de reconhecimento
da condicao de refugio apreciadas pelo Comité
Nacional para os Refugiados (Conare) em 2022. A
maioria dos solicitantes eram oriundos da Vene-
zuela, Haiti e Cuba. A regido Sudeste concentrou

26,2% das solicitagdes, ao passo que as regides
Sul(9,5%), Centro-Oeste (3,2%) e Nordeste (1,2%)
registraram porcentagens menores (Junger et
al., 2023).

Para a maioria dos migrantes de crise, a apren-
dizagem da lingua portuguesa (majoritaria no Bra-
sil) - embora nao seja suficiente para a integracao
efetiva na sociedade - € uma necessidade para
o trabalho, estudo, realizacao de tarefas diarias,
transito por orgaos/reparticdes publicas etc. Com
a finalidade de atender as necessidades linguis-
ticas especificas dessa populacao, originou-se
a area de ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). Neste artigo? discutimos a
formacao do professor de PLAc, defendendo que
para o seu éxito € essencial a abordagem de trés
aspectos: a (re)territorializacao, a educagao do
entorno e a interculturalidade.

O termo PLAc se originou em Portugal, em
2001, a partir de uma politica voltada para mi-
grantes de crise denominada “Portugal Acolhe
- Portugués para Todos". Embora haja criticas ao
termo em razao de estar associado a uma politica
assimilacionista do pais, que condicionava os
direitos dos migrantes a proficiéncia em lingua
portuguesa (Anunciacao, 2018), ele tem sido
amplamente utilizado no Brasil para se referir
ao ensino e aprendizagem de portugués em
contexto de migracao de crise.

Como vertente da area de Linguistica Aplicada
e Portugués como Lingua Adicional (PLA), o PLAc
tem ganhado maior visibilidade em razao da vinda
de milhares de migrantes de crise para o Brasil
nas ultimas trés décadas. Lopez e Diniz (2018, p.
37), com base em Bizon (2013, p. 123), conceituam
o0 PLAc como um ramo que enfoca a pesquisa e
o ensino de portugués para deslocados forcados
em situacao de vulnerabilidade, cuja lingua ma-
terna nao seja o portugués. Segundo os autores,
o objetivo “é a producao e circulacao de saberes

2 Para os fins deste artigo, consideramos migrantes de crise as pessoas portadoras de visto humanitario e em condicao de refugio.

3 Este trabalho se baseia parcialmente em discussoes realizadas na tese de doutorado intitulada ‘A preparacao de imigrantes haitia-
nos para a producao da redacao do Enem”, defendida por Oliveira (2019) no Programa de Pds-Graduacao em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil

(CAPES) - Codigo de Financiamento 001.



Formacao de professores de PLAc: (re)territorializacao, educagao do entorno e interculturalidade

Desirée de Almeida Oliveira

3/14

linguistico-dscursivos’, os quais devem contribuir
para “produzir e democratizar mobilidades e
multiterritorialidades, fazendo face a processos
de reterritorializacao precaria.”

Devido as especificidades do ensino de PLAc, é
equivocado concebé-lo como uma area de “sim-
ples adaptacao de saberes aprioristicos” (Lopez,
2016, p. 194), 0 que torna necessaria a formacao
adequada do professor para a realidade que ele
encontrarda em sala de aula. Estudos demonstram
que as turmas de PLAc tendem a ser bastante
heterogéneas do ponto de vista cultural, nivel
educacional, conhecimentos de outras linguas
e proficiéncia linguistica em portugués (Cabete,
2010; Lopez, 2016; Sao Bernardo, 2016), o que
requer abordagens de ensino que respeitem
essa diversidade. Ademais, € fundamental que
em sala de aula se trabalhem situacoes de uso
da lingua diretamente relacionadas a realidade
dos migrantes de crise, sem, contudo, generalizar
e estereotipar as caracteristicas e necessidades
desse publico. A compreensao de aspectos psi-
cossociais tambéem tem um papel fundamental,
uma vez que frequentes pressoes internas e
externas vivenciadas pelos alunos, como precon-
ceito, marginalizacao e relacdes assimétricas de
poder (Norton, 2013), podem refletir no processo
de aprendizagem.

E importante levar em consideracdo que os
interesses dos migrantes de crise para aprender a
lingua portuguesa podem ser variados. Camargo
(2019) salienta que as aulas de PLAc devem cor-
responder as demandas dos alunos e, portanto,
nao devemos compreendé-las somente como o
ensino da lingua em carater inicial e/ou emer-
gencial. Corroboramos a afirmacao da autora de
que o PLAc pode envolver o ensino de portugués
para fins especificos, como no caso da preparacao
para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
e o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portu-
guesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).

Em vista do contexto e necessidades singula-
res que envolvem o ensino de PLAc, argumenta-
mos que a formacao do professor deve abarcar

aspectos relacionados a (relterritorializacao, a
educacao do entorno e a interculturalidade,
conforme discutiremos mais adiante. A seguir,
apresentamos uma iniciativa de PLAc voltada
para a preparagao para o Enem, da qual parti-
cipamos ativamente no ambito do ensino e da
coordenacao.

O Projeto Pro-Imigrantes, criado em 2015, tem
o objetivo de oferecer um curso preparatorio gra-
tuito para o Enem a migrantes de crise residentes
em Belo Horizonte e Regidao Metropolitana. Entre
2015 € 2019, 0 projeto recebeu o apoio da Dire-
toria de Relacbes Internacionais da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMQG) e, atualmente,
constitui um projeto de extensao da instituicao.
Todos os professores sao voluntarios - a maioria
alunos de graduacao e pos-graduacao da referida
universidade - e se organizam na ministracao
de aulas de Biologia, Fisica, Geografia, Historia,
Linguagens, Matematica, Quimica e Redacao.

Os alunos nao necessitam comprovar determi-
nado nivel de proficiéncia em portugués para se
matricularem no curso, que tem durag¢ao aproxi-
mada de sete meses. Basta haver completado o
ensino medio no Brasil ou 0 seu equivalente no
respectivo pais de origem. Até 2019, as turmas
se caracterizavam pelo pequeno numero de alu-
nos, entre trés e cinco, devido a dificuldade que
muitos migrantes tinham com relacao ao custo
do transporte, horario de trabalho, distancia do
campus etc. A partir de 2020, devido a pandemia
de COVID-19, o curso passou a adotar a moda-
lidade on-line, fazendo com que mais alunos
pudessem participar das aulas.

Em 2017, ainda na modalidade presencial, um
total de trés alunos - Abigaél, Goodson e Junie4
-, todos de nacionalidade haitiana, realizaram
O curso e aceitaram participar da pesquisas de
doutorado realizada pela professora de Redacao.
Como parte do estudo, a professora gravou as
aulas em audio e, posteriormente, transcreveu-
-as para analise. Neste trabalho, apresentamos

4 Nomes ficticios escolhidos pelos proprios alunos para fins de participagao na pesquisa.

5 Apesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica da UFMG.
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excertos das gravagoes a fim de ilustrar a ne-
cessidade de que a formacao do professor de
PLAc se realize com vista a (relterritorializagao
do migrante de crise, a educacao do entorno e
a interculturalidade.

Muitos migrantes de crise experienciam situ-
acoes adversas a sua integracao social no Brasil,
entre elas o racismo, a xenofobia e a subalterni-
zacao/inferiorizacao. Acreditamos ser essencial
que a formacao de professores de PLAc aborde
tais questdes, a fim de que os professores nao
somente as compreendam, mas também possam
atuar como agentes de transformacao da socie-
dade, postura talvez mais necessaria no ambito
do ensino de PLAc do que em qualquer outro
contexto de PLA. Conforme Cavalcanti (2013, p.
212), a realidade atual de diaspora, imigracao e
migracao requer a formacao de um professor de
linguas “posicionado, responsavel, cidadao, ético,
leitor critico, com sensibilidade a diversidade e
pluralidade cultural, social e linguistica". Ade-
mais, a formacao nao deve se limitar a aspectos
linguisticos, pois € fundamental que seja “inter
e transdisciplinar, socialmente engajada, antro-
pologicamente antenada, plural em seu foco”
(Cavalcanti, 2013, p. 226).

Acdes nesse sentido contribuem (ou contribui-
riam) para a (re)territorializacdo dos migrantes de
crise — conceito embasado em Deleuze e Guattari
(1980 apud Bizon, 2013), na Filosofia, e Haesbaert
(2004 apud Bizon, 2013), na Geografia Critica -,
que pressupde o territorio ndo apenas como algo
fisico e material, a exemplo do espaco delimitado
pelas fronteiras de um pais, mas também como
uma dimensao simbolica e imaterial politicamente
demarcada por relagdes de poder. Nas palavras
de Milton Santos, o territorio “é o fundamento do
trabalho; o lugar da residéncia, das trocas ma-
teriais e espirituais e do exercicio da vida'", esta
associado ao sentimento de “pertencer aquilo
que nos pertence” (Santos, 2007, p. 14).

Territorializar-se € experienciar tal pertenci-
mento, a0 mesmo tempo concreto e simbolico,
0 que com frequéncia ndo ocorre entre muitos

migrantes de crise no Brasil, para os quais a (re)
territorializacao e dificultada, ou mesmo obstru-
ida, por grupos de poder politico, econémico e/
ou cultural. Conforme Haesbaert (2004), para que
a (redterritorializagao ocorra é preciso que o indi-
viduo tenha controle sobre o processo, sem que
outros definam seu territério de forma imposta.

Nesse sentido, o autor afirma ser preciso iden-
tificar os sujeitos que realizam imposi¢coes e com
que objetivo o fazem, alertando que devido a
relagdes de poder a (relterritorializagao nao é
igualmente distribuida entre sujeitos e/ou clas-
ses sociais e que tal realidade leva a existéncia,
lado a lado, de “ganhadores e perdedores, con-
troladores e controlados, territorializados que
desterritorializam por uma reterritorializacao sob
seu comando’ (Haesbaert, 2004, p. 259). Dessa
maneira, mesmo quando se ocupa um espago
fisico determinado, é possivel que a (relterrito-
rializacdo seja precaria (Bizon, 2013). E nosso
entendimento que o importante para os migrantes
€ "estar livre para abrir e fechar” territorios, serem
capazes ou terem a opgao de “entrar, sair, passar
ou permanecer de acordo com sua necessidade
ou vontade” e, ainda, terem o poder de fazer as
articulacoes e conexdes que lhes aprouver, do-
tando de significado e expressao o seu proprio
espaco (Haesbaert, 2004, p. 361).

Para tanto, a aprendizagem da lingua portu-
guesa, oficial no Brasil, constitui, na maioria das
vezes, uma necessidade. No entanto, € importan-
te que professores em formacao compreendam
como os migrantes de crise podem interpreta-la.
Em um estudo com 20 alunos, em dois cursos
de PLAc em Belo Horizonte (MG), Lopez (2016,
2018) verificou a referéncia recorrente a lingua
portuguesa como ferramenta de defesa pes-
soal no processo de (relterritorializagcao. Alguns
alunos compartilharam, por exemplo, que o co-
nhecimento da lingua poderia ajuda-los a nao
ser explorados no ambiente de trabalho, bem
como a saber lidar com o medo de que algo ruim
pudesse lhes acontecer por serem estrangeiros.
A autora ressalta a imagem marcante de que a
ameaca e posta pelos proprios “anfitrides” do pais
‘acolhedor”, o que, a nosso ver, também indica a
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necessidade de se repensar o termo PLAcC.

Em um estudo sobre a insercao de estudantes
haitianos, participantes do Programa Emergencial
em Educacao Superior Pro-Haiti, em uma univer-
sidade publica brasileira, Bizon e Dangio (2018, p.
168) analisam narrativas de conversas informais
sobre as experiéncias de (re)territorializagcao dos
estudantes. A analise revela que processos de
racializacao influenciam fortemente suas (re)
territorializacoes, pois

o imaginario socialmente articulado do que &
ser haitiano, negro, estrangeiro [...] € mobilizado
nas relagcdes que os estudantes estabelecem
nas diferentes praticas sociais nas quais se
engajam, gerando percepgdes de discrimi-
nacao e exclusao.

A racializacao categoriza discursivamente
o Outro como inferior e subalterno, utiliza ca-
racteristicas fisicas/fenotipicas para descrever
e posicionar o Outro, produzindo expectativas
raciais especulares (Silverstein, 2005, p. 364 apud
Bizon; Dangid, 2018, p. 176).

Alunos haitianos do nosso curso de PLAc, no

ambito do Projeto Pro-Imigrantes, compartilha-
ram, de forma espontanea durante as aulas de
Redacao para o Enem, experiéncias pessoais nas
quais se sentiram racializados e, consequente-
mente, prejudicados em seus processos de (re)
territorializacdo. No excerto 1, a seguir, a aluna
Abigaél relata que, enquanto passava pano no
chao do restaurante onde trabalhava, ocorreu um
acidente com a tomada de um freezer. Embora
Abigaél ndo tivesse culpa, a patroa a interpelou
de forma rude e a acusou pelo ocorrido, sem se
preocupar se ela havia se machucado. Em outra
ocasiao, apesar de Abigaél estar passando mal,
a patroa nao a deixou sair mais cedo do trabalho
sob a alegacao de que assinava a sua carteira de
trabalho. Posteriormente, em conversa informal
com a professora, a aluna compartilhou, também
de forma espontanea, acreditar que a patroa a
trata de forma diferente (inferior) das demais
empregadas por ela ser negra e estrangeira
(Oliveira, 2019).

1
2
0
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D&
o7
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]
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12
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15

Abigael

Excerto 1

eu wou dar um exemplo sd porgue lsso agul & exatamen- (1.0 ontem no
garvico (1.5) passel pand no chdo (1.0) Mas tam um um Tree2er qua am um
tormado mas (1.5) ndo fa (2,0) ndo 13 Bom mas eu schoe que ndo da cano pra
dixixar is50 agsim (1.0) mas quando passa pand Sem quarner & O pano passa
no tomado & fez um foge (1.5) eu quase peguel guase peguel ch- chogque mas
a mulher {1.0} a minha patrca nao me perguntel vocd ta bem? Voce a
machucada? 56 ela disse gue por que wock ndo presta alencdo no gue vook
fez (2.0) eu n2o responded eu 56 disse eu nBo fiz nada [..] eu ache que ela
dla mais valkor com o reeees gue a minha vida (1.0) sso mach- macheca muito
(1.0) eu ndo falei sso pra minha mie porgue anbeontem passa mal & pedi a
ela pra pra me deixar ir {1.0) ela nao deixou (1.5) ela me fez uma colsa que
machuca a minha mae MUITO ela disse que assina a mnha carteira ela néo
pode me deixar sair (1.0) & quando cheguel em casa e faled isso pra minha
mAa minha mae fica muito nenosa [ ] minha mbe disse eu ndo S0l uma
COISa [Id COmprar

Fonte: Oliveira, 2019.

Conforme a fala da aluna revela, sua experi-
éncia € ilustrativa de processos de (relterritoria-
lizacao precaria de migrantes de crise no Brasil,
envolvendo, inclusive, episodios de violacao
laboral, os quais ocorrem com frequéncia entre
essa populacao mesmo quando o individuo pos-
sui documentacao para trabalhar legalmente no
pais. Abigaél é subalternizada pela patroa que a

trata de forma rispida, humilhante e acusatoria,
prejudicando seu processo de (rejterritorializa-
cao. Tal tratamento, indicativo de uma relacao
assimetrica de poder, deixa a aluna sem reacao
e com dificuldades para se posicionar e se de-
fender, como observamos na afirmacao “eu nao
respondei eu sé disse eu nao fiz nada” (linha 8).
Abigaéltambém se sente inferiorizada, outro forte
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indicio de (reterritorializagao precaria: “eu acho
que ela da mais valor com o freezer que a minha
vida" (linhas 8-9); “minha mae disse eu nao sou
uma coisa pra comprar” (linhas 14-15).

Relatos como esse, associados tanto ao con-
texto de trabalho como a outras instancias da vida
social, nao sao raros em aulas de PLAc. Entretan-
to, muitos professores se sentem despreparados
para lidar com eles de maneira a tornar a sala de
aula um ambiente verdadeiramente acolhedor
e que auxilie os alunos em seus processos de
(re)territorializacao, uma vez que acreditamos,
assim como Lopez (2016), que o ensino de PLAc
pode figurar ele mesmo como um territorio de
promocao de territorialidades. Certamente, esta €
uma tarefa complexa e desafiadora, que exige um
trabalho transdisciplinar em dialogo com campos
diversos como a Linguistica, o Direito, a Psicolo-
gia, a Antropologia e as Relagdes Internacionais
(Lopez; Diniz, 2018). A formacao de professor de
PLAc deve, no nosso entendimento, abordar tal
complexidade e desafio.

O processo de (relterritorializagao do migrante
de crise €, em grande medida, influenciado pela
educacgao do entorno, definida por Maher (2007)
como a convivéncia respeitosa entre grupos
minoritarios - sejam quais forem (indigenas,
surdos, migrantes, entre outros) - e a sociedade
em geral, uma vez que apenas estar amparado
legalmente é necessario, mas nao suficiente,
para o exercicio pleno da cidadania. E igualmente
importante que a sociedade ao redor aprenda a
respeitar os direitos desses grupos e a conviver
com diferencas linguisticas e culturais. Dessa
maneira, advogamaos, assim como a autora, que
todo projeto educativo - e, por extensao, a forma-
cao do professor - com o objetivo de empoderar
grupos minoritarios no pais deve incluir esforcos
para a educacao do entorno.

Alguns principios guiam e favorecem tal edu-
cacao. Entre eles o carater relacional das culturas,
que leva em consideracao tanto as convergéncias
e interpenetracdes entre as culturas quanto as re-
lacdes de poder entre elas. O reconhecimento da

natureza dinamica e hibrida das culturas, alem de
seu carater nao consensual e nao hierarquizavel,
isto €, daimpossibilidade de homogeneizagao e
gradacao, em termos de superioridade e inferio-
ridade. A busca por abordagens de educacao e
pesquisa que possam contribuir para uma visao
positiva da realidade social e cultural plurais, bem
como para assegurar a igualdade de oportuni-
dades para grupos minoritarios. A apreciagao do
carater mutavel do outro em virtude da natureza
cultural nao estavel, a qual, como producgao
historica e construcao discursiva, modifica-se ao
longo do tempo e espago. O combate a estereo-
tipificacao ao reconhecer diferencas ndao apenas
interculturais (entre duas ou mais culturas), mas
também intraculturais (dentro de uma “mesma
cultura”). O exame da nossa propria cultura, le-
vando a compreensao de que ela € um produto
de relagdes interculturais e, portanto, mutavel,
hibrida e ndo univoca (Maher, 2007; Miranda, 2016).

Iniciativas podem ser conduzidas a fim de
promover a educacao do entorno no contexto de
PLAc. De fato, na experiéncia de varios profes-
sores, como Ruano e Cursino (2019), € evidente
que o ensino-aprendizagem de PLAc deve trans-
cender a sala de aula para que possa promover
a integracao e o acolhimento dos migrantes de
crise de forma efetiva. As autoras afirmam nao
ser somente possivel, mas tambéem essencial
construir novos ambientes, para aléem do formal
de ensino, onde os alunos possam ter voz ativa
para agir na sociedade e reconstruir suas vidas
no pais. Tal ambiente inclui a casa e a comuni-
dade, configurando um second space, definido
por Campano (2007, p. 40, traducao nossa) - ao
refletir sobre sua experiéncia como professor de
quinto ano de alunos migrantes em uma escola
de periferia na Califérnia (EUA) - como um espaco
pedagogico alternativo e ideologico, onde os
‘interesses, desejos, formas de expressao cul-
tural e, especialmente, historias" dos alunos sao
discutidas e compartilhadas. Acreditamos que a
criagcado de um second space € uma oportunidade
para a educacao do entorno.

Em 2013, a Universidade Federal do Para-
na (UFPR) criou, junto ao curso de Letras e ao
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Centro de Linguas e Interculturalidade (CELIN)
da instituicao, o projeto de extensao Portugués
Brasileiro para Migracao Humanitaria (PBMIH),
voltado a migrantes em condicao de refugio
ou vulnerabilidade social. Desde 2014, o PBMIH
conta com um Nucleo de Atividades Culturais
que promove eventos na cidade de Curitiba
e mobilizam diferentes agentes da sociedade
para o acolhimento e integragcao dos migrantes
e refugiados. Entre as dezenas de eventos ja
realizados, Ruano e Cursino (2019) destacam o
de “Literatura de Refugio”, que fomenta o debate
sobre migragao e refugio por meio da experiéncia
estética de ler e ouvir textos literarios.
Conforme relatam as autoras, para que o maior
numero de pessoas possivel possa experienciar
0 evento, a coordenagao do projeto o realiza fora
dos muros da universidade, em importantes cen-
tros culturais de Curitiba. Os alunos do projeto,
juntamente com estudantes de Letras da UFPR,
selecionam textos (poemas, contos, trechos de
pecas e romances etc.) que abordam a tematica
da migracao e refugio em diferentes idiomas
(arabe, crioulo haitiano, espanhol, francés, entre
outros), que sao depois traduzidos para o portu-
gués. Durante o evento gratuito e aberto a todo
o publico curitibano, os alunos do PBMIH leem o
original das obras e, em seguida, os estudantes
de Letras leem sua traducao. Por ultimo, todos
sao convidados a debater sobre a tematica em
foco. Aléem de propiciar o “encontro” com autores
e obras literarias nao publicados pelas editoras
brasileiras e desconhecidos pelo grande publico,
o projeto promove empatia em relacao a situacao
do migrante, impactando positivamente os alunos
e demais participantes (Ruano; Cursino, 2019).
Outra iniciativa para a educagao do entorno
que gostariamos de mencionar envolve estudan-
tes africanos do Programa de Estudantes-Con-
vénio de Graduacao (PEC-G), desenvolvido pelo
Ministério das Relagdes Exteriores em parceria
com universidades publicas e particulares brasi-
leiras. Por meio desse, estrangeiros de paises em
desenvolvimento com os quais o Brasil mantem
acordos de cooperagao cultural, educacional ou
tecnologico podem, se desejarem e atenderem

os critérios do programa, realizar seus estu-
dos de graduacao no Brasil. Embora nao sejam
migrantes de crise, muitos desses estudantes,
conforme constatado por seus professores de
PLA (Miranda, 2016, 2018; Candido, 2018, 2019),
estao em condicao de vulnerabilidade no pais
por enfrentarem, ao longo de sua estadia, sérias
dificuldades financeiras. Ademais, deparam-se
constantemente - em especial, os estudantes
africanos - com situacoes de racismo, xenofobia
e inferiorizacao.

A professora de uma universidade creden-
ciada do programa, frente aos muitos relatos de
seus estudantes, desenvolveu o projeto “Pelo
Mundo”, o qual, ainda que nao dé conta de todas
as questdes pertinentes a educacao do entorno
(algo inviavel para qualquer projeto), contribuiu
para visibilizar e dar voz a seus estudantes tanto
no contexto académico em que se encontravam
quanto fora dele. Primeiramente, os estudantes
escreveram e apresentaram uma peca teatral,
que tratava dos preconceitos e esteredtipos que
lhes afetavam, em um festival cultural promovido
pela Faculdade de Letras da instituicao. Posterior-
mente, foram convidados a reapresentar a pega
em outro evento académico da mesma faculda-
de e em uma escola municipal da cidade, onde
também tiveram a oportunidade de responder
a perguntas da plateia sobre suas percepcdes
de vida no Brasil e a interagir com professores e
alunos brasileiros (Miranda, 2016, 2018).

Os projetos mencionados, “Literatura de Re-
fugio” e "Pelo Mundo”, sao dois exemplos do
que professores de PLAc podem realizar para
promover a educacao do entorno em um second
space e, consequentemente, contribuir para a (re)
territorializacao de migrantes de crise no Brasil.
Compreendemos que acdes com vistas a essa
educacgao e (relterritorializacao devem ser parte
inerente do trabalho do professor e, portanto,
também devem integrar as discussoes e praticas
no processo de formacgao do profissional.

Acdes como as mencionadas nao foram con-
duzidas no ambito do Projeto Pro-Imigrantes, mui-
to embora as experiéncias relatadas pelos alunos
apontassem diretamente para a necessidade de
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promover a educacao do entorno. Em uma das
aulas, por exemplo, Goodson compartilhou que

os brasileiros, de maneira geral, tém uma imagem
muito negativa dos haitianos (excerto 2).

Excerto 2

01 Goodson

a maicria dos brasileros [&m uma imagem ruim sobre nos (1.0) a makona [...]
02 U Imagem muito negativa.

Fonte: Oliveira, 2019.

Em outro comentario (excerto 3), o aluno afir-
mou que no bairro onde mora, nao havia, no
passado, respeito para com os haitianos, mas
que agora ha, embora ainda haja pessoas que
nao gostam dos imigrantes. Também se referiu
(excerto 4) a existéncia de uma diferenca entre
o tratamento dado a imigrantes em empresas

de maior e menor porte, pois, segundo ele, nas
empresas grandes “todo mundo tem o mesmo
valor” (linha 1), enquanto que nas pequenas ha
‘uma imagem muito contraria sobre o imigran-
te" (linhas 5-6), principalmente em relacao aos
imigrantes haitianos.

Excerto 3

01 Goodzon

no nosso bairo onde a gente mora tem respeito sabe? antigamente n&o finha

02 mMas mas tempo que a genta convive (1.0) mais respeilo saba? no OS50
K] amblante a genta convive com oda munds e edo mundo gestamo- gosta da

4 genie mas tem pessoas nao

Fonte: Oliveira, 2019.

Excerto 4

Goodson

SEEFEERZ=

muitc negaliva,

eu trabalho numa empresa grande (1.0) todo mundo tem o mesmo valor
(1.5) porque vocé chega faz sew trabaltho (1.0) vocé acaba sa da pra fazer
outro faz (1.0) mas vool faz seu trabalho (1.0} nas empresas pequenas o8
vazlores 530 muito muilo as pessoas normalmente muito (1.0) como posso
dizer {1.0) tem uma imagem {1.5) muits contraria sobre o imigrante (1.0)
especificaments o imigrante hailianc vooé ja fica entendeu? uma imagem

Fonte: Oliveira, 2019.

Os relatos de Goodson exemplificam dificul-
dades com as quais muitos migrantes de crise
precisam lidar ao tentarem se inserir na sociedade
brasileira, especialmente migrantes negros de
um pais periférico. Os relatos constituem (qua-
se) uma oportunidade de “estudo de caso” para
professores de PLAc em formagao, por meio
dos quais se pode teorizar, oferecer “solucdes”
praticas e tracar paralelos com situacdes simi-
lares frequentemente trazidas a tona em aulas
de PLAc. Em ultima instancia, € preciso que os
professores se prepararem para ser agentes de
promocao da educacao do entorno, o que, como

continuaremos a ver, também esta relacionado
a questoes de interculturalidade.

Formacao para a interculturalidade

O estudo de uma lingua € uma atividade ine-
rentemente cultural (Kramsch, 1998). No entanto,
embora estudiosos de diversos campos do co-
nhecimento tenham investigado e proposto de-
finicdes para o termo “cultura” (e.g. Lévi-Strauss,
2012; Geertz, 2008; Schwartzman, 1997; Kramsch,
1098, 2013; Risager, 2008; Byram, 2013), todas
se caracterizam pela incompletude e impossi-
bilidade de abarcar inteiramente a complexida-
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de do termo. E certo, porém, que um ensino e
aprendizagem de lingua culturalmente sensivel
deve se caracterizar, conforme Santos (2004, p.
109), por uma relacao dialética, estabelecida em
duas vias: "da lingua cultura-alvo em direcao a
lingua/cultura do aprendiz e da lingua/cultura
do aprendiz em direcao a lingua cultura-alvo".
Dessa maneira, de acordo com a autora, nao
basta uma pedagogia de valorizagao da cultura
que seja apenas cultural, é preciso que ela seja
intercultural ou “entrecultural”.
Aimplementacao de uma abordagem intercul-
tural deve “estimular comportamentos compro-
metidos com principios que defendem o respeito
ao outro, as diferencas, a diversidade linguistica e
cultural que caracteriza todo processo de ensino/
aprendizagem’, além de “promover a interagao,
a integracao e a cooperacao entre individuos de
diferentes contextos culturais, criando areas de
negociacao, de intersecao” e contribuindo para
a "erradicacao de todos os tipos de discrimina-
cao, de preconceito e de atitudes que ofendem
e prejudicam os individuos e/ou seus direitos
basicos e universais, nos espacos de sala de
aula e tambeém fora deles’ (Mendes, 2019, p. 47).
A abordagem intercultural esta em consonan-
cia com a chamada condigao pos-metodo, que
propde “uma alternativa para o método em vez
de um meétodo alternativo” (Kumaravadivelu, 1094,
p. 29, traducao nossa). A condicao poés-meétodo
incentiva a autonomia dos professores na ela-
boracao de materiais didaticos, planejamento e
implementacao das aulas, sem que essas agoes
estejam forcosamente atreladas a um método ou
teoria especificos. Kumaravadivelu (1994) sugere,
como macroestratégia da condicao pos-metodo,
a elevagao da consciéncia cultural dos aprendi-
zes. Para tanto, € necessario que o professor nao
seja o unico “informante cultural”’, mas que os
proprios alunos sejam considerados “informantes”.
Embora o termo cultura esteja associado ao
individuo como "membro de uma comunidade
discursiva que compartilha um espaco social e
historia em comum’, bem como determinados pa-
droes de “perceber, crer, avaliar e agir’ (Kramsch,
1998, p. 10, traducao nossa), € necessario lembrar

que a cultura tem uma natureza heterogénea
em razao de os membros de uma comunidade
discursiva terem biografias e experiéncias de vida
diferentes uns dos outros, além de diferirem em
termos de idade, sexo, etnia, opinides politicas
etc. (Kramsch, 1998). Assim, ainda que todos os
alunos em uma sala de aula tenham, por exem-
plo, a mesma nacionalidade, havera entre eles
importantes diferengas culturais. Tais diferencas
devem ser compreendidas como um aspecto
positivo, pois podem enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Maher (2007) salienta que um
ensino intercultural envolve a destotalizacao do
outro, embora nossa tendéncia imediata seja a de
procurar padroes culturais que sirvam de “mode-
lo" para todo e qualquer membro de determinada
cultura. Assim, a autora exemplifica, um indio “de
verdade" tem, necessariamente, que falar uma
lingua indigena, sendo inconcebivel um indio
monolingue em lingua portuguesa. Tampouco
um indio que utilize tecnologias modernas como
o computador e o telefone celular. E fundamen-
tal que nas aulas de linguas haja o esforco para
destotalizar o outro, para nao pensar um grupo
cultural de forma monolitica, pois dentro dele
sempre havera complexidade e multiplicidade de
expressoes, de modo que nao ha uma s6 maneira
de ser haitiano, brasileiro, surdo etc. Nosso desa-
fio, portanto, € chamar atencao, nao apenas para
as diferencas interculturais, mas também para
as diferencas intraculturais. Na mesma esteira,
devemos aprender a aceitar o carater mutavel
do outro, pois nenhuma cultura € estatica, indi-
ferente a influéncias externas e internas, inerte
na passagem do tempo (Maher, 2007).

Nas aulas de PLAc voltadas para a produgao
da redacao do Enem, procurou-se fomentar a
interculturalidade, o que contribuiu para tornar
o0 ambiente das aulas mais acolhedor. Os alunos
se mostravam entusiasmados para compartilhar
sobre a cultura haitiana, ao mesmo tempo em
que aprendiam mais sobre a cultura brasileira. Por
exemplo, durante a discussao sobre a tematica
do equilibrio entre consumo e sustentabilidade,
a professora lhes perguntou, conforme o excerto
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5, quais os tipos de energia mais utilizados no
Haiti. Demonstrando interesse e entusiasmo para
responder a pergunta, os alunos explicaram que
0s haitianos, em grande parte, utilizam o carvao
vegetal para cozinhar e realizar outras tarefas

do dia a dia. Também explicaram que, a fim de
resolver o problema do corte de arvores para
a producao de carvao, em algumas regides do
pais, as pessoas passaram a utilizar o bagaco da
cana-de-agucar como matéria-prima.

no Haiti tem uma coisa que eles fazem [...] no pals inteiro isso de uso de

o bagago da cana com isso faze carvao pra- pra usar (1.5) o processo é legal

& porque lambém nao s3o lodes os paises que que fazem carvao igual o Haiti
faz (1.0) as pessoas fizeram (1.0) porque as pessoas fzeram carvdo com as
arvores corta a arvore pra fazer carvio (1.0] tem pais que @ diferente que faz
carvio diferente maneira entdo mas 2sla especificamente no Haitl as pessoas
usa carvdo em uma grande parte do Haiti usam carvéo pra fazer comida pra
fazer necessidade de dia a dia ai usamos MUITO carvdo entdc corla muito
arvores pia isso ent3o pra pra colocar um fim nessas coisas tem regides no

Excerto 5
01 Abigasi
Q2 carnvao [...] cora {1.5)
03 Goodson  as arvores
04  Abiga&l as arvores pra- pra fazer carvao em vez de [...] quando tira o (1.0)
05 Goodson bagasta que chama?
06 Profa. talvez o bagago da cana
07 Goodson  bagago
08 Abigaél
g & bom [...]
10 Profa. & qual & o problema de usar carvio?
11 Goodson |47
12 Profa. la & no mundo de uma manaira geral
13 Abigadl o problema & [1.0) como posso dizer
14 Goodson
15
16
17
18
18
20
21

haiti eles usa bagago da cana pra pra produzir carvao em vez de cortar arvore,

Fonte: Oliveira, 2019.

Em outro momento (excerto 6), enquanto os
alunos discutiam sobre o consumo de agua, a
professora perguntou se, de maneira geral, ha
desperdicio de agua no Haiti como ha no Bra-
sil. Goodson respondeu que sim, mas que, em

muitas localidades, as pessoas retiram a agua
diretamente de rios e fontes subterraneas. Ainda
assim, o aluno afirma que no Haiti “tem tudo isso"
(linha 6), ou seja, tambéem ha desperdicio.

Excerto 6

01 Goodson existe mas tipo assim (1.0) existe mas a gente tem muites lugares que pega
02 {3.5) vamos supor na zona rural eles pega agua direto no no ou direto nos
03 {1.0) nos lugares que sai 4gua debaixe da terra e também pessoas usam pra
04 Jogar no chao (1.0) tem tudo isso.

Fonte: Oliveira, 2019.

Por fim, os alunos compartilham que no Haiti
nao se consome tanta agua como no Brasil e que,
adepender do lugar, as pessoas tém agua quase
todos os dias, mas que em outros locais pode

faltar agua por muito tempo. Os alunos também
explicam a pratica haitiana de armazenar e vender
agua para tentar contornar o problema.
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Excerto 7
01 Goodson ah a maioria nbo tem nada disso (1.5) pessoa que limpa com agua qua impa o chao
o2 lipe assim escada ((AsGE)) O QUe MESMS & PESSoa usa na mda?
03 Prola, mangueira7
4 Goodson  aham ouw seja (1.0} vassoura [1.0) usa dgua pra fazer ({nsas))
(5 Abigasl &
(& Gopdson onde gue eu lava? de vez em guando [...] a genta agui gasta muila dgua
ar Prata, o Beasil realmente (1.0) no Haill gasia muila também?
08 Goodson ahnaoagente ndo gasta dgua assim (1.0} tipo assim tem ric [ ] bom depende do hegar
s Que vood mara [...]
1) Abiga#l d&s vezres & diflcll porgue (2.0) as pessoas gue mora 14 na roca
11 Goodson  na roga
12  Abigasdl na roga lem- tem rio perbo e tem (3.5) tein Agua dentro de casa como vou dizer essa
13 coisa que di Agqua pra- pra dentro de casa tambdém
14 Prola, encanamenio?
15 Abiga#l também mas (2.0} no centro da cidade 55 tem encanaments as vezes (1.5) gasla
18 dois dias serm dgua
iT Goodson inbs dias uma semana {2.5) & que uma colsa quandoe chega & dgua hoje de manhd
18 todko mundo vem pegar dgua (1.0) pegar dgua pra urma sermana enche udo as vasihas
19 Abigasl mas temn hegar que as pesscas (1.0] thm- thm dgua quase todos os dias (1.0)

20 depende do lugar

2 Goodson e vende também (1.0) vocd faz um reservatdoo em casa vocd faz com biola (1.5)
2 laz wm ressrvalono grande na sua casa @ vood vende a dgua,

Fonte: Oliveira, 2019.

O trabalho intercultural realizado, ilustrado por
meio dos excertos apresentados, contribuiu nao
somente para a construcao de um ambiente mais
acolhedor em sala de aula, mas também para a
valorizacao da origem e identidade dos alunos,
algo essencial, especialmente, em contextos
de PLAc, dado que a origem e a identidade de
migrantes de crise sao, com frequéncia, desvalo-
rizadas pela sociedade ao redor. Além disso, uma
vez que os alunos estavam se preparando para
a redacao do Enem, a abordagem intercultural
permitiu que emergissem aspectos culturais
haitianos com potencial para serem mobilizados
na argumentacao da redacao do Enem, também
podendo contribuir para a argumentacao da
realidade brasileira sob uma nova perspectiva.

A despeito da importancia da interculturalida-
de em contextos de minoria como o PLAc, ela
necessita ser mais bem conhecida (Maher, 2007)
e posta em pratica nas salas de aula e fora delas.
E comum que professores de lingua em geral
tenham dificuldade para implementa-la, pois
estao acostumados a uma abordagem cultural
unilateral que enfoca, mais que tudo, produtos
culturais (festas, arquitetura, celebridades etc)),
deixando a margem praticas (habitos, costumes,
comportamentos etc.) e perspectivas (valores,

crencgas, significados etc.) culturais (American
Council on the Teaching of Foreign Languages,
2006; Cutshall, 2012). Defendemos que a for-
macao do professor para a interculturalidade é
necessaria e que sem ela o ensino e a aprendi-
zagem de PLAc nao pode ser, de fato, acolhedor.

Consideracoes finais

Neste artigo discutimos a importancia de trés
aspectos - a (relterritorializacao, a educacao do
entorno e ainterculturalidade - para a formagao
do professor de PLAc, com o objetivo de que esse
possa contribuir ndo somente para a aprendiza-
gem da lingua portuguesa, mas também para a
integracao de migrantes de crise na sociedade
brasileira. Tal integracao tem sido um grande
desafio para muitos migrantes devido ao racismo,
xenofobia e inferiorizacao que enfrentam, com
frequéncia, ao tentarem transitar nas diferentes
esferas da vida social. No decorrer de nossa dis-
CUssao, apresentamos exemplos de agdes ja rea-
lizadas no ambito do ensino de PLAc que ilustram
formas como professores tém trabalhado para
promover a desejada e necessaria integracao.
Também apresentamos falas de nossos proprios
alunos do Projeto Pro-Imigrantes, por meio das
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quais compartilham dificuldades que enfrentam
no dia a dia para se (rejterritorializarem no Brasil.

O migrante de crise, apos deixar seu pais de
origem, tem a necessidade, como qualquer ser
humano, de se (reterritorializar, isto €, de sentir
pertencimento fisico e simbolico ao novo territorio
em que se encontra. Essa (relterritorializacao nao
ocorre automaticamente com o deslocamento,
€ necessaria a construgao social que envolve a
participacao das pessoas ja (relterritorializadas, ou
seja, da sociedade do entorno, pois ninguem se
(relterritorializa sozinho. O professor de PLAc pode
cooperar para a (relterritorializacao do migrante
de crise ao promover acdes para a educacao
do entorno, conforme exemplificam os projetos
“Literatura e Refugio” e “Pelo Mundo" que men-
cionamos. Por essa razao, defendemos que os
dois aspectos - (relterritorializacao e educacao
do entorno - sejam abordados desde o principio
do processo de formacao do professor.

Compreendemos que a interculturalidade &
outro elemento essencial nas aulas de PLAc e em
iniciativas para a (relterritorializacao e a educacao
do entorno. O professor em formacao deve apren-
dera como promover o respeito e valorizagao das
culturas de seus alunos e nao somente esperar
que eles aprendam sobre a cultura brasileira. A
abordagem intercultural € uma ferramenta eficaz
para destotalizar o outro, descontruindo estere-
otipos e combatendo o racismo, a xenofobia e
a inferiorizagdo. Ademais, ajuda a fomentar um
ambiente de fato acolhedor em sala de aula,
algo que nao caracteriza muitos dos ambientes
frequentados por migrantes de crise.

Apesar de nossas consideragdes sobre a for-
macao de professores de PLACc, € fundamental
salientar que a maior parte deles e constituida
por voluntarios nao docentes, que com muita
boa vontade e métodos intuitivos, tentam, por
meio de iniciativas de Organiza¢cdes Nao Go-
vernamentais (ONGs) e instituicdes religiosas,
acolher migrantes de crise (Amado, 2013). Devido
ao carater voluntario, a alta rotatividade, e a falta
de tempo dos “professores”, a obtencao de uma
formacgao solida se torna (quase) inviavel. Mesmo
nos milhares de cursos de Letras oferecidos por

universidades publicas e particulares brasileiras,
nao ha, na grande maioria das vezes, formacao
em PLA, o que ja constitui em si um obstaculo
para a formacao na vertente de PLAc. Para se
ter uma dimensao mais exata do desafio, atual-
mente, apenas quatro universidades oferecem
cursos de graduacao em PLA: a Universidade de
Brasilia (UnB), a Universidade Estadual de Campi-
nas (Unicamp), a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e a Universidade Federal da Integracao
Latino-Americana (Unila).

Dessa maneira, ressaltamos que para a for-
macao adequada em PLAc é crucial que, pri-
meiramente (ou concomitantemente), ocorra o
fortalecimento da area de PLA nas instituicoes de
ensino superior. Ademais, € essencial que sejam
implementadas politicas publicas que favorecam
a profissionalizacao do professor. Embora o tra-
balho voluntario seja louvavel (Amado, 2013), ao
mesmo tempo ele confere ao ensino de PLAcC
um ar de informalidade, contribui para a sua pre-
carizagao (Lopez, 2020) e o significa como uma
iniciativa de caridade e assistencialismo social
(Camargo, 2019). Essa atual conjuntura inviabi-
liza a formacao de professores ou, na melhor
das hipoteses, torna-a superficial, ultrarrapida e
nao reflexiva. Cumpre destacar que agdes para
a (re)territorializacao, educacao do entorno e
interculturalidade demandam do professor -
alem de conhecimento especifico adquirido
durante a formacao - tempo consideravel para
planeja-las e implementa-las, o qual a maioria
dos voluntarios nao possuem uma vez que pre-
cisam se dedicar ao seu “trabalho real" e a outras
responsabilidades.

Estamos confiantes que a medida que os desa-
fios na area de PLAc sejam vencidos, o professor
podera beneficiar a si e, principalmente, aos seus
alunos com uma formacao adequada. Defende-
mos que tal formacao deve se basear, ainda que
nao exclusivamente, em conhecimentos e acdes
que promovam a (relterritorializacao, a educacao
do entorno e aiinterculturalidade. Pesquisas futu-
ras podem investigar, entre outras possibilidades,
como, exatamente, a formacao voltada para essas
questdes pode ser realizada, o que nao é o foco
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deste artigo. Também seria importante investigar
de que maneira materiais didaticos de PLAc -
embora ainda existam poucos - as incorporam
(ou Ndo), bem como a percepcao dos professores
e dos proprios migrantes de crise sobre o ensino
com esse enfoque.
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