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Introducao

Este texto ¢ parte de uma reflex8o maior sobre o
trabalho desenvolvido na disciplina Leitura e Produgdo
Textual da Universidade Federal do Pampa, campus
Jaguardo, relativamente ao grau de consciéncia dos
académicos quanto aos lugares nos quais o fu se inscreve
no discurso do eu. Especificamente, neste artigo, busca-
se mostrar como a andlise polifonica do #u pode auxiliar
o professor de Letras no trabalho, em aula, com a
reescritura. A partir da defesa da inser¢do dessa pratica
de reescrever nas disciplinas de produgdo textual de
cursos de Letras, pretende-se subsidiar tedrico-meto-
dologicamente os professores para orientar seus alunos
na percep¢do da instdncia do fu pressuposta em todo
discurso.

1 Da necessidade da reescritura
na formacgao dos professores de
lingua materna

Como se sabe, a reescritura é uma pratica discursiva
de reconstrugdo textual, na qual um texto original, en-
tendido como inacabado, apds passar por um processo
de reflexdo, ¢ re-elaborado com vistas ao seu aprimo-
ramento. E uma pratica que pressupde a existéncia de
rascunho e que, em geral, ¢ inerente as producdes
textuais. Contudo, pesquisas demonstram que, entre
estudantes universitarios, a reescritura ndo ¢ um habito,
mas necessita ser incentivada e trabalhada (KOCHE;
PAVANI; BOFF, 2004). Em se tratando de um Curso de
Letras, a inclusdo dessa pratica, como parte constitutiva
dos programas das disciplinas de producao textual, tem
particular importancia, por duas razdes.

Ao defender a inclusdo da reescritura na formacgao
do profissional da area de Letras, importa, primeira-
mente, remeter as Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Letras.! Esse documento do Ministério da Educacédo

I As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras sdo integrantes
dos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001.

®

norteia a formulagdo do projeto pedagogico do referido
curso, projeto este que explicita (1) o perfil dos for-
mandos, (2) as competéncias gerais e habilidades
especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de
formacdo, (3) os conteudos caracterizadores basicos e
os contetdos caracterizadores de formagao profissional,
(4) a estruturagdo do curso, bem como (5) as formas de
avaliagdo.

Destarte, as diretrizes orientam que os cursos de
graduagdo em Letras devem ter estruturas flexiveis que
facultem ao profissional a ser formado, entre outras
coisas, o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se atingir a competéncia desejada no futuro exer-
cicio da profissdo. De acordo com o documento, o
objetivo do Curso de Letras ¢ “formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal,
nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua inser¢ao
na sociedade e das relagdes com o outro” (CNE/CES
492/2001, p. 30). Ademais, o documento afirma que o
profissional em Letras deve ter dominio, dentre outras
coisas, do uso da lingua, em relagdo a sua estrutura e
ao seu funcionamento, deve ser capaz de pensar
teoricamente sobre a linguagem e ter a capacidade de
reflexdo critica sobre as questdes referentes aos co-
nhecimentos lingiiisticos.

Entre as competéncias e habilidades que o Curso
deve proporcionar aos graduandos, o documento propde:
o dominio do uso da lingua portuguesa, nas suas
manifestagdes oral e escrita, em termos de recepgdo e
produgdo de textos, o dominio dos contetidos basicos que
sd0 objeto dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio, etc. Quanto aos conteudos
curriculares, estes devem basicamente articular a
reflexdo teodrico-critica com os dominios da pratica.

Como se pode observar, as diretrizes, em sintese,
evidenciam, especialmente, a importancia de que o
Curso de Letras garanta ao futuro profissional as
condi¢des necessarias para (i) o desenvolvimento da
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habilidade de usar a linguagem verbal — de produzir e
compreender textos — com conhecimento tedrico, com
proficiéncia e de forma critica e (ii) o exercicio de sua
profissdo com competéncia. Nesse contexto, encaixa-se,
necessariamente, a pratica da reescritura, como ativi-
dade produtiva que possibilita o desenvolvimento da
proficiéncia nas produgdes textuais, assim como o bom
desempenho profissional. Sendo, vejamos.

A inclusdo da reescritura, como parte do programa
das disciplinas de produg¢ao textual em Cursos de Letras,
favorece que o académico se torne um escritor com-
petente, jA que a constante reflexdo autocritica, pro-
movida pela interagdo autor-texto, naturalmente desen-
cadeia o avanco no conhecimento textual. Esse conhe-
cimento contribui, igualmente, para o desenvolvimento
da habilidade de leitura, uma vez que, ao repensar suas
proprias estratégias textuais, pode-se, a0 mesmo tempo,
compreender as estratégias empregadas nos escritos de
outros. Do mesmo modo, o ato de repensar o proprio
texto em aula ¢ beneficiado pela presenga do professor
que, com mais experiéncia na area, pode orientar o aluno
quanto aos aspectos que devem ser reconsiderados,
chamando-lhe a atencdo para aquilo que ndo percebe. O
professor pode, inclusive, indicar suportes teoricos
auxiliares para o aperfeigoamento do texto. Essas tarefas
favorecem que os alunos tenham consciéncia do que
fazem e por que o fazem, o que ¢ essencial para a
formagdo de um escritor proficiente.

Muito embora a énfase na formagdo de um escritor
proficiente seja o bastante para defender a necessidade
do trabalho com a reescritura nos Cursos de Letras, um
segundo argumento parece legitimar a insercdo dessa
pratica na constituicdo do Curso, em especial, no caso
das Licenciaturas: a habilidade para reescrever €, ainda,
condi¢do necessaria para o exercicio futuro da profissao
docente.

Em direcdo as propostas pedagdgicas oficiais que
atualmente vém sendo impulsionadas pelo governo,
encontra-se o trabalho com as abordagens textual e
discursiva. Os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa sdo taxativos: o texto deve ser a
unidade basica de ensino. Isso porque, no documento,
entende-se que o objetivo do ensino de lingua materna é
“formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com
eficdcia, que tenham condi¢des de assumir a palavra —
também por escrito” (PCNS, 2000, p. 68). Segundo o
documento, para que os alunos possam produzir textos
adequados, € preciso que o professor organize o trabalho
educativo, de modo que os alunos aprendam, expe-
rimentem e pratiquem continuadamente essa producgdo
na escola. Dessa forma, o futuro docente precisa nao
apenas ser um escritor proficiente, mas também precisa
trabalhar para que seus futuros alunos sejam escritores
competentes.
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O incentivo a um trabalho voltado para a formagao
de escritores competentes pode ser observado em varias
partes do documento. Para que esse objetivo se cumpra,
os PCNs prevéem que os alunos tenham uma atitude
critica diante do proprio texto e, para isso, a revisao deve
ser ensinada, mas de modo totalmente diverso do ensinar
a “passar a limpo um texto corrigido pelo professor”
(MEC, 2000, p. 47-48). Na realidade, sobre a reescritura,
o documento ressalta:

A materialidade da escrita, que faz do seu produto um
objeto ao qual se pode voltar, permite separar ndo so
o escritor do destinatario da mensagem (comunicagao
a distancia), como também permite romper a situacao
de produgido do texto, separando produtor e produto.
Essa possibilidade cria um efeito de distanciamento
que permite trabalhar sobre o texto depois de uma
primeira escrita.

A maioria dos escritores iniciantes costuma contentar-
se com uma unica versao de seu texto ¢, muitas vezes,
a propria escola sugere esse procedimento. Isso em
nada contribui para o texto ser entendido como
processo ou para desenvolver a habilidade de revisar.
O trabalho com rascunhos ¢ imprescindivel. E uma
excelente estratégia didatica para que o aluno perceba
a provisoriedade dos textos e analise seu proprio
processo.

Nesse sentido, a revisdo do texto assume um papel
fundamental na pratica de producio. E preciso ser
sistematicamente ensinada, de modo que cada vez
mais, assuma sua real funcdo: monitorar todo o
processo de produgdo textual desde o planejamento,
de tal maneira que o escritor possa coordenar efi-
cientemente os papéis de produtor, leitor e avaliador
do seu proprio texto [...]. A melhor qualidade do
produto, nesse caso, depende de o escritor, pro-
gressivamente, tomar nas maos o seu proprio processo
de planejamento, escrita e revisdo dos textos. Quando
isso ocorre, pode assumir um papel mais intencional
e ativo no desenvolvimento de seus procedimentos de
producao (MEC, 2000, p. 73- 74).

Portanto, de acordo com a proposta oficial, oferecer
ao aluno condig¢des de avaliar o seu percurso criador faz
parte do processo de formagao de escritores habilidosos.
Os PCNs enfatizam que o trabalho com textos deve
objetivar que os alunos tomem consciéncia das questdes
envolvidas no processo de producdo textual. Assim, o
enfoque ndo serd mais no resultado final, mas no per-
curso propriamente. Com esse enfoque no percurso, os
procedimentos de analise propostos pelo professor se
incorporam a pratica de reflexdo dos alunos, favorecendo
que eles adquiram um controle maior sobre seu processo
criador.

Como se vé, para a formacao de um profissional da
area de Letras, devem ser contemplados tanto os aspectos
relativos a formacdo de um escritor proficiente, quanto
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os que dizem respeito, no caso das licenciaturas, a
formagdo de um professor capaz de “gerar” escritores
competentes, e, para ambos os casos, o exercicio da
reescritura € indispensavel.

A proposito, os estudos sobre formacdo docente
(v. MELLO, 2000) apregoam que a democratiza¢do do
acesso a educacdo basica, conseqiiéncia do fortale-
cimento dos direitos da cidadania e da disseminagdo das
tecnologias da informagdo, impactaram as expectativas
educacionais da sociedade. Conseqiientemente, cada vez
mais, € indispensavel que professores disponham de uma
boa cultura geral e de dominio dos conhecimentos para
que seu ensino seja eficaz. O professor ndo pode facilitar
o desenvolvimento das potencialidades do aluno se nao
teve oportunidade de aprimora-las em si mesmo. Da
mesma forma, ndo pode promover a aprendizagem de
conteudos que ndo domina. De acordo com Mello
(2000), “é¢ imprescindivel que o professor que se prepara
para lecionar na educagdo basica demonstre que
desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de
modo so6lido e pleno, as competéncias previstas para os
egressos da educacdo basica”. Nessa perspectiva, sendo
o ato de reescrever fundamental no ensino basico, é
necessario que o futuro docente tenha acesso a re-
ferencial teérico-metodologico para esse tipo de trabalho
e tenha a oportunidade de praticar a reescritura, a fim de
desenvolver, primeiramente, a sua competéncia textual
e, depois, a de seus alunos.

Em suma, a necessidade de se trabalhar com a
reescritura em cursos de graduacdo em Letras deve-se
tanto a formacdo de um profissional que precisa ter
dominio do uso da linguagem com entendimento ¢ de
forma critica, quanto a necessidade do académico de
vivenciar essa pratica para que, no futuro, possa utiliza-
la com seus alunos no exercicio da docéncia. Isso, sem
duvida, elevara a qualidade do ensino — em especial a do
publico —, contribuindo para a real democratiza¢do da
educacdo.

2 O lugar do tu na (re)escrita:

uma visao polifonica

Varios sdo os aspectos que podem ser levados em
conta na hora de reescrever um texto (coesdo, coeréncia,
estilo, etc.), de modo que véarios sdo os topicos que o
professor pode enfatizar em aula quando do trabalho com
a reescritura. Entre os aspectos a serem considerados na
reescritura, evidencia-se, neste texto, o lugar do leitor,
que ¢ o ponto de partida de toda producdo textual.
Parte-se do pressuposto de que a conscientiza¢do so-
bre os lugares nos quais o fu se inscreve no discurso
favorece que o académico produza textos adequados
a situacdo de interagdo, caracteristica necessaria, con-
forme ja se assinalou, para a formac¢do de um escritor
competente.

Andersen, E. M. L.

Uma analise do leitor/ouvinte foi proposta por
Andersen (2006), cujo texto apresenta o fu como uma
instancia pressuposta, constitutiva do discurso do eu e
recuperavel a partir de sinais deixados pelo locutor.
Fundamentada na Teoria da Polifonia de Oswald Ducrot
(1987; 1988; 2001) e nas leituras que Donaire (2004) faz
desse teorico, a autora propde uma analise polifénico-
discursiva do fu no discurso.

Inicialmente, Andersen explana a perspectiva du-
crotiana acerca da linguagem. Para Ducrot, a linguagem
¢ um veiculo de intera¢do humana, que excede os limites
de um mero instrumento de comunicagdo entre indi-
viduos. De acordo com o autor, a agdo dos interlocutores
uns sobre 0s outros estd prevista na propria organizagdo
da lingua, ndo sendo apenas um efeito acidental da fala.
Desse modo, a lingua admite as relagdes humanas e, por
conseguinte, ¢ mais do que um instrumento para
comunicar informag¢des. Com esse pensamento, Ducrot
inscreve a argumentacdo na lingua, justificando que, se
a linguagem ¢ interativa e se caracteriza pela acdo
intencional, a lingua ¢ marcada pela argumentatividade.
O homem ndo age com o outro (o interlocutor) e com o
mundo, mas sobre eles, objetivando influencia-los, de
modo que o seu discurso serd essencialmente argu-
mentativo.

Ap0s essa explanacdo, Andersen mostra como o
sentido de um enunciado pode ser descrito pela teoria
ducrotiana. Ducrot contrapde frase versus enunciado e
significagdo versus sentido, consoante as diferencas de
estatuto metodoldgico e de natureza existentes entre
esses termos. Para Ducrot (1987; 1988), a frase é uma
entidade teorica, invengdo da gramatica, que nao per-
tence ao dominio do observéavel; o enunciado, por outro
lado, ¢ uma realidade empirica, uma das multiplas
realizacdes possiveis de uma frase, isto €, a manifestagao
particular (a ocorréncia hic et nunc) de uma frase.
Quando se trata de caracterizar semanticamente uma
frase, o autor fala em “significagdo”, reservando a
palavra “sentido” para a caracteriza¢do semantica do
enunciado. Dessa forma, a frase tem uma significagéo, e
o enunciado, um sentido.

Essa diferenga entre significagdo e sentido foi utili-
zada por Andersen (2006) para sustentar a posi¢dao de
que ha um fu construido no discurso. Na explanagdo
sobre a significagdo, a autora mostra que Ducrot a
representa como um conjunto de instrugdes dadas as
pessoas que tém que interpretar os enunciados da frase,
como instru¢des especificativas das manobras que
devem ser realizadas para associar um sentido a esses
enunciados. Com isso, Andersen atesta que a signi-
ficacdo € uma prescri¢do anterior ao discurso, destinada
a seres interpretantes em geral. Assim, ndo ha um ser
desenhavel a partir da significagdo. Por outro lado, o

7

sentido ¢ “uma construcdo realizada levando em conta a
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situacdo de discurso, a partir das instru¢des ‘especifica-
das’ na significacao” (DUCROT, 1987, p. 172). Diferen-
temente da significagdo, que ¢ aberta, o sentido é uma
descri¢do da enunciacdo, um conjunto de indicagdes
sobre um evento Unico, que ndo se repete. Como o
sentido € uma construcdo que contempla a situagdo de
discurso, e ndo a situacdo exterior, Andersen propde que
¢ na descricdo do sentido de um enunciado que se
encontram as indica¢des de um fu construido, ou seja, de
um tu interior, constitutivo do discurso.? Assim, ha no
interior do discurso uma organiza¢do propria, inde-
pendente da realidade, que constréi uma situagdo, na
qual se insere o fu. Por conseqiiéncia, sua definicdo de
tu construido nao inclui o ser real do mundo, mas
somente aquele evidenciado pelo discurso. Dessa forma,
Andersen concentra-se na relagdo sentido-enunciado-
discurso, sem referéncia ao mundo exterior.

Outra nocdo ducrotiana que serviu de apoio para
Andersen (2006) foi a de polifonia, que Ducrot faz
intervir, integrando-a ao estudo da argumentacdo na
lingua. A polifonia, na perspectiva de Ducrot (1987;
1988), esta apoiada no principio de que o autor de um
enunciado nunca se expressa diretamente; pelo contrario,
ele pde em cena, no mesmo enunciado, certo nimero de
personagens, de modo que o sentido desse enunciado
nasce do confronto das diferentes vozes que nele apa-
recem.

A proposito, Ducrot (1987; 1988; 2001) afirma
que a sua abordagem polifénica objetiva contestar a
unicidade do sujeito falante. Segundo o autor, no
enunciado ndo ha apenas uma pessoa que fala, mas ha
varios sujeitos com estatutos lingiiisticos diferentes: o
sujeito empirico, o locutor e o enunciador. O sujeito
empirico € o autor efetivo, o ser psico-socioldgico
produtor do enunciado (esse sujeito ndo é um problema
lingiiistico). Quanto ao locutor, Ducrot diz que é aquele
que se apresenta como o responsavel pelo enunciado,
podendo, inclusive, ser totalmente diferente do sujeito
empirico. E o ser apresentado no sentido mesmo do
enunciado, uma vez que o sentido do enunciado
comporta certa descrigdo da sua enuncia¢do. Assim
sendo, enquanto o sujeito falante (empirico) tem como
correlato um ser do mundo, ouvinte-interpretante, o
locutor, ser discursivo, tem como correlato um alocutario
igualmente interior ao discurso. Andersen descarta, para
seu estudo, a primeira correlacdo, e fundamenta-se na
segunda. Quanto aos enunciadores, Ducrot os define
como “as origens dos diferentes pontos de vista que se

2 Andersen esclarece que Ducrot (1988, p. 64) afirma que na frase
mesmo ha indicagdes sobre as relagdes entre os interlocutores, de modo
que a propria lingua prescinde do alocutario. Contudo, esse alocutario
¢ virtual (no sentido de que tem existéncia apenas em potencial), uma
vez que a frase sO oferece instrugdes genéricas sobre as possibilidades
de sua realizag@o nos enunciados.
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apresentam em um enunciado” (DUCROT, 1988, p. 20).
Assim, os enunciadores ndo sdo pessoas, mas “pontos de
perspectiva abstratos”. O locutor pode ser identificado
com alguns desses enunciadores, mas, em geral, guarda
certa distancia deles. Ducrot ilustra esse processo com a
expressdo Que bonito!, usada para criticar ou censurar
alguém. Essa expressdo apresenta um enunciador que faz
uma apreciagdo favoravel a agdo, mas o faz com a idéia
de que essa apreciagdo ¢ absurda. O locutor ndo se
identifica com o enunciador favoravel, de modo que essa
auséncia de identificacdo cria o sentimento de uma
critica desfavoravel. Dessa forma, Andersen destaca que
o locutor pde em cena uma série de enunciadores que
podem ndo ser assimilados a ele.

O conceito de assimilagdo pode ser mais bem
compreendido a partir da concepgdo ducrotiana do
sentido baseada na teoria da polifonia. Conforme Ducrot
(1988; 2001), ha trés elementos do sentido. O primeiro
elemento ¢ a apresentagdo dos pontos de vista que sdo
associados aos enunciadores. O segundo é a apre-
sentacdo do locutor, no sentido do enunciado, como
tendo certas atitudes com relacdo aos enunciadores.
Essas atitudes podem ser diversas, mas Ducrot distingue
quatro: (1) a de identificagdo, na qual o locutor da ao
enunciador o papel de seu porta-voz; (2) a de aprovagao,
na qual o locutor indica que estd de acordo com o
enunciador; (3) a de oposicdo, na qual o locutor se opde
ao enunciador, rechagando o seu ponto de vista; e (4) a
de considerag¢do do enunciador como objeto de desejo,
de crenga, etc. Finalmente, o terceiro elemento do
sentido ¢ a assimilagdo de um enunciador a uma pessoa
X. Assim, o enunciado atribui ao locutor a responsa-
bilidade de escolha dos pontos de vista dos enunciadores,
de ter certas atitudes com relagdo a esses enunciadores ¢
de dar indicacdes sobre a identidade dos enunciadores.

Apoiada nessa visdo acerca do sentido, Andersen
(2006) entende que ha, para o locutor, trés possibilida-
des de assimilagdo dos enunciadores: ao locutor, ao
alocutario e a terceiros (alguém imaginado que ndo o
alocutario, uma voz geral, uma sabedoria popular ou,
ainda, um pensamento universal). Seguindo esse pen-
samento, defende que, se o enunciado pode comportar
pontos de vista atribuidos ao alocutario (ao fu), esses
pontos de vista interiores ao enunciado podem revelar
uma imagem que o locutor faz de seu alocutario. Essa
construgdo da-se por atribuir-lhe algo, um ponto de vista.
Veja-se o seguinte quadro esquematico proposto por
Andersen (2006; p. 61):

LOCUTOR

ENUNCIADO

ENUNCIADORES

(Pontos de vista) Assimilagéo ao locutor

ao alocutério
aoutros
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Por esse esquema, leia-se: o locutor tem a respon-
sabilidade pelo enunciado como um todo, isto €, por
todas as relagdes que estabelece no interior do enun-
ciado. O enunciado apresenta pontos de vista, cuja
responsabilidade ¢ atribuida aos enunciadores. Os
enunciadores podem ser assimilados ao locutor, ao alo-
cutario ou a outros (terceiros). Na leitura inversa, pode-
se dizer que um alocutario, assimilado a um enunciador
que apresenta determinado ponto de vista no enunciado
€ uma constru¢do do locutor.

Por conseguinte, os pontos de vista apresentados no
enunciado como um todo sdo agenciados pelo locutor.
Porém, por formalidade, pode-se dizer que o locutor ndo
se apresenta como responsavel por todos os pontos de
vista.? Ao contrario, ele da lugar a existéncia de enun-
ciadores, responsabilizando-os pelos pontos de vista.
Assim sendo, o locutor pode assimilar esses enuncia-
dores ao alocutario (ou ao alocutario e a terceiros), como
se fosse ele que apresentasse tal ponto de vista. Ao fa-
z&-lo, o locutor revela o modo como percebe — ou quer
aparentar perceber — seu fu.

Nessa perspectiva, Andersen, em sua andlise, busca
resgatar quatro pontos de vista nos enunciados que se
relacionam ao fu, e como tal, revelam a sua construcio
no discurso: (1) ponto de vista X de um enunciador
assimilado ao alocutdrio sobre A, em que A é um
contetido de qualquer natureza;* (2) ponto de vista Y de
um enunciador assimilado ao alocutario e a terceiros
sobre A, em que A ¢ um contetido de qualquer natureza;
(3) ponto de vista Z de um enunciador assimilado ao
locutor sobre B, em que B é um contetido sobre o
alocutario; (4) ponto de vista W de um enunciador
assimilado ao locutor sobre C, em que C ¢ um contetdo
sobre o alocutario e terceiros.

Mas, e de que forma esses pontos de vista podem
ser resgatados? Andersen defende que os pontos de vista
implicitos sobre fu podem ser resgatados a partir dos
niveis de polifonia propostos por Donaire (2004).

Donaire apregoa que, a partir da proposta polifonica
de Ducrot, podem ser distinguidos quatro niveis de
polifonia e que todos esses niveis podem ser explicados
a partir do conceito de “ponto de vista”. O primeiro nivel
¢ o lingiiistico. Esse nivel caracteriza as unidades da
lingua, cujo significado esta configurado por instrugdes
de ordem polifonica. Os exemplos que sustentam essa
posicao da autora se encontram em Ducrot (1987). Sao
estes: panacée, cesser, détestable | adorable. Para a auto-
ra, as instrugoes semanticas dessas unidades 1éxicas lhes
conferem uma orienta¢do argumentativa determinada, de

Vale relembrar que se fala de locutor em termos discursivos e ndo de
um ser do mundo, consciente do seu dizer.

4 Entenda-se por “contetdo de qualquer natureza” aquele que ndo ¢
sobre o alocutario.

Andersen, E. M. L.

modo que a propria ocorréncia dessas unidades ca-
racteriza um enunciado como polifonico. Em [Pierre
n’est pas gentil] — Au contraire, il est détestable / il est
adorable, a orientacdo argumentativa muda totalmente
conforme se empregue détestable ou adorable, deixando
transparecer uma enunciacdo subjetiva, um ponto de
vista. Nesse sentido, a unidade polifénica no nivel
lingiiistico é o ponto de vista, que configura o significado
das unidades do 1éxico. De acordo com Donaire, os
materiais lingliisticos concernidos por esse nivel da
polifonia sdo as unidades 1éxicas.

O segundo nivel é o frastico, que caracteriza
as unidades da lingua cujo significado polifénico se
manifesta na relagdo com outras unidades. Donaire
afirma que é o caso de mais, ne... pas, pour autant.
Observe-se:

Mais faz intervir necessariamente duas unidades
lingiiisticas, que denominarei por convencio p, g,
quer dizer, se define como uma relagdo semantica da
forma p mais q, assim como pour autant, que, nesse
caso, define uma ordem diferente para as unidades
que relaciona e define uma relagdo da forma p, q pour
autant. Quanto a ne... pas, define uma relagdo
especifica entre p e q, enquanto ne pas que instrui
uma orientagdo argumentativa2 (q) distinta da
orientagdo argumentatival que contém p, mediante a
mengdo explicita de p e ndo explicita de q.
(DONAIRE, 2004, p. 124).

Para Donaire, as estruturas semanticas que definem
as unidades desse nivel sdo estruturas de frase. O
significado dessas unidades ndo instrui um ponto de
vista, mas a gestdo dos pontos de vista instruidos pelas
unidades que pdem em relacdo (p e q). Com isso,
corresponde ao nivel frastico da polifonia a relag@o entre
pontos de vista, e os materiais lingiiisticos que confi-
guram esse nivel de polifonia sdo, entre outros, os
conectores e operadores, bem como as estruturas sin-
taticas em geral.

Quanto ao terceiro nivel, o enunciativo, a autora diz
que corresponde a construgdo de uma representacdo do
enunciado em forma de debate pela distribui¢do entre os
enunciadores da responsabilidade dos pontos de vista
convocados:

Os distintos pontos de vista determinam orientagdes
argumentativas diferentes, ¢ a relagdo que se estabe-
lece entre os enunciadores conduz o debate para
o sentido do enunciado, o qual se identifica com
a responsabilidade do locutor. (DONAIRE, 2004,
p. 124).

A partir do exemplo Avez-vous le Monde? de
Ducrot, Donaire diz que o enunciado se apresenta como
um debate entre dois pontos de vista, identificados, nesse
caso, com o conteudo de avoir-le Monde ¢ de ne
pas-avoir-le Monde, conteudos convocados mediante
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o colocar em duvida o primeiro. O nivel enunciativo
corresponde, portanto, a atribuicdo da responsabi-
lidade dos pontos de vista que configuram o debate e a
distingdo entre locutor e enunciadores, suas unidades
polifénicas.

O ultimo nivel que Donaire salienta é o discursi-
vo. Para a autora, o discurso identifica as instancias
enunciativas e os pontos de vista com personagens do
discurso (locutor, alocutario ou outros personagens) e
com as posicdoes discursivas desses personagens,
respectivamente. Nesse sentido, locutor e alocutario sdo
personagens dos quais o enunciado fala, sdo repre-
sentacdes da enunciacdo. Em A4, je suis un imbécile; eh
bien, attends un peu!, ndao had nenhuma marca formal de
polifonia. A polifonia existe na medida em que se
manifesta a responsabilidade enunciativa de enuncia-
dores que se distinguem do locutor. O discurso identifica
um dos enunciadores com o interlocutor. Porém, a
compreensdo desse discurso depende do conhecimento
do discurso precedente ou de algum outro aspecto da
situacdo de discurso. Estd posta, entdo, a dimensao
discursiva da polifonia. De acordo com Donaire, as
unidades polifonicas desse nivel estdo constituidas pelas
distintas formas de debate, distintas formas de relacdo
entre os enunciadores.

Dados (i) os pontos de vista implicitos que devem
ser recuperados para analisar o fu construido e (ii) os
lugares em que esses pontos de vista se inserem, merece
destaque a contribui¢cdo dessa proposta para a pratica da
reescritura. Partindo-se do que ja se assinalou ante-
riormente, pode-se dizer que toda produgdo escrita, como
uma das formas de interagdo pela linguagem, sempre
pressupOe a existéncia de um leitor, de um fu. O leitor é
marcado linguisticamente no texto, ndo apenas de forma
explicita, mas, essencialmente, de forma implicita, por
meio da instdncia do ponto de vista. Essas marcas
aparecem independentemente da consciéncia do pro-
dutor. Por essa razdo, um dos papéis do professor de
produgdo textual € o de orientar seus alunos, chamando-
lhes a aten¢do para um fu que esta além do dito. Mas,
para isso, o professor de Letras precisa dispor de material
metodoldgico que lhe permita fazer a analise do fu que
aparece implicitamente no discurso de seus alunos. Apos
a analise, pode verificar, com base no que foi trabalhado
em aula, se o fu que o aluno construiu corresponde ao
leitor pretendido, se o que se disse do fu equivale ao que
se pretendia dizer, enfim, se o aluno tem consciéncia do
tu em sua escrita. Detectados os pontos de desencontros,
o professor tem recursos para levar os alunos a
conscientizagdo, a reflexdo critica sobre suas produgdes
proprias, apontando caminhos para a reescritura de seus
textos. Essa forma de trabalho pode ser facilmente
compreendida a partir do exemplo ilustrativo apresen-
tado na proxima secao.
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3 Analise ilustrativa: o tu que
(re)escreve o eu

Para ilustrar o trabalho com a reescritura, a partir
da andlise do fu, vejam-se estes recortes, extraidos do
texto de um aluno, académico do curso de Letras, cuja
tematica é a auto-hemoterapia:

RECORTE 1:

“AUTO-HEMOTERAPIA. Conheca este tratamento
milagroso proibido pela Anvisa”

Nesse primeiro recorte, que € o titulo do texto, o eu
assinala explicitamente o fu, por enunciar o impera-
tivo afirmativo em terceira pessoa “conhega”. Porém,
seguindo Donaire (2004), pode-se dizer que essa marca
explicita também anuncia dois pontos de vista implici-
tos: o de que algo deve ser conhecido pelo fu e, por
conseguinte, o de que algo nédo ¢ conhecido. O fu também
aparece implicitamente mediante o uso da unidade 1éxi-
ca “milagroso” que, além de qualificar o tratamento da
auto-hemoterapia, fun¢do tradicionalmente reconhecida
como propria aos adjetivos, impde um ponto de vista do
qual o alocutario deve ser convencido. Dessa forma,
essas unidades, em integragdo discursiva, pdem em cena
estes pontos de vista relativos ao fu:

El — Vocé deve conhecer a auto-hemoterapia.
E2 — Vocé ndo conhece a auto-hemoterapia.
E3 — Vocé deve conhecer a auto-hemoterapia porque é

um tratamento milagroso.

O locutor apresenta E2 e identifica-se com E1 e E3,
assumindo claramente sua visdo otimista da pratica e
incentivando tanto a leitura de seu texto, quanto a busca
por conhecer a técnica. Além disso, pela oposicdo
“milagroso x proibido pela Anvisa”, assume um ponto
de vista segundo o qual a Anvisa ndo tem interesse em
tratamentos benéficos a populagdo.

RECORTE 2:

“Uma técnica de baixo custo mas de grande eficiéncia
esta beneficiando milhares de pessoas portadoras de
doengas auto-imunes, infecciosas e alérgicas: a auto-
hemoterapia. Esse recurso terapéutico ndo é ampla-
mente divulgado, deixando muitas pessoas sofrendo
com problemas alérgicos e imunidade baixa. Esse
procedimento ¢ extremamente inofensivo, pois utiliza
o sangue do proprio individuo, sem a adicdo de
nenhum elemento quimico.”

No segundo recorte, que corresponde a introducio
do tema, pode-se perceber uma continuidade na posi-
cdo favordvel a pratica da auto-hemoterapia. Associan-
do-se as expressdes “baixo custo”, “grande eficacia” e
“esta beneficiando milhares de pessoas portadoras de
doencas” com o enunciado do titulo, o locutor segue
incentivando o conhecimento da pratica por considerar
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declaradamente ser algo benéfico. Destaque especial
para o emprego do verbo “estar”, que revela este enun-
ciador:

E4 — Vocé deve saber que ndo ha duvidas de que essa
técnica beneficia pessoas doentes.

Uma vez mais, o locutor assume o ponto de vista,
fazendo de E4 o seu porta-voz.

Ainda nesse recorte, ao associar “esse recurso
terapéutico ndo é amplamente divulgado” com “deixan-
do muitas pessoas sofrendo”, o locutor apresenta E5
e E6:

E5 — Vocé ndo conhece a pratica porque ela ndo é
divulgada.
E6 — Se vocé ndo conhece a pratica podera estar

sofrendo sem necessidade.

Do mesmo modo, em “esse procedimento é
extremamente inofensivo”, o locutor reitera a posicao
positiva sobre a pratica da auto-hemoterapia, conferindo
ao seu texto um efeito publicitario. A associacdo entre
os enunciados supracitados revela, enfim, este enun-
ciador:

E7 — Vocé deve conhecer a técnica e pode pratica-la sem
receio porque, além de inofensiva, ela lhe ajudara se
vocé estiver doente.

RECORTE 3:

A medula 6ssea produz mais mondcitos, que vao
colonizar os tecidos organicos e recebem entdo a
denominagdo de macrofagos (responsaveis pela
limpeza do organismo). Antes da aplicagdo do
sangue, a contagem média de macrofagos fica em
torno de 5% [...].

No recorte 3, ha uma breve ruptura na tematica de
incentivo a técnica. Agora, o locutor explica o proce-
dimento e seus efeitos. Contudo, vale ressaltar que o eu
pressupde uma série de conhecimentos por parte de seu
tu. Dessa forma, fica implicito este enunciador sobre
o alocutario:

E8 — Vocé conhece termos proprios a histologia.

E8 ¢ apresentado pelo locutor, sem, contudo, ser o
seu enunciador porta-voz. Porém, a falta de explicacao
dos termos anunciados restringe o publico-alvo que teria
condic¢des de compreender o sentido do texto na integra.

RECORTE 4:

H4a uma grande diversidade de enfermidades tratadas
pela auto-hemoterapia. As doengas infecciosas, as
alérgicas, os corpos estranhos (como os cistos
ovarianos), as obstrugdes de vasos sangiiineos, artrites
reumatoides, lupus eridematoso, os casos de acne
juvenil e algumas dermatoses de fundo alérgico [...].

Retomando a temadtica de incentivo a auto-hemo-
terapia, o locutor, nesse trecho, segue investindo em
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argumentos favoraveis a técnica, revelando um alo-
cutario que deve ser convencido do valor da pratica.
Aqui, em especial, o argumento se concentra nas enfer-
midades que o locutor sugere poder ser tratadas pela
técnica. Integrando esse trecho aos anteriores, perce-
be-se este enunciador:

E9 — Vocé podera tratar de diversas doengas se utilizar
a técnica.

RECORTE 5:

Mesmo com o aparecimento de fas do procedimento,
no dia 13 de abril de 2007 a Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (Anvisa) divulgou nota onde
esclarece que ndo existem “evidéncias cientificas que
comprovem a eficicia e a seguranga” da auto-
hemoterapia. Isso tudo porque, como as pessoas
deixam de consumir medicamentos ¢ freqiientar os
consultérios médicos, esses profissionais deixam de
lucrar com as consultas e com as bonificagdes dos
laboratdrios. Além disso, o governo também deixa de
arrecadar milhdes de reais em impostos sobre a
industria farmacéutica [...].

Finalmente, no quinto recorte, o locutor apresenta
um ponto de vista negativo sobre a auto-hemoterapia.
Entretanto, atribui esse ponto de vista a um enunciador
ndo assimilado ao locutor, nem ao alocutario, sendo a
terceiros, identificados como a Anvisa. Esse enunciador
¢ rechagado logo em seguida, quando do esclarecimento
das razdes pelas quais ndo ha intengdo de divulgar a
técnica. Integrando-se esse recorte aos anteriores, tem-
se estes enunciadores alusivos ao alocutario, com o0s
quais o locutor se identifica:

E10 — Vocé deve saber que a Anvisa ndo assegura a
eficdcia e a seguranga da auto-hemoterapia, porque
tem interesse nos recursos advindos da venda de

medicamentos.

Ell — Vocé deve entender que a Anvisa ndo merece
crédito.

El12 — Se vocé praticar a auto-hemoterapia ndo precisard
gastar nem com consultas médicas, nem com me-
dicamentos.

Esses recortes servem para ilustrar o que se vem
propondo aqui para o trabalho com a reescritura do fu.
Como se pdde observar, nos trechos em analise, ha uma
declarada posi¢do de incentivo a pratica da auto-
hemoterapia, com fortes indicativos de propaganda. Pois
bem, esse efeito publicitario ndo deveria ser o pretendido
no texto. A proposta era a de produzir um texto com
efeitos de informatividade. Sabe-se que ndo ha texto
informativo puro, que a subjetividade é inerente a todo
discurso; porém, ha niveis de efeitos de informatividade
que, por terem sido trabalhados em aula, eram espera-
dos do aluno produtor. Além disso, pelo fato de o assun-
to em questdo ser algo do ramo da medicina, o aluno,
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que ndo ¢é profissional da area, ndo tem direito legal de
incentivar a técnica, nem autoridade para se respon-
sabilizar por certos pontos de vista assumidos direta-
mente. Assim, o fu, que, pela proposta de sala de aula,
deveria ser alguém a ser informado sobre um deter-
minado tema, a partir da exposicao de diferentes pontos
de vista de autoridades no assunto, aparece como um fu
que, declaradamente, deve ser convencido dos beneficios
da auto-hemoterapia e incentivado a pratica-la. Desse
modo, o objetivo de produzir um efeito de o fu ser o
sujeito da decisdo ndo foi alcangado. O incentivo a
pratica, de acordo com o aluno produtor, ndo foi cons-
ciente. Por exemplo, no recorte 2, o aluno objetivava
apenas introduzir o tema, sem ter consciéncia de que
estava se posicionando. Além disso, o aluno ndo per-
cebeu que pressupds um fu com conhecimentos que nao
se garante que tenha, principalmente pelo veiculo de
divulgacdo utilizado, a saber, um jornal que alcanga as
camadas mais populares da regido. Com isso, perce-
beu-se que o fu precisava ser reescrito.

Pela analise dos lugares nos quais “o fu inadequado”
se inscreveu, concluiu-se que deveriam ser trabalhados
os niveis lexical, pela substituigdo de termos que
impunham pontos de vista inadequados; enunciativo,
com a nao identificacdo de pontos de vista que o locutor
ndo poderia assumir; e discursivo, pela assimilacdo de
pontos de vista “perigosos” a terceiros. Esses recursos
possibilitariam gerar um efeito de sentido de distancia-
mento, sem, contudo, omitir os pontos de vista que o
aluno tinha interesse que aparecessem.

A proposta da reescritura contemplou, portanto, um
repensar o texto a partir da idéia de o locutor nédo se
responsabilizar diretamente pela visdo otimista da auto-
hemoterapia, nem pelo incentivo declarado a pratica.
Inclusive, em momento posterior, o aluno manifestou a
dificuldade que tinha em perceber que estava incenti-
vando. Apds a conscientizagdo, o segundo fu, o fu da
reescritura, passa a ser construido como aquele que deve
ser informado dos dois lados da moeda e que deve ter a
opgdo de escolha, ou seja, a decisdo € do tu, é passada
para ele. E claro que nem sempre ¢ necessario evitar o
incentivo explicitamente, mas neste caso especifico, o
aluno ndo tem autoridade legal para incentivar a pratica,
podendo comprometer-se, ainda mais por se tratar de
uma divulga¢do em jornal.

Para encerrar, observe-se a reescritura dos recortes
1, 2 e 4, em que o aluno, apés a conscientizacao,
repensou as questdes supracitadas. Veja-se o uso da
unidade “polémico”, que impde um ponto de vista
segundo o qual ndo hé consenso sobre o tratamento, o
emprego de “estaria”, que extrai o ponto de vista de
certeza, isto é, o ponto de vista afirmativo permanece no
enunciado, mas, a0 mesmo tempo, aparece um ponto de
vista que coloca em divida essa afirmacao e, por fim, o
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uso de “os defensores da técnica”, que permite, no
ambito discursivo, assimilar a terceiros o ponto de vista
que o aluno deseja que aparega, sem, contudo, se respon-
sabilizar por ele:

RECORTE 1:

“AUTO-HEMOTERAPIA. Conhe¢a o polémico
tratamento proibido pela Anvisa”

RECORTE 2:

“Uma técnica de baixo custo e de possivel eficiéncia
estaria beneficiando milhares de pessoas portadoras
de doengas auto-imunes, infecciosas e alérgicas: a
auto-hemoterapia [...]".

RECORTE 4:

“Os defensores da técnica sugerem que ha uma
grande diversidade de enfermidades que poderiam ser
tratadas pela auto-hemoterapia [...]".

Consideragoes (nem tao) finais

Neste texto, buscou-se destacar os méritos da pratica
da reescritura para a formacao de professores de lingua
materna. Entre os topicos que podem ser considerados
nessa atividade de repensar a linguagem, inclusive sob o
olhar da mesma opg¢do tedrica, a Teoria da Polifonia,
propos-se um trabalho que valorizasse a conscientizagao
dos académicos de Letras sobre os lugares de inscri¢ao
do fu no discurso do eu. Nessa perspectiva, apresentou-
se uma abordagem polifonica do alocutario, a fim de
subsidiar o professor tanto tedrica quanto metodologi-
camente. Por fim, apresentou-se a analise do texto de um
académico, enfatizando-se as implicagdes dessa analise
para o trabalho com a reescritura, com o propdsito de
ilustrar como o professor pode adotar a abordagem em
aula. Como consideragdes, mais iniciais do que finais,
na medida em que este trabalho faz parte de um projeto
maior, que ainda estd em desenvolvimento, sublinha-se
que, geralmente, os trabalhos de andlise discursiva
enfatizam o ponto de vista do eu no discurso. E bem
verdade que muitos dos pontos de vista aqui assinalados
poderiam ser observados sob o lugar do eu. Porém, pela
natureza intersubjetiva da linguagem, ndo se pode es-
quecer de que o ponto de vista do eu é apresentado em
funcdo do fu a quem se dirige. O eu de um discurso nao
¢ idéntico ao de outro, se forem diferentes os “rus”.
Nesse sentido, uma analise centrada exclusivamente no
eu extrai uma parcela fundamental da linguagem, que é
a de que s6 se diz alguma coisa para alguém, para um zu.
Se o tu muda, igualmente, muda o dizer do eu, o tu €
constitutivo do discurso do eu. Assim, quando o eu diz
algo, ainda que de si, ele, ao mesmo tempo, diz algo
sobre o fu. E a analise polifonica permite avaliar os im-
plicitos tanto do eu quanto do tu.

Em se tratando da reescritura, sublinha-se, igual-
mente, que essa pratica ndo deve se resumir a particu-
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laridades gramaticais, mas deve contemplar, também, as
instncias implicitas, tais como o ponto de vista sobre o
tu, caso particular deste artigo. Certas estratégias envol-
vidas na habilidade de lidar com implicitos, como a de
ndo dizer dizendo, a de convencer sem se responsabilizar
diretamente pelo dito, ou seja, as “manobras da lingua-
gem”, nas palavras de Ducrot, precisam ser mostradas
aos alunos. Esse trabalho de conscientizagdo permitira
que o curso de Letras cumpra tanto o papel de formar
profissionais que escrevem com competéncia, como o
de formar docentes capazes de “gerar” escritores pro-
ficientes.
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