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Resumo: Apresentamos, neste artigo, uma analise de atividades de um material didatico
elaborado para o ensino de leitura em Lingua Espanhola (PINHO, 2015b) que tem como
base conceitos da Neurociéncia Cognitiva (COSENZA; GUERRA, 2011) e do ensino e
aprendizagem de leitura (LEFFA, 1996; SCHLATTER, 2009). O objetivo deste trabalho ¢
analisar algumas atividades e estratégias de ensino de Lingua Espanhola utilizadas em aulas
aplicadas pela pesquisadora na referida pesquisa e observar como elas contribuem com o ensino
e a aprendizagem de leitura em lingua espanhola. A analise das atividades foi feita com base
nos conceitos neurocientificos de fungdes cognitivas (percepgao, memoria, fungdes executivas
e fungdes expressivas) e em estudos sobre o desenvolvimento da habilidade da leitura. Foi
possivel verificar que as atividades de compreensao leitora analisadas buscam desenvolver as
fungdes cognitivas durante o processo de aprendizagem da leitura em lingua espanhola, além
de estimularem o uso de estratégias de leitura.

Palavras-chave: Neurociéncia cognitiva; Leitura; Lingua espanhola

Abstract: In this article, we present an analysis of the activities of a didactic material developed
for teaching reading in Spanish (PINHO, 2015b), based on concepts of Cognitive Neuroscience
(COSENZA; GUERRA, 2011) and reading teaching and learning (LEFFA, 1996; SCHLATTER,
2009). The objective of this paper is to analyze some activities and strategies of teaching Spanish
Language used in classes applied by the researcher in the mentioned research and to observe
how they contribute with the teaching and learning of reading in Spanish language. The analysis
of the activities was based on the neuroscientific concepts of cognitive functions (perception,
memory, executive functions and expressive functions) and on studies about the development
of reading ability. It was possible to verify that the activities of reading comprehension analyzed
seek to develop cognitive functions during the process of learning to read in Spanish, besides
to stimulating the use of reading strategies.
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Introducao

A busca por metodologias, estratégias e novas formas
de ensinar e de aprender ¢ frequente entre professores
que procuram aperfeicoar sua pratica docente e também
entre estudantes que desejam melhorar seu desempenho.
Tudo o que fazemos, o que percebemos e o0 que pensamos
depende do nosso cérebro para existir ou para acontecer.
Assim, em consonancia com Cosenza e Guerra (2011),
consideramos positivo o didlogo entre a educagdo e
as neurociéncias na busca pelo sucesso nas praticas
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pedagogicas, ja que “as estratégias pedagdgicas que
respeitam a forma como o cérebro funciona tendem a ser
mais eficientes” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 143).
A aprendizagem ocorre porque ha, no cérebro,
mecanismos que permitem a realizacdo de processos
relacionados a cognicdo, como as fungdes cognitivas,
responsaveis pela atenc¢do, pela memoria, pelo proces-
samento das informacdes e pelo uso da linguagem. Ela
também ¢é resultado da capacidade que o cérebro tem de se
modificar, “de alterar a sua fungdo ou a sua estrutura em
resposta as influéncias ambientais que o atingem” (LENT,
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2015, p. 112), o que chamamos de neuroplasticidade.
Essas influéncias ambientais sdo representadas, na sala de
aula, pelos estimulos (atividades, exercicios, metodologias)
dados pelo professor, que podem ser mais ou menos
produtivos, de acordo com os objetivos que se pretende
atingir, a forma como cada tarefa ¢ organizada e como os
alunos sdo preparados para sua realizacao.

Apresentaremos, neste artigo, uma analise de
atividades de aulas de lingua espanhola presentes em
um prototipo de material didatico que foi produto de
uma pesquisa desenvolvida durante o curso de Mestrado
em Ensino de Linguas que compds a dissertagdo de
mestrado intitulada “Filosofia Bakhtiniana da Linguagem
e Neurociéncias em dialogo: uma proposta para o ensino
de leitura em lingua espanhola” (PINHO, 2015a). Esse
trabalho tinha como objetivo propor alternativas para
o ensino de leitura em Lingua Espanhola que tivessem
como base os estudos neurocientificos, ou seja, que
considerassem o conhecimento existente sobre o
funcionamento do cérebro humano no processo de
desenvolvimento cognitivo.

O objetivo deste artigo é, a partir da referida pesquisa,
discutir algumas atividades e estratégias de ensino
de Lingua Espanhola utilizadas no decorrer das aulas
ministradas pela professora-pesquisadora e observar como
cada tipo de atividade pode contribuir para o exercicio das
fungdes cognitivas dos alunos. Verificaremos de que forma
o uso de estratégias que considerem o processo executado
pelo cérebro na cogni¢do podem contribuir com o ensino
e a aprendizagem de leitura em Lingua Espanhola, tendo
em vista o que estudos sobre Neurociéncia Cognitiva
dizem sobre as fungdes cognitivas.

O conhecimento dessas estratégias e da forma como
sdo utilizadas em aula para ensinar leitura em Lingua
Espanhola pode servir para que outros professores
também as utilizem, adaptando-as a outros contextos
de ensino, criando outras atividades que contenham os
mesmos elementos mas que possam ser voltadas a outras
necessidades de aprendizagem.

1 Aporte teérico

Este estudo baseia-se em conceitos das Neurociéncias,
mais especificamente a Neurociéncia Cognitiva, ¢ sua
interface com a educagdo, discutida por Cosenza e
Guerra (2011), como as fungdes cognitivas, ativadas
pelo cérebro em qualquer processo de aprendizagem.
Também discutiremos conceitos relacionados a leitura e
ao desenvolvimento da compreensdo leitora em lingua
adicional, com base em Leffa (1996) e Schlatter (2009),
entre outros autores.

As Neurociéncias sao classificadas em cinco grandes
disciplinas, de acordo com a maneira como abordam o
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estudo do sistema nervoso. A Neurociéncia Cognitiva,
que também pode ser chamada de Neuropsicologia,
conforme Lent (2010), ¢ uma dessas cinco disciplinas,
e se ocupa de capacidades mentais complexas, como
a linguagem, por exemplo, e a leitura, como uma das
habilidades linguisticas que podem ser desenvolvidas
pelo ser humano.

E possivel aprender, desenvolver habilidades e
adquirir conhecimentos gracas a capacidade que o
cérebro possui de modificar-se. A aprendizagem consiste
em modificar o cérebro por meio da pratica pedagdgica,
compreendendo-o como um “6rgdo social” (RELVAS,
2012, p. 15). Essa modificagdo ¢ possivel devido a
neuroplasticidade cerebral, que ¢ a capacidade que
o cérebro tem de, por meio da interagdo social ou de
estimulos do ambiente, “modificar, de modo permanente
ou pelo menos prolongado, a sua fungdo e a sua forma”
(LENT, 2002, p. 148). O ser humano possui fases em
que essa reorganizagdo do cérebro é mais suscetivel, os
chamados periodos criticos. A aquisi¢do da linguagem ¢
o exemplo de periodo critico mais duradouro em seres
humanos, segundo Lent (2015), que pode durar até a
adolescéncia. Porém, o final desses periodos nao significa
que o cérebro perdeu completamente sua plasticidade,
ela estende-se até¢ a maturidade, apenas ocorre de forma
diferente. A neuroplasticidade ¢ considerada fundamental
para a aprendizagem, ja que é gragas a ela que o cérebro
¢ capaz de armazenar informacdes, “sendo considerada a
base funcional da meméria” (LENT, 2015, p. 112).

A cognicao pode ser entendida como a aquisi¢ao
de conhecimento e envolve todos os processos pelos
quais as informagdes passam até serem transformadas,
armazenadas e, posteriormente, recuperadas, conforme
Relvas (2012). Ha um conjunto de operacdes realizadas
pelo cérebro que fazem parte do processo de aprendizagem
e que devem ser consideradas pelo professor ao fazer seus
planejamentos e conduzir suas aulas.

A consciéncia central focaliza e intensifica a ateng@o
e a memoria operacional, favorece o estabelecimento
de memorias, ¢ indispensavel para as operagdes
normais de linguagem e aumenta a abrangéncia
das manipulagdes inteligentes que denominamos
planejamento, resolu¢do de problemas e criatividade
(DAMASIO, 2000, p. 165).

As operagdes mencionadas pelo autor constituem o
que chamamos de fung¢des cognitivas, que sdo compostas
pelas fungdes receptivas, funcdes retentivas, fungdes
executivas e fungdes expressivas, conforme Maia (2011).

As fungdes receptivas sdo as responsaveis por
receber e dar significado as informagdes e constituem a
percepcao, que ¢ “a capacidade de associar as informagoes
sensoriais a memoria e a cogni¢do, de modo a formar
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conceitos sobre 0 mundo e sobre nos mesmos” (LENT,
2010, p. 612). A fim de aperfeigoar esse mecanismo, o ser
humano conta com a atencao, que ¢, de acordo com Lent
(2010), a capacidade de focalizar a consciéncia, ou seja,
de selecionar aquilo que é mais importante ¢ colocar os
demais estimulos em segundo plano.

A atengdo pode ser classificada em explicita, quando
o seu foco coincide com a fixacdo visual, e implicita,
quando ndo coincide. Ela também pode ser classificada
de acordo com o tempo em que é mantida ou a forma
como ¢ direcionada aos diferentes estimulos ou tarefas,
segundo Maia (2011): a vigilancia é a capacidade de
reagir a estimulos prontamente; a aten¢ao passiva refere-
se a atividades automatizadas, mas das quais temos
consciéncia; a atencdo sustentada ¢ a que precisa ser
mantida por um longo periodo de tempo; a atengdo seletiva
¢ a que ¢ direcionada apenas a um estimulo no ambiente;
a aten¢do dividida ¢ a capacidade de alternar entre mais
de um estimulo com igual eficiéncia. A atengdo, na sala
de aula, é necessaria o tempo todo para que o aluno tenha
um bom desempenho no seu processo de aprendizagem.
Por isso, o professor pode usar estratégias metodologicas
que promovam o exercicio da aten¢do. Também ¢ preciso
considerar que ha diversos fatores que podem interferir
negativamente na capacidade de aten¢do de um individuo,
como o interesse pela tarefa que deve ser desempenhada,
sua complexidade, seu nivel de consciéncia, além de
aspectos afetivos.

A memoria faz parte das fungdes retentivas,
responsaveis pelo armazenamento de informagdes que
possam ser posteriormente recuperadas e utilizadas. Ela é
diferente da aprendizagem, que corresponde ao processo
de aquisicao das informagdes, conforme Lent (2010).
Segue-se a ela a retencdo, que pode ocorrer por periodos
curtos ou longos, mas, nos dois casos, as informagdes
podem ser recuperadas ou esquecidas. Ha varios tipos de
memoria, segundo Lent (2010):

Levando em conta o tempo de retencdo, pode-
se considerar a memoria ultrarrapida, de curta
duragdo e longa duragdo. Ja quanto a sua natureza,
podemos considerar as memorias implicita, explicita
e operacional. A primeira ¢ a memoria dos habitos,
procedimentos e regras de representacdo perceptual,
a aprendizagem associativa e a ndo associativa, todas
formas de memoria que ndo precisam ser descritas
com palavras para serem evocadas. Em contraposi¢ao,
amemoria explicita costuma ser descrita com palavras
ou outros simbolos, e consiste em um subtipo chamado
episodico (a memoria dos fatos que ocorrem ao longo
do tempo) e um subtipo chamado semantico (a memoria
dos conceitos atemporais). Finalmente, a memoria
operacional ¢ a que nos serve para a utilizagdo rapida
no raciocinio e no planejamento do comportamento.
(LENT, 2010, p. 644)

Pinho, L.S.

Na sala de aula, segundo o autor, a consolidagdo da
aprendizagem ocorre por meio de associacdes entre o
novo conhecimento e o que ja se sabe, aquilo que ja esta
armazenado na memoria, pois as informagdes, no cérebro,
sdo organizadas em forma de mapas. Dessa forma, ¢
possivel armazenar mais informacdes e recupera-las mais
facilmente se estiverem associadas umas as outras. Outro
fator que regula a memoria sdo as emogdes, que podem
enfraquecé-la ou fortalecé-la, conforme Lent (2010).
Memorizamos com mais facilidade fatos ou informacgdes
que possuam uma forte carga emocional para nés, seja
positiva ou negativa. Além disso, a aten¢dao também € um
importante modulador da memoria, pois lembramos mais
facilmente de informagdes ou fatos importantes quando
focalizamos nossa atengao neles.

As fungoes executivas, de acordo com Maia e Costa
(2011), sdo as responsaveis pelo processamento da
informacao, ¢ dela fazem parte a atencdo, a memoria de
trabalho, a voli¢ao, o planejamento, a agdo propositiva e
a verificacdo de desempenho. Sdo elas que “possibilitam
nossa interacdo com o mundo frente as mais diversas
situagdes que encontramos” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 87). Por meio das fung¢des cognitivas organizamos
nosso pensamento, considerando o que temos armazenados
na nossa memoria e nossos objetivos e expectativas para
o futuro e, dessa forma, “podemos estabelecer estratégias
comportamentais e dirigir nossas acdes de uma forma
objetiva, mas flexivel, que permita, ao final, chegar ao
objetivo desejado” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 87).
As fungdes executivas sdo importantes para a realizagao
de qualquer tarefa apresentada na sala de aula, além de
serem fundamentais para organizar o estudo e definir
metas de aprendizagem.

Por fim, temos as fun¢des expressivas, a linguagem
oral, a escrita ou atos motores complexos que, embora
tenham sido assim classificadas, fazem parte de todas
as demais fungdes, ja que todas elas sdo mediadas pela
linguagem. Conforme Maia (2011), a linguagem ¢
processada no cérebro de forma modular, “apresenta redes
especificas para o processamento de niveis hierarquizados”
(MAIA, 2011, p. 37). Esses niveis correspondem aos
fonemas, as palavras, aos significados, a sintaxe, a
pragmatica e a prosddia. Além disso, as intenc¢des e as
emogodes, bem como o contexto ¢ as caracteristicas do
sujeito que enuncia, influenciam a produgdo de discurso
e o uso da linguagem em qualquer situagao.

A linguagem caracteriza os seres humanos. O
aparecimento da linguagem falada remonta a milhares
de anos e a linguagem verbal “deixou marcas em nosso
cérebro, onde podemos encontrar circuitos especializados
no processamento da linguagem” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 99), como a Area de Broca, relacionada a
expressio da linguagem, e a Area de Wernicke, relacionada
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a compreensdo da linguagem. A linguagem escrita,
incluida nela a leitura de textos, no entanto, ndo conta com
aparatos especificos no cérebro humano, em funcdo de
sua aquisi¢do ter sido mais recente. Por isso, “ela precisa
ser ensinada, ou seja, ¢ necessario o estabelecimento
de circuitos cerebrais que a sustentem, o que se faz por
meio de dedicagao e exercicio” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 101), de modo que estruturas responsaveis por
outras fungdes sdo utilizadas para o processamento da
linguagem escrita. Assim, aprender a ler modifica nosso
cérebro de forma permanente.

O modelo de dupla via, ou de dupla rota, descreve
a leitura das palavras de forma precisa, de acordo com
Cosenza e Guerra (2011). Conforme esse modelo, “a
palavra pode passar por duas vias para ser decodificada
em termos da linguagem” (COSENZA; GUERRA, 2011,
p. 102): uma via grafo-fonologica e uma via global (forma
visual da palavra). A primeira se refere a decodificagio das
letras em sons, que pode ocorrer tanto na leitura silenciosa
como na leitura em voz alta; ja a segunda via se refere ao
reconhecimento das palavras como imagens, que ¢ uma
“decodificac¢do direta, um reconhecimento imediato da
area da forma visual da palavra” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 103). As duas vias podem ser ativadas durante
a leitura de textos, mas podem existir diferengcas em
sua ativagdo, de acordo com a lingua em que a leitura ¢
realizada. Conforme Frost (2013), ha linguas em que a
relacdo entre grafemas e fonemas, tanto na leitura quanto
na escrita, € mais opaca, como o inglés. Ja linguas como
o espanhol e o italiano “sdo totalmente transparentes em
ambas as dire¢des” (FROST, 2013, p. 298).

No entanto, a leitura ndo é apenas decodificacao,
apesar de essa ser uma etapa muito importante. De acordo
com Leffa (1996), a leitura é

um processo extremamente complexo, composto de
inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via
dupla, passam intimeras informagdes entre o leitor ¢ o
texto. (LEFFA, 1996, p. 24)

Para o autor, a leitura € um processo de interagao
entre texto e leitor, que envolve desde o reconhecimento
das palavras (nivel fonologico), a formagao das oracdes
(nivel sintatico), a estruturagdo dos paragrafos, do texto
em sua totalidade, até o nivel do sentidos, do contexto,
passando pela intencionalidade do leitor ao realizar a
leitura. Além disso, os conhecimentos prévios do leitor
também sdo muito importantes para que seja feita a
correspondéncia entre as informagdes ja conhecidas e as
que o texto apresenta.

No entanto, a participacdo do leitor ndo ocorre
somente no momento de ler, mas também durante o
processo de aprendizagem da leitura, segundo Leffa
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(1996). “A capacidade que temos de refletir sobre o
que fazemos pode também nos ajudar a desenvolver
estratégias adequadas de leitura” (LEFFA, 1996, p. 45).
As estratégias de leitura sdo procedimentos realizados
pelo leitor para solucionar problemas que ele encontra
ao ler determinado texto, que podem estar relacionados
a diferentes niveis: fonoldgico, lexical ou contextual,
por exemplo. A reflexdo sobre o proprio processo de
leitura e o uso de estratégias fazem parte do campo da
metacognicao, que envolve “a habilidade para monitorar
a propria compreensao” (LEFFA, 1996, p. 46) e ¢ um
processo totalmente consciente. O processo cognitivo
relacionado a aprendizagem da leitura também varia
de acordo com o individuo, com o contexto, com 0s
objetivos que possui para aprender determinado idioma e
com a motivacao que tem para realizar uma determinada
tarefa.

Para Schlatter (2009), todos os processos cogni-
tivos

ocorrem sempre de forma integrada (e ndo ordenada)
no processo de leitura, ¢ o conhecimento necessario
para desempenhar essas agoes de forma integrada pode
ser aprendido pelas praticas de leitura cotidianas e deve
ser ensinado e sistematizado na escola (SCHLATTER,
2009, p. 13).

De acordo com a autora, a aprendizagem de linguas
estrangeiras' no ensino basico deve buscar promover o
letramento também em outras linguas diferentes da lingua
materna, a fim de ampliar suas possibilidades de interagdo
em nossa sociedade, o que faz parte da formagao dos
alunos como cidadaos. A partir dessa perspectiva, a leitura
¢ vista como uma pratica social, na qual o leitor interage
por meio de diferentes géneros discursivos, conceito de
Bakhtin (2011). Para que essa perspectiva esteja presente
de forma efetiva na sala de aula e nos materiais utilizados
para o ensino de leitura, Schlatter (2009) propoe alguns
critérios: a selecdo de temas norteadores para as atividades
que sejam relevantes para os alunos em seus respectivos
contextos; considerar o carater dialégico dos géneros
discursivos na elaboragdo das atividades; selecionar
leituras coerentes com os temas escolhidos; decidir as
habilidades linguisticas que devem ser trabalhadas;
desenvolver as tarefas em diferentes etapas (preparagao,
compreensdo, produgdo, por exemplo); refletir sobre
aspectos culturais; entre outros.

' Usamos o termo “linguas estrangeiras” neste ponto por ser o termo usado
pela autora no artigo citado. No entanto, consideramos que as orientagdes
dadas por ela para a elaboragdo dos materiais também ¢ adequada ao
ensino que parte da nogdo de linguas adicionais, o que pode ser verificado
nas propostas para o ensino de linguas adicionais apresentadas em
Schlatter e Garcez (2012).
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2 Metodologia

Analisaremos, neste artigo, atividades presentes
no material didatico “jLéelo ahora! Practicas de
lectura en lengua espafiola” (PINHO, 2015b), que € o
produto pedagdgico resultante da pesquisa de mestrado
apresentada em Pinho (2015a). Esse material didatico foi
utilizado em um curso oferecido pelo projeto de extensao
“Nucleo de Linguas Adicionais”, da Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), entre os anos de 2014 ¢ 2015. O
projeto ¢ vinculado ao curso de Licenciatura em Letras —
Linguas Adicionais e oferece cursos de Inglés e Espanhol
a comunidade académica e externa de forma gratuita. O
curso no qual realizou-se a pesquisa que gerou o material
que analisaremos neste artigo foi composto por quatro
modulos e teve, no total, noventa horas de duragdo, com
aulas semanais de duas horas. Dois modulos eram de
nivel basico e os dois seguintes de nivel intermediario.

Nos cursos, ambas as linguas sdao abordadas a partir
da nogdo de lingua adicional, que sao linguas que sdo
acrescentadas ao repertorio linguistico do estudante
por serem necessarias para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporanea, além de serem linguas usada
para a comunicagdo transnacional, conforme Schlatter
e Garcez (2012). Além disso, o ensino de Inglés e
Espanhol no contexto brasileiro faz parte de um processo
de formacgdo de cidaddos criticos e participativos e de
inclusdo dos alunos por meio do acesso a discursos
organizados em outras linguas, que fazem parte do mundo
globalizado e que influenciam suas vidas. De acordo com
Leffa e Irala (2014), o uso do termo lingua estrangeira
“ja ndo se sustenta mais no caso do espanhol e do inglés
no Brasil, por fazerem parte de uma realidade que nos ¢
familiar” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 29). Por isso, em
consonancia com o projeto no qual os dados analisados
foram coletados, optamos por usar o termo linguas
adicionais neste artigo.

As atividades analisadas neste artigo foram extraidas
de um prototipo de material didatico para aulas de lingua
espanhola, intitulado “jLéelo ahora! Practicas de lectura
en lengua espafiola” (PINHO, 2015b). Esse material
constitui um produto pedagogico resultante da pesquisa
realizada em Pinho (2015a). Buscamos selecionar, para
a analise, atividades voltadas especificamente para a
compreensao leitora e o uso de estratégias de leitura.

A andlise que pretendemos fazer ¢ qualitativa e
caracteriza-se como uma pesquisa descritiva do tipo
analise documental. Selecionaremos, no referido material,
algumas atividades voltadas a leitura que exercitem
uma ou mais fung¢des cognitivas dentro da sua unidade
didatica, ou que representem estratégias de aprendizagem
da leitura entre os exercicios, € que sejam passiveis de
adaptacdo a outros contextos. Analisaremos, entdo, essas

Pinho, L.S.

atividades, descrevendo, com base nos conceitos de
Neurociéncias apresentados anteriormente, como essas
atividades e estratégias contribuem para a aprendizagem
de leitura em Lingua Espanhola.

3 Discussao dos resultados

Discutiremos, nesta sec¢do, alguns elementos, estra-
tégias e atividades presentes em Pinho (2015b). O
material esta formado por dez unidades, cada uma delas
composta por um tema norteador e uma ou mais leituras
de diferentes géneros discursivos, em consonancia com
as propostas de Schlatter (2009), além de determinado
vocabulario e topico gramatical, conforme Figura 1.

bgtec

Unidades Lectura Vocabulario | Gramdtica

1 iQué Publicidades de | Sentimientos. | Pronombres personales.
sientes? alimentos para | Sensaciones. Pronombres posesivos.

4 mascotas.

2 :Quién eres | Entrevista Profesiones. Verbos en presente del
¥ qué modo indicativo.

8 haces?

Figura 1. Indice de Pinho (2015b).

Cabe ressaltar que, apesar de a compreensao leitora
ser a destreza linguistica que norteia o material, todas as
demais destrezas estdo presentes nas atividades. Outro
aspecto que deve ser mencionado ¢ que as dez unidades
observadas na Fig. 1 sdo apenas uma sele¢do de materiais
aplicados no curso de Lingua Espanhola oferecido no
projeto de extensdo “Nucleo de Linguas Adicionais” ao
longo de seus quatro modulos, desde o nivel basico até
o intermediario. Portanto, ndo representam a totalidade
do curso, mas sim um protétipo dele, ou seja, “estruturas
flexiveis e vazadas que permitem modificagdes por parte
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daqueles que queiram utiliza-las em outros contextos que
nao os das propostas iniciais” (ROJO, 2012, p. 8).

Todas as unidades iniciam com uma atividade de pré-
leitura, ou seja, uma atividade que introduz a leitura que sera
realizada, que prepara os alunos para o que sera abordado
e que também auxilia na recuperagdo de conhecimentos
prévios sobre o tema ou o género discursivo proposto.
As atividades de pré-leitura presentes no material s@o
questdes introdutorias que servem para nortear discussoes
iniciais, pequenos textos que contém as informagdes que
serdo trabalhadas na unidade, algum topico gramatical
especifico, como o uso do verbo “llevar” para referir-se
ao que se esta vestindo, ou alguma imagem que remeta
ao tema proposto. A unidade 10, por exemplo, que tem
como tematica os sonhos, os desejos para o futuro, tem a
seguinte atividade de pré-leitura (Figura 2):

UNIRARYIS)
Ccual T oNC Ue 0%

& Para empezar, piensa en un sucfio que tengas para tu vida y que pretendes
realizarlo. Después, escribelo en un papelito y ponlo en una caja que la
profesora te dard. junto a los papeles de tus compaiicros.

Figura 2. Atividade de pré-leitura da unidade 10 do material
apresentado em Pinho (2015b).

A atividade pede que cada aluno pense em um sonho
e escreva-o em um papel, que seria guardado em uma
caixa pela professora, sem identificar-se. Dessa forma,
o0 aluno ja inicia a aula imerso no tema que se pretende
tratar, pois precisa acionar sua rede de conhecimentos
prévios sobre o tema, importante para a consolidacdo da
aprendizagem, e relaciond-los com sua propria experiéncia,
ja que a memoria tem origem na experiéncia, conforme
Cammarota, Bevilaqua e Izquierdo (2015). Além disso, o
que for trabalhado a seguir, que também trata de desejos e
sonhos, sera conectado a essa rede mental do conhecimento
por meio dessa primeira informagao.

A seguir, nessa mesma unidade, ¢ feita a leitura de
um conto em primeira pessoa que trata dos sonhos de um
menino venezuelano para ele e para seu pais, seguida de
questdes que buscam promover a reflexao sobre o contexto
a partir do qual o narrador fala, os tipos de sonhos que
o menino descreve e as impressdes pessoais dos alunos
sobre o texto apresentado. Depois, ¢ introduzido o tdpico
gramatical da unidade, o presente do subjuntivo, usado
para expressar desejos, sonhos e possibilidades no futuro.
Retoma-se o uso desse tempo verbal no texto e sdo feitos
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exercicios que envolvem a tematica da aula. Por fim,
a atividade de pré-leitura é retomada para que, apds as
reflexdes e a troca de ideias feitas em aula, cada aluno
reflita sobre o que escreveu no papel e, além disso, digam
0 que desejam para os colegas no futuro. Assim, evoca-
se a informagdo anterior para pensar nela com um olhar
diferente, ja que neste momento as redes neurais ativadas
para pensar nos sonhos adquiriram outras informagdes,
que sdo diferentes para cada um, pois cada um possui
experiéncias diferentes que influenciam sua memoria.

Cada unidade apresenta também uma ou mais leituras
de diferentes géneros discursivos: propaganda, entrevista,
artigo de moda, artigo de divulgacdo cientifica, lenda,
noticia, conto e poema. Como ja foi mencionado, apesar
de a leitura ser o eixo norteador das unidades, as quatro
habilidades linguisticas eram trabalhadas nas atividades
relacionadas aos textos. Essas atividades foram pensadas
a partir das fungdes cognitivas, algumas exigem que uma
ou mais sejam acionadas para a realizagdo das tarefas e
outras, além disso, foram feitas para exercitar alguma
funcdo cognitiva especifica.

Na unidade quatro, ¢ apresentado um artigo de
divulgacdo cientifica sobre a relagdo entre neurociéncia
e educagdo. Assim como nas demais unidades, ha uma
atividade de pré-leitura. Porém, € possivel que o tema nao
seja tdo familiar a todos os alunos, além de o texto tratar
de varios conceitos que podem ser novos para 0s seus
leitores ao mesmo tempo. Tendo em vista as possiveis
dificuldades de leitura que esses aspectos poderiam causar,
foi proposta a elaboracdo de um mapa conceitual com os
principais conceitos ¢ a relagdo de ideias apresentadas no
texto, como uma estratégia para superar esse problema.

No mapa conceitual, o aluno pode destacar as
informag¢des mais importantes ou os conceitos-chave,
criar conexdes entre eles e organizar os topicos que
geraram mais dificuldade durante a leitura. Assim, o mapa
funcionaria como um auxilio no momento de recuperar as
informacdes do texto. O processo de constru¢do do mapa
exercita a aten¢do, ja que o aluno precisa direcionar sua
consciéncia para aquilo que ¢ mais importante e deixar
em segundo plano as informagdes menos importantes. Ele
também exige que a memoria de trabalho seja exercitada,
pois ¢ preciso lidar com vdrias informagdes a0 mesmo
tempo para estabelecer relagdes entre os conceitos,
de modo que o mapa fique conciso, organizado, e que
tenha informacdes suficientes. Além disso, o formato do
mapa, que segue a mesma forma como as memorias sao
organizadas no nosso cérebro, contribui para fortalecer o
registro que sera feito, pois € preciso retomar varias vezes
as informagdes mais importantes, ¢ a repeti¢ao do uso das
informacdes, associada com os registros que ja existem,
contribui para esse reforco, de acordo com Cosenza e
Guerra (2011).
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Na unidade 7 do material, que tem como tema
lendas que contam historias de lugares, cujo texto
principal ¢ uma lenda boliviana que explica a historia
de uma montanha. As atividades finais da unidade estdo
apresentadas na Figura 3.

":..""' En la leyenda, los escarabajos s¢ convierten en mulas para llevar la plata de la
montafia. Observa las imdgenes a continuacion e intenta acordarte de otras
historias en las que encontramos esos amimales. Si no te acuerdas de ninguna,
pucdes hacer una investigacion cn la internet. Escribe al lado de la imagen <l
nombre de la historia y un pequeiio resumen de clla.

(Fuente: Google Images)

3 . . M
=¥ Ahora, vamos a crear una historia en grupo. La histona empieza asi:

En una pequena ciudad de Chile, vivia un gato grande, dorado y muy
PeEreloso, pero gue no tenia amigos enfre los gatos porque no sabia cazar.

A cada uno del grupo le tocard crear una parte de la historia. Sin embargo, cada
uno tendrid un elemento que debe afadir a la histonia a su vez. jA ver como
termina!

Figura 3. Atividades finais da unidade 7 do material
apresentado em Pinho (2015b).

A primeira atividade (exercicio 4) pede que os alunos
tentem lembrar-se de outras lendas ou fabulas nas quais
0s personagens sejam os animais mostrados nas imagens.
Os alunos precisam recorrer & memoria de longa duragéo
e recuperar as lendas que conhecem para selecionar entre
elas o que foi solicitado. Isso requer um conhecimento
do género lenda, de suas caracteristicas, para que sejam
recuperados apenas aqueles textos que podem ser uteis
na atividade, o que além de ser um exercicio de memoria,
também exercita a ateng@o. Caso o aluno ndo se lembre de
nenhuma lenda, o enunciado orienta a fazer uma pesquisa
na internet, o que também exige aten¢ao seletiva, ou seja,
ser capaz de voltar a aten¢do a um foco, neste caso as
lendas com os animais indicados, e ignorar os demais.

Além de identificar as historias solicitadas, o exercicio
solicita que o aluno as conte de forma resumida. Para

Pinho, L.S.

tanto, € necessario recuperar os fatos mais importantes
da historia e usar a memoria de trabalho para organizar
todas as informacdes, selecionando as mais importantes e
deixando outras de lado, sem perder o sentido da historia.
A funcdo expressiva também ¢é fundamental para a
realizagdo do exercicio, pois o texto precisa ter coeréncia,
clareza, organizacgdo e corre¢do linguistica, além de ser
adequado ao contexto e respeitar as caracteristicas do
género.

Depois de exercitar a memoria e a producdo escrita
de histérias que tém animais como personagens, que
podem ser lendas, como no texto da unidade, ou fabulas,
o exercicio seguinte pede outra produ¢do um pouco mais
complexa que a anterior. Trata-se de uma producao oral
coletiva em que cada membro do grupo cria uma parte,
em sequéncia. O exercicio d4 o inicio da historia e cada
um, em seu turno, da continuidade a histéria. Nao ha
muito tempo para planejar, nem é possivel usar o suporte
da escrita, ja que tudo ¢ feito oralmente. Além disso, cada
membro do grupo recebe um elemento diferente (uma
escova de cabelo, um livro, uma fruta ou outro objeto) que
deve introduzir na historia. O personagem principal da
historia também ¢ um animal, um gato, por isso também
¢ preciso recuperar o que sabem sobre os géneros lenda
e fabula para que a histéria criada tenha as mesmas
caracteristicas.

Esse exercicio exige aten¢do sustentada, pois os
alunos precisam manter o foco na historia que esta
sendo criada sem desviar-se dela em nenhum momento
¢ buscar memorizar os fatos que estdo sendo criados, ja
que precisa conhecer tudo o que esta sendo criado para
que sua parte tenha sentido em relacdo as outras. As
fun¢des executivas também sdo exercitadas, ja que o
aluno necessita da memoria de trabalho para lidar com
varias informag¢des ao mesmo tempo, precisa planejar
a sua parte da historia, levando em consideracdo o
que ja foi criado, o elemento que precisa acrescentar
sem interromper o fluxo da historia e possibilitar uma
continuidade coerente, ou seja, deve ter “capacidade
de abstragdo, de tomar decisdes e gerar alternativas”
(MAIA; COSTA, 2011, p. 56). Posteriormente, ¢ preciso
usar a linguagem (funcdo expressiva) para elaborar o
trecho da historia, seguindo o mesmo estilo e forma dos
trechos anteriores. A criagdo espontinea e improvisada
¢ uma estratégia que resulta muito positiva no ensino
da Lingua Adicional, ja que em situagdes reais de
comunicagdo o individuo ndo tera tempo de consultar
nenhuma fonte, ou apoiar-se em algum suporte. E
preciso pensar e organizar suas agdes rapidamente,
como na atividade 5.

Na unidade 8 do material também temos exemplos
de atividades que utilizam estratégias para exercitar as
fungdes cognitivas, como podemos ver na Figura 4.
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%Dc acucrdo con la Antologia de Cuenti L icanos, organizada por
Hebe Monges y Alicia Farina de Veiga (2005, p. 11), “El cuento, con algo de
cstampa costumbrista, tienc un registro descriptivo (casa, mobiliario, paisajes),
desplegado con acertada precisién y un animado movimiento narrativo, que
desemboca en un final efectivo, a la vez comico ¢ insdlito. Sin embargo, ciertos
indicios, ingeniosamente distribuidos (oposicion inicial, resignacion, negacion a
participar, cxaltacion por la bebida) permitirin prever alguna intromision patema,
aunque no tan drastica”.

@) Elige tres colores distintos para identificar en el texto las descripciones de la
casa, del mobiliario y del paisaje.

(&3 Con base en las descripciones del texto, traza el perfil fisico e psicologico de
los siguicntes personajes:
Don Antonio:
Palin:
Doia Mercedes:

Rosita:

@ Qué es lo que, para ti, causa ¢l efecto “comico ¢ insdlito™ del final?

@D El comentario indica una secuencia de actitudes del padre de Rosita durante
el evento:

1- Oposicion inicial

2- Resignacion

3- Negacion a participar

4- Exaltacion por la bebida

Identifica en el cuento los cuatro momentos.

Figura 4. Atividades da unidade 8 do material apresentado
em Pinho (2015b).

As atividades observadas na Figura 4 sao referentes
ao conto “Los novios”, do escritor Adolfo Herrera
Garcia. A introducdo dos exercicios apresenta o trecho
de uma analise tedrica feita sobre o referido conto, na
qual apresenta algumas caracteristicas que se destacam
no texto. A primeira atividade pede que as caracteristicas
do espago apresentadas no trecho sejam destacadas
com cores no conto. O aproveitamento de diferentes
canais sensoriais no cérebro, como o visual, neste caso,
¢ importante para fortalecer os tracos de memoria, ou
seja, torna-la mais duravel, segundo Cosenza ¢ Guerra
(2011). A atividade seguinte pede que sejam tracados os
perfis fisicos e psicologicos de quatro personagens do
conto. Diferentemente da primeira atividade, na qual s
¢ preciso localizar as informagdes no texto, voltando a
aten¢do para elas, nesta além de localizar as informagdes,
¢ necessaria a compreensao leitora, ja que nem todos os
personagens listados tém caracteristicas descritas de forma
explicita no texto, mas sim expressas por meio de suas
atitudes.

Ambas as atividades exercitam as fungdes executivas,
pois exigem que as informagdes sejam selecionadas,
organizadas, processadas para, a partir delas, dar as
respostas da atividade seguinte, que sdo dizer o que causa
o efeito comico e insolito do final do conto, o que s6 é
possivel conhecendo as caracteristicas do espago e dos
personagens envolvidos. Por fim, o aluno deve organizar
as acdes de um dos personagens durante o conto, o que
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também ajuda muito na compreensdo da totalidade do
texto. As informacdes assim selecionadas funcionam
como estratégia da mesma forma que o mapa solicitado
na atividade da unidade 4, discutido anteriormente. Elas
fazem parte da estrutura formal do texto e, dessa forma,
pode-se recupera-las mais rapidamente para compreender
cada fato apresentado.

Todas as unidades, apesar de ndo serem iguais, de
nao seguirem uma sequéncia fixa de tipos de atividades
iguais, até mesmo por terem objetivos diferentes, possuem
elementos em comum, como uma leitura norteadora,
atividades de pré-leitura e no minimo uma producao
oral ou escrita. Além disso, entre a leitura e a producao
ha atividades estratégicas que exercitam as funcdes
cognitivas de forma explicita, ou seja, imitam a forma
como essas fun¢des ocorrem no cérebro, de modo que
o aprendiz pode ter consciéncia do proprio processo e,
assim, exercitd-lo e aprimora-lo cada vez mais.

4 Consideracoes finais

Apresentamos, neste artigo, uma analise de algumas
atividades de um material didatico elaborado para o ensino
de Lingua Espanhola como lingua adicional, a partir da
Neurociéncia Cognitiva. O objetivo deste trabalho era
verificar como as atividades e estratégias apresentadas
poderiam contribuir para o exercicio das fungdes
cognitivas e para o ensino e aprendizagem de leitura em
Lingua Espanhola. Foram discutidas oito atividades de
quatro unidades diferentes. Buscamos mostrar como, em
cada uma das atividades, as fun¢des cognitivas foram
exercitadas nos exercicios de compreensao leitora e de
que maneira isso acontece em cada um deles.

Foi possivel verificar que as atividades analisadas
exercitam as fungdes cognitivas em conjunto, algumas
de forma mais evidente, outras ndo. Também verificamos
que algumas delas funcionam da mesma maneira como
determinada fun¢@o cognitiva funciona no nosso cérebro
ao realizarmos a leitura, o que serve como estratégia para
a aprendizagem e também para a realizacdo de outras
atividades dentro da mesma unidade, tornando o trabalho
mais eficiente. O uso dessas atividades estratégicas
pode solucionar problemas que os alunos encontrem
na realizacdo de determinada leitura ou produgdo,
permitindo assim a realizacdo de tarefas de maior
complexidade.

As atividades descritas podem ser modificadas
e adaptadas para outros temas ou outros aspectos
linguisticos, sem que a sua estrutura seja modificada
e, assim, pode-se trabalhar a mesma fungdo cognitiva
em outros contextos. Por isso, acreditamos que o
conhecimento dessas estruturas e de seu funcionamento
pode ser util a outros professores que desejem buscar
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estratégias para o ensino de leitura em lingua adicional
considerando as etapas que o cérebro humano percorre
no processo de aprendizagem.
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