1. A SITUAGAO DO ENSINO
1.1 — A situagio geral

H&, na contemporaneidade brasileira, uma conscigncia e um
sentimento generalizados de frustragdo, de fracasso e de irrealiza-
o no que diz respeito ao panorama e 3 sitvagio da produtivi-
dag:s do ensino, de sua rentabilidade, em todos os dominios e es-
caldes.

O alunado revela escasso e raso proveito da aprendizagem, pre-
cariedade essa que emerge, por exemplo, nos resultados das provas
e exames freqUentemente citados e criticados pela imprensa e pe-
los m=ios educacionais, conforme conclui o grupo de trabalho que
elaborou sugestSes ao MEC, para a melhoria do ensino e da apren-
dizagem do portugués.

1.2 — A situagio particular do ensino de portugués

Esse mesmo grupo, coordenado pelo professor Celso Cunha,
insere a ineficiéncia do ensino da lingua materna dentro desse qua-
dro generalizado, ressalvando que a faléncia da pedagogia do idio-
ma apenas ressalta com mais nitidez e maior evidéncia, porque a
lingua, matéria prima da comunicagdo, é instrumento através do
qual s¥o ministradas todas as outras disciplinas, pois, como quer
Barthes, qualquer sistema semioldgico repassa-se de linguagem, .,
perceber o que significa uma substéncia &, fatalmente, recorrer ao
recorte da lingua: sentido sé existe quando denominado, e © mun-
do dos significados nio é outro senso o da linguagem.

A constatacio dassa caréncia na performance da lingua foi a
causa mesma da nomeagdo ministerial que instituiu comissio de
especialistas para estudar e propor o aperfeigoamento do ensino
da Ifr;gua portuguesa nos niveis de 1° e 2° graus e no ensino
superior.

A comissdo, como ss sabe, e como dé conta o noticidrio do
Correio do Povo, de Porto Alegre, de & de abril do ano em curso,
sugere, 20 lado de numerosas outras medidas, que seja exigida, na
formagéo de professores de qualquer disciplina, a inclusio do en-

sino de comunicagio oral e escrita, j4 que todo o ensino depende
do bom uso da lingua, =

Recomenda ainda, a comisséio, que nas provas, deve-se dar
mais énfase a0 dasempenho do idioma tanto na exXpressao como na
interpretacio, do que aos fatos gramaticais.

1.3 — Critica 3 situagio atval do ensino

Na critica que faz ao panorama do ensino de portugués, a co-
missdo diagnostica as causas determinantes do estado atual de coi-
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sas, e que podem ser ampliadas até abrangerem toda a situagdo
presante da educagio brasileira, pois, como bem situa o Irméo
Elvo Clemente:

As outras matérias acompanham o ritmo do ensino da Lingua
Portuguasa, Ndo hé fatos isolades. Tudo estd interligado ou inter-
relacionado, fruto de uma civilizagdo sem alma e sem cultura,

A génese de todas essas falhas estaria localizada em compo-
nentes de natureza sécio-cultural, sécio-econdmica e pedagdgica.

Como se fosse um paréntese, fique dito que, sem que se re-
solvam os dois primeiros fatores, de nada adiantaria o erguimento
do edificio pedagdgico, condenado, desde logo, ao esberoamento, a
partir de seus frégels alicerces estaqueades no ar, e é sé no pres-
suposto de um estabelecimento sélido de suas fundagbes, que im-
plica a solugo infra-estrutural jd apontadas, é que vamos tentar le-
var adiante as presentes consideracBes.

Isto posto, superado esse estrangulamento, voltamos 3 comis-
s8o que, entre as lacunas de ordem pedagdgica, aponta as que se
relacionam, com a formagdc do professor de portugués e as que
dizem respeito a procadimentos eficazes para o satisfatério desem-
penho e interpretagdo da lingua escrita.

1.3.1 — Linhas de forga divergentes no interior dos cursos de
letras

Caberia registrar aqui a contribuigdo do Irm&o Elvo Clemente
que assinala a existéncia, no interior, dos cursos de letras, de duas
linhas de forga orientadas em sentidos diferentes, senfio opostos:

a) a que tende para satisfagio de anseios de uma clientela de
ideais a curto prazo e mais modestos, voltada para o magistério de
1° e 2° graus; ou que, tio 56, almeja formalizar situagBes profis-
sionais j& existentes nesses niveis;

b) a que tende para satisfagdo de anseios de uma clientela de
ideais mediatos e mais distantes, que visa ao magistério superior,
ao mestrado e ao doutorado e o conseqiiente trénsito pelos cursos
de pés-graduaglo e que se volta também para o conhecimento es-
pecifico puro e para a pesquisa.

2. O AMBITO E O DESENVOLVIMENTO DESTE ESBOCO
2.1 — O #mbito

Circunscreveremos os parSmetros deste esboco 3 sugestdo de
medidas ligadas ao ensino de letras, em nivel superior, visando a
sua melhoria no aspscto da execugSo escrita do idioma, tanto no
&mbito de sua expresso como no de sua interpretagdo e com vis-
tas ainda a minorar as tensSes apontadas em 1.3.1.

35



2.2 — O desenvolvimento

Uma proposta para o ensino da expressdo e interpretacio do
portuguds :2scrito, na graduagdo em letras, constitui o limite deste
trabaiho. C eshogo de uma metodologia a ele adequada serd o sau
desenvolvimento.

: Em resumo, passaremos a indicar procedimentos que tém por
objetivo a organizagdo de um planejamento dantro do qual se pro-
cessard a composicdo e a interpretacio de textos, no 3.° grau, nos
cursos de letras.

3. [ESBOCO DE UMA METODOLOGIA DA COMPOSICAO E DA IN-
ER::ETA(}AO DE TEXTOS NOS CURSOS DE GRADUAGAO EM

3.1 — A colocagao de uma dicotomia em nivel médio

Se diferencas de concepgdes que podem ser representadas, por
exemplo, pelas posicbes de lingiifstas eminentes, da estatura de
Augostinus Staub, de um lado; e de Genouvrier e Peytard, de ou-
tro, no que tange aos aspectos gue merecem maior realce na com-
posicBo no 17 e 2° graus, nos causam alguma perplexidade, enten-
demos que essa disjungdo possa vir a sar confluente, uma vez trans-
posta aos cursos de letras.

E que Staub manifesta sua preocupacio fundamental pela lei-
tura que expde o leitor a regras gramaticais, a transformacBes ca-
r_acterfstlcas da lingua escrita, enquanto Genouvrier e Peytard enfa-
tizam a necessidade de aprofundado conhecimento das fungdes e
do funcionamento da lingua o que instala a oposicao, relacionada
;z's';g;o :prodomlntncla a ser emprestada, na metodologia da com-

Teoria da linguagem vs Leitura.

3.2 — A resolugio da dicotomia em nivel superior

su':”Adnos;sa v:;a ‘essa contradico existente em nivel médio seria
rada no estddio superior, na drea precisa em que se sit
preocupacdes deste trabalho. A MR

Na graduacdo 2m letras, conforme o departamento -
tencam suas vérias disciplinas, seriam gizagos ora tt:mao?:l::op::-
pecto dessa dicotomia, buscando confirmar o que postula Georgas
Gusdorf, citado em Planejamento e Organizagio do Ensino, do La-
boratério de Ensino Superior da Faculdade de Educacso da‘UFRGS:

A linguagem n@o 56 coopera na construgdo do mundo dos obje-
tos, do mundo da percepcio e da intuicdo objetiva, mas & também
indispensdvel para a construgio do mundo da imaginagdo pura.
Tome-se, a titulo de exemplo, a ainda hé pouco vigente organiza-
3o departamental do curriculo do Curso de Letras do Instituto de
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Letras e Artes da PUC do Rio Grande do Sul:

1 — Departamento: Estudos Literérios @ Artes
Disciplinas: Teoria Literdria, Critica Literdria, Expressgo Ar-
tistica, Histéria da Arte, Estética.

2 — Departamento: Letras Anglo-Germénicas
Disciplinas: Lingua Inglesa, Cultura Anglo-Americana, Litera-
tura Norte-Americana, Literatura Inglesa, Filologia
Anglo-Germénica, Lingua Alema, Cultura Alems,
Literatura Alema,

3 — Dapartamento: Letras Cléssicas,
Disciplinas: Lingua Grega, Lingua Latina, Literatura Grega, Li-
teratura Latina.

4 — Departamento: Letras Romanicas
Disciplinas: Lingua Espanhola, Cultura Hispénica, Literatura
Espanhola, Literatura Hispano-Americana, Lingua
Francesa, Literatura Francesa, Cultura Francesa.

5 — Departamento: Letras Verndculas
Disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Cultura
Brasileira, Cultura Portuguesa.

6 — Departamento Lingiistica.
Disciplinas: LingUistica, Metodologia da Pesquisa Bibilogréfi-
ca, Filologia Roménica, Técnicas de Tradutor e
Intérprete, Pritica de Tradutor e Intérprete,

A partir dessa estrutura departamental, poderiamos desentra-
nhar modelo ajustdvel aos cursos de letras em geral:

| — Departamento de Estudos Literdrios e Arte

2 — Departamento de Letras Cléssicas e Modzarnas
3 — Departamento de Letras Verndculas

4 — Departamento de Lingiistica

nos quais a metodologia da lingua escrita assumiria os aspectos
abaixo:
3.2.1 — Departamento de Estudos Literdrios e Arte

3.2.1.1 — Composigio

3.2.1,1.1 — Enfase no produto da leitura refletido na com-
posigio e centrado na criatividade do discente.

Nas cadeiras de Teoria Literaria, as composicdes seriam feitas
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sob a forma de crOnicas e até mesmo de contos e poemas, 0 que
implica bagagem de leitura literdria e, em sua apreciacio, prevale-
ceria critério que levasse em conta, predominantemente, a criativi-
dade,'a_ invengdo, 2 imaginagdo, enfim a literariedade presente nos
exercicios.

Verdade é que pessoa alguma tem obrigacio de ser ficcionista
ou poeta — é observagio posta aqui — mas verdade é também
que o alunado que procura os cursos de letras, boa parte dale pe-
lo menos, os buscam a fim de aprimorar e dar vasio a seus pen-
dores para a criagao literdria.

3.2.1.1.2 — Enfase no funcionamento da lingua refletido na
composicio

Nas cadeiras tais como Critica Literdria, Histéria da Arte o
Estética, j4 do mesmo aluno seriam pedidos trabalhos representa-
dos por relatérios de leitura de obras especializadas, relacionados
com essas disciplinas e com estrita observéncia aos cénones da Iin-
gua padrdo, do escrito cientifico e dos preceitos consolidados pela
Associag8o Brasileira de Normas Técnicas.

3.2.1.2 — Interpretagio de textos

No que toca & interpretacio de textos, combinar-se-iam tare-
fas de tipo mais tradicional, na linha de F, L. Carreter e de Naief
Safady, com os de tipo légico-seméntico, originados dos formalis-
tas e Propp e desenvolvidos pelos estruturalistas contemporéneos.

3.2.2 — Departamento de Letras Cléssicas ¢ Modernas

3.2.2.1 — Composicso

3.2.2.1.1 — Enfase no produto da leitura refletido na com-
posicio e centrada na criatividade do discente

Nas cadeiras correspondentes 3s literaturas das linguas clés-
sicas e modernas, a énfase incidiria na apreciagdo da cr;?t?vidade e
da habilidade do aluno na transposicio dos textos literdrios des-
sas lInguas para o portuguds, com a pressuposta vivéncia com as
obras equivalentes do vernédculo.

3.2,2,1.2 — Enfase no funcionamento da lingua refletido na
composigio

Nas cadeiras correspondentes &s linguas cléssicas e modernas,
8 preocupacdo seria voltada para a observincia dos requisitos da
lingua padrio na tradugiio de textos que seriam sempre des natu-
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reza nio literdria: os de fildsofos, pensadores, historiadores cronis~
tas e estetas, etc., além da adequada correspondéncia e fidelidade
ao original,

No tocante ao aspecto contempordneo das linguas modernas, e
dentro desses critérios, as tradugdes proviriam da linguagem dos
peri6dicos, das revistas, do jornalismo, do escrito cientifico, etc.

3.2,2.2 — Interpretagio de textos

3.2.2.2.1 — Literaturas clissicas e modernas, nessas cadeiras,
o preconizado em 3.2.1.2

3.2.2.2.2 — Linguas clissicas e modernas, nessas cadeiras,
a interpretagdo de textos ssria indispensével passo prévio para uma
tradugdo que se desejasse literal e ancorada na denotagBo.

3.2.3 — Departamento de Letras Verniculas

3.2.3.1 — Composigio

3.2.3.1.1 — Enfase no produto da leitura refietido na com-
posigio e centrada na criatividade do discente

Nas cadeiras de literatura luso-brasileira, apreciagdo das obras
representativas da criagio literéria, precedida da elaboragio de fi-
chas de leitura e sequida de entrevistas sobre os textos agenciados.

3.2.3.1.2 — Enfase no funcionamento da lingua refletido na
composigao

Nas cadeiras de lingua portuguesa, preocupagdo voltada para
o desempenho da lingua padrdo, através de atividades intensas de,
por exemplo, redacdo de noticiério jornalistico, reportagens, entre-
vistas, editoriais, da confecgiio de avisos; da feitura de correspon-
déncia oficial, comercial e privada; da elaboragic de documentos
tais como minutas, oficios, atas, requerimentos, rslatérios, resenhas
de semindrios e conferéncias; da aplicagdo de técnicas de preparo
de originais, de dissertagdes e teses, sempre ou no que coubsr com
atencdo para a padronizagio que rege essas vérias espécies de co-
municagao escrita.

3.2.3.2 — |Interpretagio de textos
3.2.3.2.1 — Literatura luso-brasileira, nessas cadeiras, o su-

gerido em 3.2.1.2. além do entendimento diacrénico e sincrénico
do léxico.
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3.2,3,2.2, — Lingua Portuguesa, nessa cadeira o exame do_s
aspectos denotativos, dos tracos de univocidade e de monossignifi-
cagdo que sao a marca dos textos em lingua padrao.

3,2.4 — Departamento de Linglistica

3.2.4.1 — Composigio

3.2.4,1.1 — Enfase no produto da leitura refletido na com-
posicdo e centrada na criatividade do discente

Confecgdo do registro verbal da mensagem publicitéria, quer
a realizada em cartazes, quer scb a forma que reveste nas publi-
cagdes em periddicos, na televisio e no rédio; transposigio de co-
digos, como, por exemplo, a verbalizacdo das historietas 2m qua-
drinhos. Nesse dominio, poderia ser experimentada a integracio com
cadeiras de artes pldsticas de departamentos te belas-artss que se
incumbiriam do aspecto icdnico desses tipos de mensagens.

3.2,4.1.2 — Enfase no funcionmaento da lingua refletido na
composigio

Relatérios de lsitura de textos especializados, pesquisas sobre
a realidade lingUistica local, pesquisas filoldgicas relacionadas com
a etimologia, evolugdo semdntica, etc., com a feitura do trabalho
subordinada & padronizag8o existente sobre o assunto.

3.2.4.2 — Interpretagio de textos

3.2.4,2.1 — Linglistica (ou espacificamente na disciplina
de Semiologia/Teorica da Comunicagio, se existente, como é o caso
do Departamento de Letras das Faculdades Unidas, de Bagé), nes-
sa cadeira, andlise semiolégica da mensagem publicitéria, da pin-
tura, do cinsma, da novela de televisio, etc., observadas as normas
do trabalho cientifico. Abordagens estilistica do texto, nos moldes
de Rodrigues Lapa, Spitzer, Damaso Alonso, Jakobson e Riffaterre
(muito particularmente no caso da existéncia de cadeira autdnoma
de Estilistica, como ocorre em Bagé).

3.2.4.2.2 — Filologia Roménica — Restauracdo, interpreta-
¢80 e modernizacdo de textos arcaicos e antigos, respeitada a orien-
tacdo gue norteia o trabalho cientifico nesse campo especial

3.3 — Um paradigma e suas alternativas sintagméticas

E evidente que os passos aqui postulados verticalmente nio
poderiam, ou poderiam muito dificilmente, ter uma realizagdo si-
multdnea e integral em um Unico periodo escolar, seja pelo perigo
de um congestionamento 2xcessivo, seja pelo prejulzo que repre-
sentariam para a exposicio dos conteldos,
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Queremos que nossas indicagBes signifiquem um paradigma
cujas alternativas de encadeamanto sintagmatico, no plano horizor_\-
tal, seriam programadas previamente am reunides departamentais
para a sua atualizagdo por semestres letivos, de forma que, ao lon-
go do curso, pelo menos parta significativa dessas opgdes possam
ter sido tentadas,

3.4 — Uma complementacio concomitante

Apds o treinamento acima preceituado — ou concomitante a
ele, o docente de letras estaria pronto para receber uma metodolo-
gia adequada de como ensinar composigdo e interpretagao de tex
tos, preparo indispansdvel as suas futuras fungBes docentes no 1°
e 2° graus.

Essa instrumentagdo ser-lhe-ia proporcionada em cadeira de
Prética de Ensino de Portugués (como a que existe na Faculdade
de Séo Borja), mas a descri¢do de seus procedimentos |4 alargaria
os limitas fixados para o presente trabalho que se propde, nada
mais, a delinear uma sugestdo metoldgica sobre a composicdo e a
interpretacdo de textos ac aluno de letras, e ndo ao de nivel médio
que, embora de extrema importdncia, ultrapassa a fronteira de
nosso modesto propésito.

Em que pese isso, cabem aqui algumas consideracdes, de or-
dem geral, sobre o ensino de como ensinar a expressdo escrita.

3.4,1 — Algumas consideragdes sobre o ensino da composigio

Jé que a aquisigdo da linguagem é um produto de uma situa-
¢80 de estimulo-resposta, determinada pela criagdo d2 sentidos in-
ternos (Osgood) e sabendo que estes sentidos sé sero interiori-
zados na mente, através da formagdo do campo perceptual (Ges-
taldt), antendemos que o aluno sé conseguird um bom desempenho
linglistico se Ihe forem dadas condigBes significativas para a estru-
turagdo de sua competéncia.

Os alunos, a todo o momento, recebem informagdes fragmen-
tadas do mundo que os cerca, Poderiamos dizer que tém uma sin-
crese, uma visdo global, ndo ordznada, dos fatos.

Pensamos que estas informacdes fragmentadas, dificultam o
desenvolvimento do pensamento, sua estruturagdo e conseglente-
mente o deszmpenho lingiiistico, visto como resultado de uma ela-
boragdc mental.

Segundo a teoria da Gestalt, “aquele que ensina deve apresen-
tar a situagdo como um todo”, mas também dar condi¢bes para
que o aluno, através dos elementos 2m jogo, chegue 2 aquisigio de
“sentidos”.
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Em situagio de linguagem oral, estdo presentes “elementos”
que possibilitam que o campo se torne significativo com relagdo
ao problema aprasentado, facilitando o desempenho, apesar de de-
pender também de fatores emocionais ou fisicos: nervosismo, es-
gotamento, etc. E adquirida independentemente de qualquer inter-
vencio da 2scola, mas supre apenas necessidades imediatas e ndo
hd nestas circunstdncias preméncia de organizacdes de frases mais
complexas, visto que hd a presenga do ouvinte ou interlocutor.

Se considerarmos uma determinada situagdo de desempanho
lingliistico, como a resolugic de uma situagao-problema, podemos
dizer que na lingua escrita falta “algo” que é necessério a uma so-
lugdo adequadsa.

Caberia entao & escola oportunizar otimizagdo para situacBes
escritas em que o aluno fosse capaz de estruturar seu pensamento
de maneira |6gica, "percebendo” e "ordenando” os fatos.

Percebamos, todavia, que o ensino atual tende a centralizar o
estudo da lingua, na funcgdo expressiva (no sentido de Popper) e
as fungdes superiores da linguagem descritiva e argumentativa sdo
pouco desenvolvidas.,

Sugerirfamos um trabalho que partissz da observagio, descri-
¢io e comparagio dos fatos até chegar a argumentagdo, porque a-
creditamos que é através de exercicios de chservacdo e descrigdo
que o aluno chega a organizar seu “campo perceptual”,

Notamos também a importéncia do estimulo, como forga ca-
paz de gerar respostas e de colocar o aluno disponivel para o a-
prendizado da composicio, pols, sequndo Frogner, “A disponibili-
dade & a capacidade de evocar-se as palavras em situagBes particu-
lares.” E determinada, fazendo-s2 com que o individuo escreva um
texto relativo a um assunto dado.

3.5 — Integragao e coroamento

Como se viu, a preocupagBo que orientou este esbogo de su-
gestdo metodolégica, foi a de axperimentar o aluno de letras no
desempenho da atividade escrita, voltada para o produto de leitura
e para o funcionamento da lingua, através da enfatizagdo ora de
um, ora de outro aspecto, conforme a natureza das diversas disci-
plinas do curso.

A integragao 2 o inter-relacionamento dessa dupla modalidade
de uma mesma lIngua escrita far-se-iam paulatinamente e sua e-
quilibrada dosagem seria avaliada no coroamento do curso, através

de uma dissertagio final de licenciatura, na forma como ocorre na
PUC/RS e na U.C.Pel.
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4 — CONCLUSAO

Fica aqui, fruto da observagdo continuads do que ocorre no
ensino de letras no 3.° grau entre nds, esta busca de um delinea-
mento metodolégico para o ensino da lingua materna escrita em
nivel de educagdo superior, e que, de certo, posto em prética, te-
ria fundas repercussio no 1° e 2° graus.

Com isso — salvo os equivocos com que estamos mais fami-
liarizados de que com os certos, e que apenas nos moveriam a co-
megar tudo de novo — com, isso, repstimos, estaria compensada
a unilateralidade de um ensino basicamente tedrico que é o que
estd instalado em nossa realidade pedagégica.

Note-se, por fim, que nfo nos estamos insurgindo contra a teo-
ria, eis que também ndo nos agrada o pragmatismo imediatista,
mas é chegada a hora de levar alguma concretude ao ensino e &
aprendizagem do idioma nacional.

5 — BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

BARTHES, Roland. Elementos de Semiologla. Séo Paulo, Cultrix, 1975,

CLEMENTE, Ir. Elvo. Estudo sobre melodologia do ensino da Lingus Portu-
guesa, Ed. Champagnat, Porto Alegre, 1969.

—— A Reforma do Ensino do Portugués como Lingua Malema no Brasil,
Colmbra, Coimbra Editora, 1968.

- Situaglo da Lingua Portuguesa, Correlo do Povo, Porto Alegre, 16
mal. 1976.

—— Para onde val o ensino da Lingua Porluguesa. Letras de Hoje, Porlo
Alegre, 16 55-58, Jun, 1974.

GENOUVRIER, Emile & PEYTARD, Jean, Lingiiislica e ensino de Portuguds.
Coimbra, Almedina, 1974,

HEAD, Brian F. Revista Vozes, Petrépolis, 5 1973,

LABORATORIO DE ENSINO SUPERIOR DA FACULDADE DE EDUCAGAO DA
UFRGS Planejamenio e Organizaglio do Ensino. Porto Alegre, Globo,
1975.

MARTINS, Dileta Silvelra & ZILLBERKNOP, Ldbla Scllar, Portuguds Instru-
mental, Porlo Alegre, Graphé, 1976.

MARX, Melvin H. & HILL, Willlam A. Sistemas e Teorias em Psicologia. S#o
Paulo, Cultrix, 1973.

MIRANDA, José Fernando, Compreender e Expressar. Porlo Alegre, Sulina,
1976.

PAIVA E SOUSA, Judith Brito de. Didftica do Portuguds. Rio de Janeiro,
Aurora, 1964,

STAUB, Agos!inus. A Linglisilca e o ensino da composigio, Porto Alegre,
16 36-51, jun. 1874,

TENORIO, Waldecy. O ensino do portugués e a teraplutica da afasla so-
clal. O Estado de SHo Psulo, S0 Paulo, 9 mal, 19786,

43



