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Resumo: Neste artigo, discutimos uma opg¢ao para pensar caminhos a serem postos em relagao:
partir de uma concepgao discursiva de linguagem em busca de um didlogo com a perspectiva
ergologica de estudos sobre o trabalho, tendo como foco de estudo ementas de disciplinas do
curriculo de Letras de uma instituicdo especifica. Esse recorte pretende apontar tendéncias a
aproximacdo e afastamento da situagdo de trabalho do professor de ensino superior, a partir
da observagdo de conteudos validados por ementas de linguas, praticas como componentes
curriculares e estagios. Como conceitos norteadores da analise, ressaltamos, no campo da
analise do discurso (MAINGUENEAU, [1984] 2005), o de memoria discursiva (ACHARD et
al., 1999) e, no campo dos estudos do trabalho, (SCHWARTZ, 2012), os de epistemicidades,
aderéncia e desaderéncia. A proposta aponta nas ementas tragos discursivos que remontam
a memorias que alimentam valores, atribuidos a modos de conceptualizar ensino de lingua,
lingua, e, como consequéncia, papel do professor.

Palavras-chave: Formacdo; Trabalho; Professor; Memoria discursiva; Desaderéncia/aderéncia

Abstract: In this paper, we discuss a suggestion for thinking pathways to be put in relation: to
part from a discursive conception of language for searching for a dialog with the ergological
perspective of studies about work, focusing on the syllabuses of the disciplines in the curriculum
of the Liberal Arts (Faculty of Language) in a specific institution. Such section is intended to
highlight tendencies to approaching to or receding from the work situation of the professor,
parting from the observation of validated contents for language syllabuses, practices as
curriculum components and training. As the guiding concepts of analysis, we point out, in the
field of discourse analysis (MAINGUENEAU, [1984] 2005), the discursive memory (ACHARD
et al, 1999), and in the field of work studies (SCHWARTZ, 2012), those of epistemicities,
“adherence” and “nonadherence”. The proposal reveals in the syllabuses discursive traces that
rebuild memories that feed values assigned to ways of conceptualizing language teaching,
language, and as a consequence, the teacher’s role.

Keywords: Education; Work; Teacher; Discursive memory; Adherence/nonadherence

A linguagem ndo é feita para que se acredite nela,
mas para obedecer e fazer obedecer.

(DELEUZE e GUATTARI, 2011, p. 12)

Introducgdo a Universidade reveja seus parametros organizadores da
formagdo de professor para a educacdo basica. Existem

Ap6ds pouco mais de dez anos da edigdo das legislagoes no Brasil cerca de 2 milhdes de professores que atuam

que organizam a reforma das licenciaturas no Brasil e nas escolas de Educacdo Basica, conforme Anuario
no ano em que esta tramitando o novo Plano Decenal de Brasileiro de Educagdo Basica 2013. Apesar desse
Educac@o (o ultimo foi valido até 2011), ¢ importante que contingente, ha um déficit importante de professores para

= = A matéria publicada neste periddico € licenciada sob forma de uma
Licenga Creative Commons - Atribuigdo 4.0 Internacional.
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esse nivel de ensino, ndo s6 no nosso pais!, mas em todo
o mundo?.

Diante desse quadro deficitario, provocado por
inimeros fatores de naturezas muito variadas, queremos
acentuar a discussdo sobre a formacgao profissional do
professor de linguas nos cursos de Letras. O grande
desafio de um dos papéis centrais da Universidade ¢ a
formagéo profissional que oferece a seus estudantes, em
todas as carreiras que fazem parte do conjunto de cursos
de graduagdo da institui¢do. Entre essas formagdes
profissionais esta a de professor do ensino basico, que
para graduar-se devera cursar licenciatura, aqui entendida
tal como propde o Parecer CNE/CP n® 28/2001, de
02/10/2001:

A graduagdo de licenciatura ao visar o exercicio
profissional tem como primeiro foco as suas exigéncias
intrinsecas, o que se espera de um profissional do
ensino face aos objetivos da educagdo basica ¢ uma
base material e temporal que assegure um alto teor
de exceléncia formativa. [...] O ser professor nao
se realiza espontanecamente. Na formacdo do ser
professor, ¢ imprescindivel um saber profissional,
critico e competente e que se vale de conhecimentos
e de experiéncias.

Logo, a licenciatura ¢ uma formagao profissional
e por essa razdo precisa buscar um equilibrio entre a
oferta de disciplinas consideradas como responsaveis por
apresentar os conhecimentos especificos da area’ e aquelas
dedicadas a atuacdo do futuro professor em sala de aula
do ensino basico. A legislagdo citada ressalta que para
desenvolver “um saber profissional, critico e competente”
¢ preciso aliar “conhecimentos e experiéncias”. Porém,
que caminhos teoricos e metodoldgicos nos professores
universitarios, que atuamos na formacao do profissional
professor do ensino basico, temos a nossa disposigdo
para buscar aliar esses dois campos — “conhecimentos”
e “experiéncia” — sem que nenhum dos dois seja visto de
forma independente e mais valorizado ou desvalorizado
que o outro? Para este artigo, vamos apresentar uma op¢ao
para pensar caminhos a serem postos em discussao: partir

“Brasil tem um déficit de 300 mil professores na Educacdo Basica”,
conforme noticia divulgada no site <http://www.todospelaeducacao.
org.br/comunicacao-e-midia/educacao-na-midia/27316/opiniao-faltam-
professores/>.

“A agéncia [Unesco] estima que 1,6 milhdo de professores adicionais
serdo necessarios para alcangar a educagdo basica universal até 2015,
e este nimero vai subir para 3,3 milhdes em 2030, de acordo com
um relatorio publicado pelo Instituto de Estatisticas da UNESCO”,
conforme <http://www.onu.org.br/sao-necessarios-mais-de-5-milhoes-
de-professores-em-todo-o-mundo-ate-2030-diz-unesco/>.

Em que pese a dificuldade de definir o que seriam esses conhecimentos,
ja que cada instituicdo pode encontrar o seu proprio corpo conceitual
valorizado como especifico da area, existe uma tradi¢do que orienta os
conteudos dados como necessarios para essa formagao, mas existe espago
para outras propostas.

Sant’Anna, V.L.A.

de uma concepcio discursiva de linguagem em busca
de um didlogo com a perspectiva ergologica de estudos
sobre o trabalho, tendo como foco de estudo ementas de
disciplinas de linguas e de praticas e estagios do curriculo
de Letras (de uma institui¢ao especifica). Esse recorte é
parte de um projeto que iniciou com a analise do Projeto
Politico Pedagdgico do Instituto de Letras da IES%;
prosseguiu com analise do fluxograma implementado com
a reforma, em comparago com o anterior’ € com analise
inicial de ementas de lingua espanhola e reflexdes sobre
ementa enquanto género de discurso®. Encontram-se em
andamento estudos sobre entendimento de “pratica” em
relacdo ao de “teoria”, tendo por base as legislagdes que
tratam dessa dicotomia (os Pareceres CNE/CP n2 9/2001
e n? 28/2001)7. Portanto, o objetivo deste artigo é expor
uma analise de ementas que possa funcionar como ponto
de discussdo de professores universitarios que atuam
na formagdo de licenciaturas em Letras. As ementas
trazidas para discussdo sdo de Lingua Portuguesa, de
Lingua Espanhola e de praticas e estagios relacionados
a habilitacdo dupla em Portugués-Espanhol, na IES em
estudo.

Ponto de partida: a perspectiva
discursiva e o dialogo desejado
com a perspectiva ergolégica

A compreensdo de ementa na situagdo académica
costuma considerar que se trata de uma descri¢ao
que “resume o conteudo conceitual ou conceitual /
procedimental de uma disciplina”®. Portanto, esse resumo
descritivo funciona como um registro de algo motivado
por uma decisdo anterior, que passa a circular como a
fonte de consulta oficial sobre aquilo que um profissional
deveré saber para ser considerado apto a exercer a sua
profissdo. A ementa ocupa, entdo, papel de destaque nos
modos de organizar e delimitar o que compete a cada
disciplina incluir como sendo de sua responsabilidade
tratar e discutir. Esse recorte das disciplinas se propoe a
oferecer tanto ao professor como ao estudante espacos de
conhecimento previamente decididos como relevantes e

4 Para maiores detalhes, ver SANT’ANNA, V. L. A., SOUZA, A.M.R.
O conceito de exercicio profissional no PPP do IL-UERJ. In: XIV
Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol, 2013, Niter6i. Anais
do XIV Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol. Niteroi:
APEERIJ/UFF, 2013. v. 1. p. 26-40.

5 Dissertagdo de mestrado de Alice Moraes Rego de Souza, defendida em
2013.

6 Estudo desenvolvido com bolsistas PIBIC, André Lima Cordeiro, Liliane
Pereira e Pricilla Prazeres, durante 2011-2012.

7 Dissertagdo de mestrado em elaboragdo, por André Lima Cordeiro.
<http://www.pucrs.br/gpt/ementa.php>; uma das poucas referéncias en-
contradas sobre como organizar uma ementa de disciplina, sem, contudo,
oferecer nenhuma justificativa para a formatagao indicada. A maior parte
das referéncias diz respeito a ementas no campo juridico, aquelas que
funcionam como breve resumo do que trata o texto juridico em questao.
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que, por isso, merecem estar contidos nesse breve texto
da ementa. A delimitagdo do que esse texto ementa da
disciplina podera incluir estd diretamente relacionado
a prescrigdes para a formagdo para o trabalho do
professor, no ambito de uma determinada instituicdo. Essa
delimitagcdo exige compreender que esses documentos
constroem sentidos e instituem sujeitos interpelados por
posicionamentos discursivos em sujeitos de uma profissao (e
de formadores para uma profissao): a forga impulsionadora
dos discursos, “um discurso diz obliquamente com quais
outros discursos pode ser associado” (MAINGUENEAU,
[1984]2005, p. 135), implica a ideia de que se fala a partir
de um conjunto de tragos que ndo estdo imediatamente
observaveis, por isso, temos a ilusdo de saber sobre o que
se fala, ¢ essa ilusdo que permite a interpelag@o a partir
de um posicionamento discursivo. Entende-se, entdo,
que a ementa de uma disciplina faz parte de um conjunto
de praticas discursivas que a validam e se realimentam,
compondo um mapa das praticas sociais responsaveis pela
articulagdo entre discursos e organizagdo institucional.
Assim, a ementa de uma disciplina € o registro de saberes
valorizados e, como refracdo, dos apagados, que definem
tracos identitarios para o profissional de Letras que devera
atuar como professor”.

Compreendida a nog¢do de ementa a partir dessa
perspectiva discursiva, observemos as estabilidades
de sua organizagdo composicional, tal como propdem
os estudos bakhtinianos de género de discurso. Uma
das marcas linguisticas da estabilidade organizacional
das ementas ¢ o uso de nominalizagdes. Ou seja, ndo
se indicam explicitamente agdes a serem cumpridas,
listam-se contetidos em sequéncia, ndo necessariamente
relacionados entre si como algo que exigisse relagdes de
causa-consequéncia. Muitas vezes, a enumeragao mistura,
inclusive, tendéncias teoricas diferentes, sem explicitar
essa opgdo. Partindo-se, entdo, da nominalizagdo como
elemento fundamental para a existéncia de uma ementa,
pode-se pensar como Patrick Sériot (1986, apud PACHI
FILHO, 2008, p.315) que “as nominalizagdes seriam
o resultado de operagdes efetuadas anteriormente a
realizacdo do texto no qual elas ocorrem. Elas seriam
uma espécie de parafrase que estd em relagdo com outro
enunciado”, contudo, nada no uso da nominalizacdo
indicaria o sujeito ¢ o objeto da acdo. Essa textualidade,
baseada no processo de nominalizagdo (PACHI FILHO,
2008; REZENDE, 2007), provoca a submissao da ementa
aos efeitos do apagamento do processo de interlocugao,
no qual teria se manifestado tdo somente uma voz de
autoridade institucional responsavel pela ementa. Essa
voz nado identificada confere ao enunciado o estatuto
de prescri¢do oficial, a0 mesmo tempo que evoca uma
memoria discursiva, ao mobilizar conceitos que se
autorreferenciam.
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Esse processo discursivo constrdi para as ementas o
lugar institucional da memoria dos contetidos disciplinares
selecionados como representantes daquilo que merece
ser registrado como saberes a serem aprendidos pelo
estudante, de modo que este possa vir a atuar profis-
sionalmente como professor. A produgdo discursiva da
ementa, portanto, submetida aos niveis de poder que
agem nos embates institucionais ¢ que dominam o que
pode ou ndo ser dito numa ementa, acabam por delimitar
as fronteiras de saber que deverd/poderd alcangar o
estudante futuro professor.

A formagdo profissional exige que se levem em
consideracdo problemas relacionados ao trabalho que
ird desenvolver o futuro professor. Para fazer uma
aproximagao a esses problemas, nosso grupo de pesquisa'®
aproximou-se das propostas desenvolvidas por Schwartz
e sua equipe, ao propor a perspectiva ergoldgica para
aprofundar o conhecimento sobre a atividade de trabalho.
Neste artigo, nosso foco ¢ a discussdo sobre a relagdo
entre visdes epistémicas e ergologicas sobre disciplinas
que se aproximam e se afastam da atividade de trabalho
(SCHWART?Z, 2002).

Na abordagem epistemologica da atividade de
trabalho, a qual se contrapde a proposta ergologica, o objeto
ndo é alvo de debate de normas!!, como se os humanos
pudessem ser estudados fora desse debate. Sdo campos
que estabelecem conceitos e se organizam em disciplinas,
dedicados a construir objetos cientificos distanciados das
vicissitudes do humano. Em contrapartida, a abordagem
ergologica da atividade de trabalho diz respeito ao
humano, ao debate de normas exigido pela vida, incorpora
a dimensao historica, a manifestagdo singular; considera
que somos corpos, ndo escapamos de certas leis gerais,
e, a0 mesmo tempo, nenhuma parte de nosso corpo pode
ser abstraida do debate de normas, porque estas variam
conforme as historias e os diferentes modos de confrontar
as normas antecedentes.

A abordagem epistémica situa-se em uma situacao
de desaderéncia, para falar como Schwartz, ou seja, sdo
saberes formais, ensinados na escola, que por seu modo
de relacionar-se com a vida sdo posicionados como
distantes, melhor dizendo, desapegados, da situacdo

Ha varios problemas de ordem institucional no registro e arquivo de
ementas. Ha versdes em processos administrativos que nao coincidem,
necessariamente, com as versdes em site oficial ou no catalogo editado
pela unidade de ensino. Portanto, haveria um espago de discussdo sobre
legitimidade das versdes, mas ndo nos dedicaremos a esse problema.
Usamos para nosso estudo as ementas incluidas em catalogo editado em
2013, pela propria unidade.

10 Remeto, em particular, ao GT ANPOLL Linguagem, Enunciagio e
Trabalho, que retne grupos de diversas instituigdes que pesquisam
articulagdes entre linguagem e trabalho.

Sobre os conceitos de debate de normas, normas antecedentes,
renormalizagdo, uso de si, corpo-si, sugerimos consultar Schwartz, 2009,
capitulo 1.
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vivida no trabalho. Naturalmente, ha muitos graus de
afastamento, desaderéncia, entre o que se ensina na escola
e o que efetivamente se vive no trabalho, conforme os
graus de epistemicidade que uma disciplina se atribui.
Pode-se dizer que entre esses graus haveria um nivel
tdo forte de afastamento da atividade que provocaria
uma desaderéncia (a “ma” desaderéncia, conforme
Schwartz) capaz de impor-se como uma categorizagao
ou codificagdo, isto €, como se fosse uma norma com
estatuto impositivo de uma lei. Esse efeito, fruto de
relacdes de poder, gera-se em fun¢do do apagamento da
tensdo original entre atividade intelectual e atividade vital,
como se ambas as atividades ndo fossem construgdes
dos discursos produzidos no campo e que, a0 mesmo
tempo, garantem a cada uma sua forma especifica de legi-
timarem-se.

A abordagem ergologica considera que os saberes
investidos na histdria, isto é, em aderéncia com relagdo
a atividade de trabalho, ndo tém sua conceptualizagdo
pré-definida de modo definitivo pela formagdo escolar.
Isso porque se produzem conceitos em toda atividade
de trabalho, mesmo quando ndo estejam explicitados,
esses processos de uma possivel formalizagao conceitual
estdo sempre como pano de fundo da atividade. Entre
esses, podem ser incluidos formas de saberes do corpo,
inconscientes (corpo-si), ndo colocados em linguagem
verbal, mas que ja sdo protocolo na experiéncia do
trabalho (uso de si) — sempre a partir do debate de normas.
Reforga-se a ideia de que ha uma distancia ineludivel
entre o0 que se prescreve como tarefa e o que se realiza
como atividade. “Nao se pode governar o trabalho como
se fosse possivel antecipar o que o trabalhador realiza na
atividade” (SCHWARTZ, 2009).

Como desdobramento desse entendimento, pode-se
observar que

a oposicdo epistémico/ergologico permite conceber a
experiéncia — a da pessoa que trabalha — como uma
dupla antecipagdo, no sentido dado anteriormente:
o esforgo de conhecimento tende para o epistémico
quando ele visa a generalizagdo, a neutralizagcdo do
local para identificar os saberes, regras e organi-
zagdo operantes. Inversamente, o esfor¢o de conhe-
cimento tende para o ergologico quando ele procura
desneutralizar, se aproximar dos debates de nor-
mas, das micro arbitragens em situagdo. (DURRIVE,
2011, p.65)

Portanto, com Durrive, podemos afirmar que a
produgdo de conhecimento disciplinar e conceitual, no
nosso caso, relacionada a formagao profissional, pode se
dar mais no campo epistémico ou no ergologico, ¢ isso
nos remete as arbitragens politicas que cada institui-
¢do consegue definir como prioritarias para o modo

Sant’Anna, V.L.A.

de organizar suas ementas. Retornamos a esse ponto
adiante.

Como forma de didatizar sua concepcao tedrica,
Schwartz (2012) sistematiza a sua discussdo sobre niveis
de epistemicidades, exposta no Quadro 1, que, em didlogo
com as nogdes de aderéncia e desaderéncia, podem nos
ajudar a compreender modos de organizacao de formacao
profissional de professor.

Quadro 1. Niveis de epistemicidades

Epistemicidades — diversidade de niveis
de desaderéncia/aderéncia
(SCHWARTZ, minicurso, PUC/SP, 2012)

Saberes em desaderéncia; conhecimentos
que se constroem por conceitos em relagao
a um objeto idealizado — apagamento da
subjetividade e da historicidade (por exemplo,
estudos sobre a queda dos corpos).

Campos | Niveis

epistémico
-

Conceituagao técnica de relativa estabilidade
na produgao de normas, regras, procedimentos,
aplicadas a vida social (por exemplo, as regras
relacionadas aos contratos de trabalho).

Conceituagéo relacionada as ciéncias huma-
nas e sociais de estabilidade muito relativa,
considera os oficios e a importancia de uma
entidade coletiva relativamente pertinente
(sujeito e alteridade), tenta explicar a sociedade,
suas instituigbes, suas relagdes; busca analisar
os fatos (por exemplo, as teorias das relagdes
humanas no trabalho).

ergologico

Conceituagdo de base ergoldgica, que luta
contra usurpagbes dos niveis de episte-
micidades que apagam ou enfraquecem o
3bis corpo si, o debate de normas, uso de si; parte
do processo de renormalizagdo, que pode
estar em graus maiores ou menores de ade-
réncia.

O nivel 3bis, assim nomeado por ndo compor pro-
priamente um corpo de disciplinas e, sim, uma visdo sobre
modos de atuar das disciplinas do nivel 3 em aderéncia
a atividade de trabalho, marca uma posi¢ao que merece
destaque: a no¢do de usurpacdo refere-se aos niveis de
conceptualizacdo que observa seus objetos de estudo
sem considerar o que é proprio da atividade humana, ou
seja, usurpa-se, retira-se o humano da atividade, enfra-
quece-se a experiéncia vivida, como se ela ndo fosse
capaz de formalizar conceitos para a existéncia da
atividade. Assim como haveria uma “ma” desaderéncia,
poderia haver uma “boa”, aquela que ao verificar que
“a modelizacdo proposta [...] neutraliza os debates de
normas”’, passa por ajustes que diminuem “a distancia
dos valores estabelecidos localmente [e] se preocupa
regularmente com as renormalizacdes” (DURRIVE,
2011, p.57 e 59).

Portanto, entendemos que ¢ preciso evitar que a
preparagdo para a profissao de professor seja definida pelo
controle de conteudos apresentados de modo totalmente
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dissociado da atividade — no nivel epistémico —, como
se fosse algo distante do debate de valores a que esta
submetido o professor em sua acdo cotidiana, como se
a prescricdo da tarefa fosse o unico nivel que importasse
na concepgdo do trabalho. O processo de formacao
profissional, entdo, precisa considerar o que Vygotsky
([1965]12002) explica sobre a génese da formagdo dos
conceitos: “para que o processo [da formac¢do de um
conceito] comece, tera de surgir um problema que nao
possa ser resolvido doutra forma, a ndo ser pela for-
magao de novos conceitos” — o que nos remete dire-
tamente as situacOes vividas na atividade de trabalho,
no nosso caso, do professor, submetidas ao debate de
normas entre o que se prescreve e o que efetivamente
se encontra como possibilidade de atuacdo. Por essa
razdo, ¢ preciso acrescentar, ainda, que “a génese dos
conceitos € um processo criativo € ndo mecanico e
passivo; um conceito surge e toma forma no decurso de
uma complexa operacao orientada para a resolugdo do
mesmo problema”. Isso implica reconhecer que a situago
de trabalho, com toda a variabilidade que a faz existir,
¢ o lugar de conceitos em via de conceptualizagdo que
devem fazer parte das discussdes sobre a formagao do
professor.

Assim, no caso da formacdo do professor, acre-
ditamos que um caminho importante ¢ o de diminuir
ou tentar diminuir a distancia (a desaderéncia) que as
disciplinas do eixo dos saberes formais registram nas
suas ementas. Contudo, essa discussao exige uma tomada
de posicdo que requer a participacdo dos formadores de
professores na discussdo, para que os possiveis caminhos
possam ser delineados e postos em pratica por esses
formadores, em busca de um coletivo de trabalho — ou
seja, que ultrapassemos o nivel da reunido formal e que
nos aproximemos de objetivos comuns na discussao do
que pode ser entendido como contetidos indispensaveis
para a formagdo do professor em Letras, ¢ dos caminhos
para evitar a desaderéncia conceitual, assim como se
encontrem modos de incorporar os diferentes niveis de
conceptualizagdo construidos na atividade. Na atividade
docente, o professor vai organizar sua acdo ¢ mobilizar
seus conhecimentos a partir da situacdo de trabalho que
lhe tocou viver, e os formadores de professores, portanto,
devem buscar conhecer a situacdo de trabalho da educagio
basica para poder propor aquilo que melhor se adequaria
as condicdes de existéncia da atuacdo docente, em cada
um dos campos disciplinares a que esta submetida
a organizagdo escolar — seja para reforga-la, seja para
contesta-la.

Como um primeiro momento para pensar caminhos
para analisar os niveis de desaderéncia /aderéncia de
disciplinas oferecidas em uma determinada instituigdo,
apontamos, a seguir, modos de dizer conceitos em
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ementas, com a finalidade de auxiliar a discutir nossas
possibilidades de encaminhamentos.

Ementas do curso de Letras, memodria
discursiva e perspectiva ergologica:
possibilidade de dialogo

Em matéria publicada na Folha de Sdo Paulo,
em 04/08/2013, atribui-se a secretarios de educacdo
reunidos em um evento nacional, uma declaracdo que
considera que “a formagdo universitaria dos futuros
professores da educacdo basica ¢ um dos entraves para
a melhoria da qualidade do ensino no pais”. Isso porque
“os futuros docentes t€ém muito contato com teéricos da
educacdo, mas terminam o curso despreparados para
enfrentar salas de aulas”. Como complemento a matéria
que se estende um pouco mais, ha alguns quadros
com estatisticas. Ressaltamos um deles (em anexo),
tendo em vista que aponta a distribuicdo percentual
de disciplinas nos curriculos, divididas entre aquelas
que representam conhecimentos especificos em Letras
(51,4%), conhecimentos especificos para a docéncia
(11,1%), fundamentos teoricos (7,8%), atividades com-
plementares (5,7%), conhecimentos sobre sistemas
educacionais (4,1%), pesquisa e trabalho de conclusao
(3,7%), conhecimentos de modalidades de ensino (1%)
e outros saberes (15,2%), conforme a fonte consultada
pelo jornal!2,

Nao cabe, aqui, detalhar cada item do quadro esta-
tistico, contudo, chama a aten¢do o fato de que a soma
dos conhecimentos especificos, fundamentos tedricos,
pesquisa e trabalho de conclusao corresponda a 62,9%
das disciplinas. Nao sabemos o que estd incluido em
outros saberes, mas podemos supor que algum percentual
cabe a questdes da ordem das disciplinas dos saberes
cientificos, o que pode aproximar de uns 70% a ocupacao
do curriculo de formagdo em licenciatura em Letras com
o eixo das disciplinas que, podemos supor, estariam
em desaderéncia em relagdo a atividade de trabalho.
Explicitamente, as disciplinas mais proximas da atividade
somam 16,2%. Efetivamente, algo ocorre no entendimento
do que ¢ a formagdo para uma atividade profissional de
professor.

Na instituicdo que abordamos neste artigo, a dis-
tribui¢do de horas, a partir do que exige a legislagdo
federal (Resolugdo CNE/CP n® 2/2002), ¢ a que se segue
no Quadro 2.

12° A pesquisa promovida pela Fundagdo Carlos Chagas e Victor Civitta, de
autoria de GATTI, Bernadete A.; NUNES, Marina M. R.; GIMENES,
Nelson A. S.; TARTUCE, Gisela Lobo B. P., UNBEHAUM, Sandra G.
A formagdo de professores no Brasil. Disponivel em: <http://www.fvc.
org.br/estudos-e-pesquisas/avulsas/estudos1-3-formacao-professores.
shtml?page=0>.
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Quadro 2. Distribuicdo de carga horaria de disciplinas
no curso de Letras da UERJ], apdés a reforma da
licenciatura realizada em 2006

= 0 Licenciatura em Letras
Resolugédo n2 2 CNE/CP 19/02/2002 habilitagio dupla — UERJ
90 horas
CAP
Praticas como _ 400 horas | 420 horas 90 horas
componentes curriculares EDU
240 horas
ILE
60 horas
EDU
Estéagio curricular 210 horas
supervisionado 400 horas | 420 horas CAP
150 horas
ILE
270 horas
Conteudos curriculares de EDU
e 1800 horas | 2850 horas
natureza cientifico-cultural 2580 horas
ILE
Atividades académico-
cientifico-culturais 200 horas | 200 horas
TOTAL 2800 horas | 3890 horas

Comparando-se o que exige como minimo a legis-
lagdo, verifica-se que a universidade oferece uma carga
horaria razoavelmente mais alta que a preconizada
(38,9%). E sua divisdo interna envolve trés unidades de
ensino: o Instituto de Letras, a Faculdade de Educagao
e o Colégio de Aplicagdo!3. Para este artigo, optamos
por demonstrar uma discussd@o somente sobre algumas
ementas das que estdo relacionadas ao Instituto de Letras,
da habilitagdo dupla em Portugués-Espanhol, nossa area
de atuagdo na graduagio.

As ementas utilizadas t€ém como fonte o Catalogo
Letras/UERJ (2013). Iniciamos com duas de lingua
espanhola e duas de lingua portuguesa:

Lingua espanhola I: Desenvolvimento da oralidade e
introdugdo a produgdo/compreensdo escrita, com foco
nos géneros discursivos que apresentam caracteristicas
descritivas.

Lingua espanhola II: Desenvolvimento da oralidade e
introdugdo a produgdo/compreensdo escrita, com foco
nos géneros discursivos que apresentam caracteristicas
descritivas.

Lingua portuguesa I: O texto — sua construgdo, géne-
ros e sentidos. O texto, o contexto e as variaveis da
interagdo verbal. Os usos da lingua e seu sentido social:

13 Cada universidade/faculdade pode distribuir internamente as horas exi-
gidas pela legislagao conforme seu entendimento do que seria mais ade-
quado. Nao haummodelo a ser seguido na divisao de horas/disciplinas entre
as unidades de ensino. Sobre esse tema, ver SANT’ANNA; DAHER.
“Reforma das licenciaturas: revendo escolhas para a formagdo para o
trabalho de professor em Letras — lingua estrangeira”, a ser publicado.
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o coloquial e o formal. A questdo da norma padrdo.
A identidade sociocomunicativa do enunciador e do
destinatario e a constru¢do dos sentidos. Os géneros
textuais e os modos de organizagdo textual. Coeréncia
e coesdo textuais. A frase e o pardagrafo. Atitudes e
intengoes enunciativas: atos de fala e modalidades da
frase. Discurso direto, discurso indireto e indireto livre.
Recursos textuais de conexdo de frases e de paragrafos.
Lingua portuguesa II: Sintaxe e Semdantica do portugués:
a oragdo e seus termos. Caracterizagdo formal das
unidades de sentido (periodo, oragdo, sintagma, palavra e
morfema) e respectiva distribui¢do hierdarquica no sistema
da lingua. Frase e oragdo. As espécies de sintagmas,
suas fungées sintdticas e papeis semdnticos. Classes de
palavras segundo as posigdes que ocupam no sintagma.
Os meios de concatenagdo sintagmadtica: concordancia,
regéncia, e colocag¢do. A conversio de oragoes em
sintagmas: oragoes substantivas, adjetivas e adverbiais.
Coordenagdo de oragoes no interior do periodo.

Partindo do entendimento de que as ementas sdo
o lugar da memoria discursiva de como se dizem os
conceitos valorizados que orientam uma certa formagao
profissional, tecemos comentarios sobre os contetidos
registrados nessas ementas. As de lingua espanhola
I e II iniciam por uma constru¢do de que a oralidade
pode ser desenvolvida, ou seja, algo é dado como pré-
existente a situa¢do de ensino, o que implica que o
aluno sera levado a um determinado patamar de fala na
lingua estrangeira, que ndo é explicitado; a produgdo/
compreensao escrita, ao contrario, sera introduzida, ou
seja, se dard o inicio de um processo; essas ementas,
ao fazerem essa apresentagdo, filiam-se a tradigdo que
sustenta que ¢ possivel ensinar uma lingua estrangeira
dissociando oralidade e producdo escrita — memorias
discursivas que afirmam que lingua ¢ sistema, logo suas
estruturas sdo isolaveis. Contudo, observa-se uma breve
entrada a um modo de referenciar uma visao dialdgica de
linguagem, ao tratar de géneros de discurso, o que nos faz
registrar haver um embate tedrico entre tendéncias. As
ementas de lingua portuguesa ndo tém uma distribuicao
diferente, do ponto de vista da sustentagdo tedrica. Na
Lingua I, predomina um recorte sobre aspectos de uma
linguistica textual, associado a conceitos de gramatica
normativa; a Lingua II estd voltada para a gramatica
normativa. Observa-se uma forte influéncia de uma visao
de lingua como sistema, que se organiza a partir de um
corpo de conceitos estaveis e controlaveis, e, por isso,
podem ser isolados certos aspectos de uma lingua para
serem ensinados fora de qualquer contexto. Percebe-se
que todas as ementas entrecruzam tendéncias que vao
desde a desaderéncia epistémica, de nivel 1, a matizes de
(des)aderéncia ergologica, no sentido de que consideram
questdes sociais nas suas formas de enunciar os conceitos
a serem tratados no eixo dos saberes formais.
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Préticas discursivas delimitadoras de contetdos

Em relagdo a ementas de Praticas como componente
curricular, lugar de registro para o que se relaciona a
memoria da profissdo, observamos o seguinte conjunto
que corresponde as disciplinas obrigatorias:

Pratica de ensino em lingua espanhola I — A lingua
espanhola no ensino fundamental e médio: O papel da
aprendizagem de linguas estrangeiras na escola publica.
A lingua estrangeira no ensino basico. Os documentos
propositivos para o ensino de LE de carater local e
nacional. Os estudos sociointeracionistas e dialogicos
sobre a linguagem e os de interculturalidade no ensino
de LE. Preparagdo de material especifico adequado a
diferentes niveis de ensino.

Pratica de ensino em lingua espanhola Il — O ensino do
texto literario em lingua espanhola: A linguagem literaria
e ndo-literaria. O papel do texto literario nos principais
enfoques metodologicos de ensino de LE. A competéncia
leitora e a competéncia literaria. O discurso literario e o
contrato comunicativo. A literatura infanto-juvenil e a de
adultos. Confecgdo e andlise de exercicios.

Pratica de produgdo textual I: A polissemia da nogdo
de texto. Estratégias de produgdo textual. As condigoes
de produgdo do texto. O conceito de autoria. Registros
linguisticos. Géneros textuais: aspectos textuais e
linguisticos. Relagoes didatico-pedagogicas entre leitura
e produgao textual.

Pratica de producgado textual II: A polissemia da nogdo
de texto. Estratégias de produgdo textual. As condigoes
de produgdo do texto. O conceito de autoria. Géneros
textuais: aspectos textuais e linguisticos. Relagoes didatico-
pedagogicas entre leitura e produgdo textual. A produgdo
textual na escola a luz dos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

Conforme o Parecer CNE/CP n°28/2001, de 02/10/
2001, a pratica como componente curricular deve ser
compreendida como “uma pratica que produz algo no
ambito do ensino”, ou seja, “hd que se distinguir, de
um lado, a pratica como componente curricular e, de
outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatdrio defi-
nidos em lei”. Ou seja, a legislacdo espera que nao
haja confusdo entre os propositos de cada disciplina,
contudo, como cada conjunto de ementas demonstra, as
memorias discursivas convocadas partem de matrizes
valorativas ndo necessariamente coincidentes com as que
o parecer propde; além disso, ha muitos &mbitos a serem
cobertos pelas praticas como componentes curriculares,
observemos trechos do parecer (grifos nossos):

A pratica, como componente curricular, que tera
necessariamente a marca dos projetos pedagdgicos
das instituicdes formadoras, ao transcender a
sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e
da propria educagdo escolar, pode envolver uma
articulacio com os 6rgaos normativos e com os
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orgaos executivos dos sistemas. Com isto se pode
ver nas politicas educacionais e na normatizagio
das leis uma concep¢ido de governo ou de Estado
em ac¢do. Pode-se assinalar também uma presenga
junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como
esta definida no Art. 1° da LDB. [...] Professores
sao ligados a entidades de representacio profis-
sional cuja existéncia e legislacio eles devem
conhecer previamente. [...] Importante também ¢ o
conhecimento de familias de estudantes sob varios
pontos de vista, pois eles propiciam um melhor
conhecimento do ethos dos alunos.

Os grifos ressaltam possibilidades de assuntos a
virem a compor ementas de disciplinas com essa feigao.
Ao observar o que as ementas expostas anteriormente
registram, observa-se que a Pratica de espanhol I ficou
caracterizada como pratica de ensino, logo, deveria estar
atrelada ao estdgio que lhe corresponderia, tal como ¢
possivel perceber no Parecer 28/2001; ja a Pratica II
estd mais proxima de uma pratica como componente
curricular, ja que faz uma discussdo de praticas sociais e
conteudisticas que ndo estdo atreladas a um estagio que
lhe seja simétrico; ainda assim, ambas se aproximam do
eixo da aderéncia a atividade de trabalho. As Praticas de
Portugués I e Il propdem contetidos linguisticos sem uma
relagdo clara com uma atividade profissional; a Pratica
II aproxima-se dessa atividade ao relacionar a proposta
aos PCNs.

Como parte das ementas que remetem a memoria
da profissdo estdo as dos estagios. O Parecer CNE/CP
n°28/2001, de 02/10/2001, define o Estagio curricular
supervisionado de ensino como “o tempo de aprendizagem
que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica
do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou
oficio”. Por esse motivo, o Parecer ressalta que “o estagio
curricular supervisionado supde uma relagdo pedagdgica
entre alguém que ja ¢ um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario”,
logo, essa situacgdo de aprendizagem “s6 pode ocorrer em
unidades escolares onde o estagidrio assuma efetivamente
o papel de professor, de outras exigéncias do projeto
pedagogico e das necessidades proprias do ambiente
institucional escolar”. Nao ¢ exatamente assim que se deu
o entendimento do estagio. Nao vamos incluir as ementas
porque nao dispomos de espago suficiente, mas os titulos
atribuidos aos estagios sdo reveladores da compreensio
que os organizou, ou seja, de um conjunto de discursos
que ocupam o espago de enuncia¢do dessa memoria:

Estagios em Lingua Espanhola — O aluno estd obrigado
a cursar duas entre as disciplinas: Est. Sup. em Lingua
Esp. I— Ensino Fundamental e Médio, Est. Sup. em Lingua
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Esp. Il — Fins Especificos, Est. Sup. Em Lingua Esp. 11l —
Educagdo de Jovens e Adultos, Est. Sup. em Lingua Esp.
1V — Ensino Ndo Regular.

Estagios em Lingua Portuguesa — O aluno deverad cursar
uma das disciplinas: Estagio Supervisionado de Leitura
de Textos Académicos; Estagio Supervisionado no Ensino
de Portugués e Redagdo para Jovens e Adultos; Oficina
de Consultoria Linguistico-Gramatical; Oficina de
Preparagdo de Material Didatico de Lingua Portuguesa;
Oficina de Preparagdo de Originais; Oficina de Revisdo
Textual.

Observa-se que os titulos dos estagios em lingua
espanhola remetem a situagdes escolares, formais e ndo
formais, mas os de lingua portuguesa constroem outros
sentidos para “estagio”. Para esse conjunto caberia uma
discussdo mais detalhada, que ndo abordaremos neste
artigo.

Breves comentarios finais

Queremos reafirmar que para rever um processo de
reforma da licenciatura dessa amplitude, necessariamente,
ha varios caminhos, por exemplo, partir das imposigdes
da situacdo de trabalho e incluir o que for possivel trazer
como matéria a ser conceptualizada; observar as questdes
conceituais que sdo a base da proposta da reforma — o
nivel da desaderéncia — incorporando-se discussdes sobre
atividade de trabalho e saberes em aderéncia. Portanto,
tratar da importancia e da forga de cada conjunto de
conceitos de ambos os eixos dos saberes investidos e dos
saberes escolares na formagao de um professor precisaria
considerar que ambos devem estar contemplados de
modo claro numa revisdo da reforma da licenciatura.
Porque para agir num mundo onde a antecipagao total (a
padronizag@o) é impossivel, é necessario alguém capaz
de fazer uso de si — para gerir o que nao foi pensado
antecipadamente. O ser humano em atividade ndo cessa
de renormalizar, de arbitrar diante do furo de normas ou
da inadaptacdo e da rigidez das normas antecedentes.
Agindo assim, ele somente faz aumentar a variabilidade
da situagdo inicial, distanciando cada vez mais da
perspectiva — invivivel — da padronizagdo. Ele produz,
assim, a singularidade, a historia, via as renormaliza¢Ges
(SCHWARTZ e DURRIVE, 2009, p.256). Para os estudos
discursivos € o gesto de interpretacdo que move a nossa
vida: ndo escapamos de tentar compreender o mundo
em que nos toca viver, e, ao compreender, (quem sabe?)
interferir, perceber aquilo que falha, um esquecimento,
um lapso, um furo — uma passagem inesperada, na qual
os sentidos, opacos e fugidios, permitem que se possa
apostar na busca de uma compreensido sempre parcial.
As memorias discursivas convocadas nesse movimento
de interpretagdo trazem uma memoria dos saberes
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valorizados e, consequentemente, dos saberes apagados
na formacao do professor em Letras. Pécheux (ACHARD
etal., 1999, p.56) nos esclarece: “[a memoria discursiva]
¢ necessariamente um espago movel de divisdes, de
disjun¢des, de deslocamentos, de retomadas, de conflitos,
de regularizacdo... Um espago de desdobramentos,
réplicas, polémicas e contra-discursos”. E dessa matéria
que se fazem as ementas.
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ANEXO I

0S CURRICULOS DAS CARREIRAS DOCENTES

Conhecimentos teéricos ocupam maior parte dos cursos

Distribuicao percentual
das cargas horarias das
disciplinas obrigatérias

Conhecimentos especificos em letras

Conhecimentos especificos para a docéncia @

Fundamentos teéricos

Atividades complementares

Conhecimentos sobre sistemas educacionais
Pesquisa e trabalho de conclusdo
Conhecimentos de modalidades de ensino

Outros saberes

3: Apeiquisa

Ciéncias
Letras biolégicas Matematica

51,4 65 34,1
78 6,4 F
5,7 72 5
41 3,6 33
3,7 3,3 3,7

1 0,6 0,5
15,2 3,5 14,5

e curriculos de 94 cursos preseaciais, cuma amostra desenhada para representar todo o sistema

superior. “Fonte: Bernadete Gom @ Marina Munis Rossa Nunes, pelas fundagdes Victor Civita e Carlos Chagas
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