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1. A QUESTAO DA EFICIENCIA DO ENSINO DE LINGUAS

O ensino de linguas vivas se beneficiou enormente, nas trés
Ultimas décadas, com o surgimento dos exercicios ditos estruturais
e o desenvolvimento das vérias técnicas para a sua elaboragio e
utilizagdo em sala de aula. Essa inovagdo foi possibilitada pelo tra-
balho conjunto de linglistas, psicdlogos e pedagogos, seguindo a
linha estruturalista.

A afirmagiio do estruturalismo como método de descrigio e
andlise foi propiciada pelo grande desanvolvimento da fonologia,
pelo uso da nogdo de estrutura — tomada de outras dreas da cién-
cia —, e pelo aprimoramento das listas de freqiéncia, que permi-
tiram o levantamento do vocabuldrio e das estruturas gramaticais
bésicas.

Os exercicios estruturais constituem uma das principais con-
tribuigbes do Estruturalismo, servindo para evidenciar o fato de
que este teve menos a dizer sobre a natureza das linguas do que
sobre o como ensiné-las. Em outras palavras, os linglistas volta-
ram-se para a pedagogia tdo logo dispunham de um sistema tedri-
co razoavelmente acabado.

* Trabalho apresentado & cadeira de Metodologia do Ensino de Lin-
guas Estrangeiras (Francés), sob a regéncla do Prof. Dr. Ignaclo
Antonio Nels, no Curso de Pés-Graduaglo em Lingiistica e Letras
da PUCRS.
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J3 é bem conhecida a critica transformacionalista & anélise es-
trutural, & sua superficialidade e consegiente inadequagdo a reali-
dade lingUistica. Foi somente a partir do desenvolvimento da Gra-
mética Gerativa Transformacional que se pdde constatar que algu-
mas das relagdes entre enunciados, estabelecidas pela descrigio es-
truturalista cléssica e aplicada nos exarcicios, implicavam a asso-
ciagio de fatos lingiiisticos apenas superficialmente semelhantes,
uma vez que envolviam processos gramaticais e seménticos distin-
tos em sua producdo. Considerando fatos desta natureza & qua Sa-
porta (1973:265-6) afirma que os linglistas estruturais contribui-
ram antes para a formulagio de objetivos e métodos de ensino que
para a compreensdo de fatos linglifsticos pertinentes,

A estratégia de ensino preconizada pelos estruturalistas envol-
via, em sintese, a repeticio, memorizagdo e manipulagio de estru-
turas da lingua dentro da inflexibilidade do modelo de aprendiza-
gem behaviorista, sugerinde que a aquisicio do controle incons-
cienta das regras gramaticais seria uma funcdo da freqiéncia e re-
forgo associados &s sentencas que ilustravam as regras,

Sabe-se, entretanto, que a eficidncia de um curso de lingua es-
trangeira ndo depende exclusivaments da qualidade das técnicas
utilizadas, o que equivale a dizer que bons exercicios estruturais
nao asseguram, por si $6, o sucesso de um método de ensino.

Sobre a quastdo da eficidncia do ensino, Corder (1973:208)
afirma que melhores resultados sao atingidos quando o conteddo
do curso se aproxima ao méximo das necessidades funcionais dos
alunos. Distingue, entdo, dois tipos de necessidades: as altamente
especificas, relacionadas com um uso da lingua visando a objetivos
especiais, e as de cardter muito geral, quando nenhum uso espe-
cifico pode ser previsto, No primeiro caso, nio 6 a variedade de
lingua a ser ensinada estara prevista, como também os tipos de
atividades a serem desenvolvidos durante o curso, sendo estes de-
terminados pela natureza da habilidade a ser adquirida — se de
reconhacimento ou produgio, se oral ou escrita. No segundo caso,
© ensino deve suprir as necessidades comunicativas didrias, tanto
em termos de reconhecimento como de produgao, possibilitando,
seja através de uma variedade de lingua nevtra (Corder 1973:
209), seja por meio de uma lingua de base (Gougenheim 1964),
um minimo de condigdes para que ¢ aluno possa comunicar-se lin-
glisticamente, possa verbalizar sua intengdo comunicativa na Lin-
gua Estrangeira (LE) (Peck 1971:365).

Na primeira modalidade de ensino acima descrita, em que ndo
est3o necessariamente presentes ambos os poélos comunicacionais
essenciais, ou seja, onde se considera ou s a emissio ou s6 a re-
cepcdo, ndo se pode langar mao dos exercicios estruturais, uma
VeZ que estes sdo construidos supondo necessariamente a troca de
réplicas entre dois interlocutores. Segundo Réquédat (1966:11-5),
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estes podem ser representados pelo professor e pelo aluno, ou pe-
los alunos entre si, impondo-se ainda a recriagio das condigBes
normais de comunicagado, ou seja, a prética de enunciados lingiis-
ticos completos inseridos numa situaglio. Desta forma, é somente
quando se visam aquelas necessidades gerais do aluno acima man-
cionadas que os exercicios estruturais podem ser utilizados.

A partir dessas consideragdes, questiona-se a possibilidade de
transferéncia do conhecimento adquirido nos exercicios estruturais
para uma situagdo real de comunicagio. A hipétese que orienta
este estudo é a de que o desempenho lingiiistico adequado numa
situacdio real de comunicagdo apenas parcialmente se beneficia do
treinamento sistemético propiciado pelos exercicios estruturais.

Uma viso mais aprofundada e uma andlise dos principios que
orientam a prética e utilizagio dos exercicios estruturais fornecers

& testagem |égica da hipétese proposta.

2, CARACTERISTICAS ATRIBUIDAS AOS EXERCICIOS
ESTRUTURAIS

Originaimente, segundo Girard (1975:85-6), os exercicios es-
truturais foram concebidos visando & melhor utilizagio dos recur-
sos sonoros desanvolvidos no pds-guerra, bem como um aprimora-
mento das técnicas de imitagdo e repeticdo oral, E preciso salientar
que o pés-guerra enfatizou a necessidade de se ensinar a lingua
falada, concebida como instrumento de comunicagdo favorecedor
da coexisténcia pacifica entre os povos, e utilizada como Instru-
mento de penetragdo, infludncia e conquista do Terceiro Mundo
pelos membros do dois blocos ideoldgicos entdo constituldos (Re-
nard 1965:13-5). Paralelamente, a lingUistica estrutural também
concedia & lingua falada um caréter essencial, estabelecendo 3 pri-
mazia da fala sobre a escrita como principio da andlise, o qual,
por extensao, foi utilizado no ensino, conforme Allen (1975:26). E
neste clima que os exercicios estruturais ganham importéncia no
ensino de linguas.

Atribuem-se aos exercicios estruturais, como vantagens:

a) a obtengdo de uma pronlncia acurada — mediante imita-
¢do de modelos auténticos;

b) a formagio de hdbitos linglisticos ou automatismos — e-
vitando as interferéncias da Lingua Materna (LM) do aluno em to-
dos s niveis;

¢) a aprendizagem funcional da gramética — ndo mals ensi-
nada por regras conceitvais explicitas; e

d) a assoclagdo direta entre som e sentido — proplciada atra-
vés da prética de enunciados globais e nio de fragmentos isolados.
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\ Delattre (1971), Girard (1975) & Réquédat (1
ainda que estes exercicios se caracteriza::q por fat(:ili’;:?)es:l':r.;::iaf?-‘
car a aprendizagem, favorecendo a aquisicdo sistemdtica das estry-
turas bdsicas. Estas devem ser dosadas de forma a apresentar ym
sO problema de cada vez, em frases simples, que permitam salien-
tar o fato gramatical visado, ordenadas segundo uma progressao
crescente de corpphxidade. Argumentam que estes fatores permi-
tem o desenvolvimento, no aluno, de um sentimento de confianga
em sl e no método de trabalho, com a conseqiiente perda de sua
inibigéo. Por fim, acreditam que 2 sistematicidade e a previsibili-
dade do comportamento a ser desempenhado pelo alunc fazem com
q[ue ele Inir hesite para responder, possibilitando que, desde o Ini-
: :r,ma:;fcuo ©s enunciados numa valocidade que se aproxime da

Apesar de Delattre (1971:13) falar em % -
cicios estruturais”, insiste-se sobre o fato d:n;uem:c:g::t:::\ o
nas uma técnica de ensino, derivada d2 uma metodologia queﬁ
loca como objetivo final o desenvolvimento das habilidades comu-
nicativas do 9luno na Lingua Estrangeira, para as quais os exerci-
cios sisteméticos sdo somente uma preparacio (Girard 1975:98)

E preciso frisar com Valdman (1971:51) que a mera presen;;a
da exercicios estruturais num método de ensino de linguas vivas
ndo é bastante para torna-lo eficaz e orienté-lo na direcio audioral
giu o:ael’:' d;olﬁé—lo psara o desenvolvimento das habilidades comunica-

aluno, Sua monotoni
S aprendlzador.no otonia e seu cardter formal podem fazer
-Os exercicios estruturais sdo ds um ti rticular, cuj -
reqdo e eficdcia dependem diretamente da ':oné‘i)?se gr:rr;atci?:l ::;-
via do material a ser ensinado e de sua perfeita integracdo ao con-
teddo programético do curso. Ainda segundo Valdman (1971:38)
toda inexatiddo ou lacuna a nivel da descricio se traduz Ine).(ora-‘
velmente por uma série de exarcicios inadequados e mal ordenados
Por sua vez, Delattre (1971:14) postula que s6 a anélise rigorosz;
gaul'izgﬁi:!ca testrut'ural pode estar na base desses exercicios justi-
esta & Oni i ;
e umau:lsctl ea;rtlnse que leva em conta todos os niveis

3. A NOGAO DE ESTRUTURA

E dentro da visso de lingua como sistema de el
tamente relacionadas entre sj que o termo umtu;e:;:c:?ue;?;:(
g::gondennte, tanto na andlise lingGiistica como na linglfstica apli-
g ,. Poc!a-sI e observar Qque seu conceitc experimenta uma variagio
acional, ora assumindo um carater exclusivaments descritivo, ora
;Jof:m ca'réter psicolégico, ora ainda reduzindo-se a uma absta:acso
com;".c‘qumdo entio se fala ern molde (Delattre 1971:6). Este
corresponde a pattern em inglés (Bowen 1968),
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De posse da nogdo de estrutura, a andlise lingUistica passa a
se ocupar da identificagdo e caracterizagio das relagdes entre ele-
mentos nos diversos niveis linglifsticos, através dos processos des-
critivos de oposicdo, substituigdo e transformagio, ndo $6 no inte-
rior de uma mesma lingua, mas também na comparacdo de dois
ou mais sistemas lingUiticos (Réquédat 1966:13-8).

Rejeitando a énfase tradicionalmentz dada ao estudo de itens
isolados, a linglistica aplicada passa a encarar os fendmenos da
lingua como conjuntos dotados de organizagdo interna peculiar.
Entretanto, devido & maior concentragio sobre os aspectos formais
do objeto de estudo, por serem estes mais facilmente detectéveis
@ observdveis, a nogho de estrutura acaba por reduzir-se & de mol-
de, de forma, na qual alguns elementos sac fixos e outros varidveis.
Aplicada ao ensino de linguas, a lingUistica valeu-se da nogdo de
hébite, tomada & psicologia behaviorista, colocando num planc de
igualdade estrutura linglifstica e automatismo (Renard 1965:44-5).
Desta forma, a lingua passa a ser concebida como um conjunto de
hébitos ou estruturas. Conseqiientemente, para se aprender uma
lingua, postulou-se a necessidade de formar hébitos, automatismos,
mediante treinamento especifico.

Em resumo, lingiiistica e psicologia constituem a base da me-
todologia de ensino que aceita o postulado da lingua como conjun-
to de hdbitos a serem adquiridos através dos exercicios estruturals.
Ambas contribuem para a construgdo de um aparato tedrico que
pretende ser capaz de dar conta de todos os fatores envolvidos na
aprendizagem de linguas. Uma andlise mais detalhada da funda-
mentacdo e utilizagdo dos exerclcios estruturais evidencia a debili-

dade dasse aparato.
4. ANALISE LINGOISTICA E ENSINO DE LINGUAS

Criper & Widdowson (1975:155) definem a esséncia da lin-
guagem como sendo a de servir como meio de comunicagio que
envolve pessoas sob alguma forma de interacio social. N&o hé no-
vidade alguma nesta afirmacdc. No entanto, é importantissima, na
madida em que dela se pode derivar a nogdo de que, para saber
uma lingua, ndo basta manipular bem suas regras da formagio de
frases. Estes autores postulam que £ indispensével conhecer tam-
bém as convengBes de uso que controlam a selecio de frases bsm
formadas para cada situagio social particular. Acrescente-se que é
preciso saber ainda como langar mio dessas regras e convengbes
para vzicular adequadamente as intencBes comunicativas individuais,

A lingUistica estrutural* atém-se & anélise e descricdo de ape-
nas um desses componentes, a saber, as regras formadoras de fra-
ses, “os dispositivos formais sisteméticos usados na lingua para
transmitir certos sentidos e relagdas” (Lado 1972:79). Uma tal de-
limitagdo do objeto de estudo da linglifstica n8o constitui um pro-
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_cediment_g condendvel. O que se pode reprovar, contudo, é o uso
inconsequente e exagsrade dos procedimentos e resultados da ani-
lise linglifstica no ensino de linguas.

4.1. Transposicio dos procedimentos analiticos

A transposicio pura e simples dos procedimentos de descri-
¢80 linglistica para o ensino de linguas (Réquédat 1966:13-8) deu
origem aos trés tipos fundamentais de exercicios estruturais. A va-
riada tipologia apresentada em diferentes autores (Brooks 1968,
C. Delattre 1971, Lado 1964, Réquédat 1966) pode ser reduzida a
exercicios em que se opera ou Oposicio, ou substituiclo, ou trans-
formacio. Assim, a tarefa do aluno é identificar qual dos trés pro-
©2s5505 0 modelo do exercicio evidencia, induzindo a regra a ele sub-
Jacente, para entdo aplici-la nas frases subseqiientes,

A adogio desses procedimentos analiticos como estratégia de
ensino constitul uma tentativa de sistematizar e racionalizar a apre-
sentacho dos conteddos linglifsticos a serem aprendidos. Ela ests
baseada na suposicio de que © que é bom para a anélise, o é tam-
bém para o ensino. Esta suposicio é bastante inconsistente, pois a
andlise visa exclusivamente a cognicdo, & compreensio dos fend-
menos de uma lingua, ao passo que o ensino, além disso, visa tam-
bém & aquisigio de um comando ativo dos mecanismos linglifsticos.

Dois problemas podem ser entio levantados:

a) os trés procedimentos analfticos realmente dio conta de
descrever todos os fendmenos lingliisticos relevantes para o ensino?
As colocagBes de Criper & Widdowson (1975) acima parecem evi-
denciar que nio;

b) os procedimentos analiticos consistem em processos vidveis
para a aquisicdo e uso da lingua, ou ainda, constituem um modo
adequado de comparecer e fixar os mecanismos gramaticais que a
regem?

. Quanto a este problema, & possivel supor que a psicologia, de-
vido & sua perspectiva limitada, tenha favorecido a adogdo desses
procedimentos analfticos. [sto porque o esquema behaviorista da
assoclagio e reforco era compativel com tais procedimentos, pas-
sando, desta forma, a fundamentar 0s exercicios estruturais,

Baseado na crenca de que o uso generalizado da indu¢so era a
maneira mais adequada de ensinar linguas, pois evitava a formula-
¢80 de regras explicitas e favorecia o treinamento, o estruturalis-
mo reduziu a aprendizagem a um esquema indutivo fechado alta-

mente discutivel,

Dada a relevincia e complexidade deste problema, que exige
uma andlise mais detalhada devido & sua natureza psicopedagdgi-
ca, ele serd tratado mais adiante, na segdo 5.

4.2. Transposigio dos resultados da anilise

Os resultados da anélise lingUfstica foram pedagogicamente u-
tilizados para a reducdo, o seqlenciamento e a gradagdo do mate-
rial a ser ensinado, tanto a nivel de contetdo programético global,
quanto a nivel de unidades, segmentos e exercicios.

A reducdo (ou delimitagiio) do material foi possivel pela cons-
tatacio de que havia, nas linguas, estruturas e vocabuldrio de
maior ocorréncia, os quais poderiam constituir uma amostra sufi-
cientemente representativa do seu funcionamento. Estas estruturas e
este vocabuléric mais freqUentes foram tomados como sendo os
malis Gteis e, portanto, os que deveriam ser ensinados para que o
aluno obtivesse as condigdes minimas de comunicagdo oral quoti-
diana. De posse do conteldo programético minimo, os exercicios
estruturais foram entdo concebidos para propiciar a prética neces-
sdria & aquisicdo dessa lingua de base,

O seqiienciamento e a gradacdo do material de ensino (Corder
1973:295-311) também se beneficiaram com o levantamento da
lingua ds base, orientando tanto a dosagem dos conteddos nas uni-
dades e nos exercicios quanto sua ordem de aparecimento. Assim,
é com base nas estruturas e no vocabuldrio mais freqUentes, ana-
lisados e grupados segundo o critério da oposi¢do, que os exercl-
cios estruturais sdo elaborados. Réquédat (1966:19) e Girard
(1975:103-5) aconsetlham que se limite cada exercicio a uma sé
oposicdo ou dificuldade, deixando de lado as excecbes as regras.
Para Réquédat (1966:37), a simplicidade é um dos principais cri-
térios de eficicia dos exercicios estruturais, simplicidade sendo néo
s6 a apresentacio de um problema de cada vez, como também a
inclusdo deste em frases curtas, nas quais o problema visado ganha
relevo,

N&o hd divida de que a redugio, o sequenciamento e a grada-
¢80 s30 necessérios e benéficos na medida em que organizam o
contetdo programético do curso e sua apresentagio. O que é ques-
tiondvel é o fato de serem baseados exclusivamente em critérios
formais advindos da descricio linglifstica, tal como nos métodos
estruturais de ensino. Segundo Valdman (1971:43) “o estabeleci-
mento de uma progressdo pedagdgica depende bem menos de con-
sideracdes estruturais que de fatores de ordem psicopedagdgica: i-
dade e motivagso do aluno, formaco linglifstica prévia, objetivos
eventuais do curso, etc.” Corder (1973:295-322), analisando a ques-
tdo da estrutura do contelido programético, propde que a gradagéo
do material leve em conta o aspecto linglistico formal, o aspecto

31



contextual, © aspecto motivacional e o aspecto psicopedagdgico.
Dadas a complexidade da personalidade humana e as diferengas in-
dividuais dos alunos, estes dois Ultimos aspectos sdo de dificil exe-
cuglio, apesar de fundamentais para o sucesso da aprendizagem.

A conclusBo a que se pode chegar é a d: que os métodos es-
truturais de ensino, baseando-se exclusivamente em critérios lin-
glisticos formais para a redugdo, o seqienciamento e a gradago
do material pedagdgico, impdem, a todo tipo ds aluno, uma expe-
riéncia de aprendizagem limitante e talvez até inadequada as suas
necessidades,

O que estd na base da utilizago pedagdgica dos levantamentos
de freqlUéncia é a suposigdo de que as necessidades expressivas dos
alunos de LE sejam semelhantes &s dos falantes nativos. A grada-
¢80 do material que ndo leve tambhém em conta a LM do aluno po-
de, em vez de facilitar, dificultar a aprendizagem e velar oposi¢des
internas e externas, que seriam justamente as mais facilitadoras do
ponto de vista formal.

5, PSICOLOGIA E ENSINO DE LINGUAS

A exigéncia de observabilidade e mensurabilidade imposta &
ciéncia a partir do final do século XIX levou a psicologia a concen-
trar o estudo do comportamento humano sobre dados palpdveis.
Todas as formas de comportamento, incluindo o comportamento
verbal e a aprendizagem, foram enquadradas num esquema de es-
t/mulo-resposta, Entretanto, a exigéneia inicial de observabilidade
levou os estudiosos a uma demasiada simplificagSo dos processos
mentais que se situam entre o estimulo e a resposts, reduzindo-os
todos a indugiio por associagdo e generalizagdo.

Foi a indugiio como processo de aprendizagem que serviu de
base para os métodos estruturais de ensino.

Valdman (1971:45) & de opinido que a "insisténcia sochre um
procedimento deliberadamente indutivo para a aquisigdo de meca-
nismos gramaticais estd fundada (...) na analogia iluséria entre
o aprendizado da LE pelo adolescente ou o adulto”,

A respeito da aquisi¢do da LM pela crianga, muitas dificulda-
des de estudo tém sido apontadas (Allen & Van Buren 1971:127-9).
Entretanto, pesquisas recentes parecem indicar que a crianga, “a-
pesar de imersa quotidianamente num banho de estruturas, adqui-
re os mecanismos gramaticais de sua LM por meios distintos da
imitagdo e cla repeticdo (Valdman 1971:45).

O uso generalizado da indugio, além de ndo se justificar pela
analogia com a aquisigdo da LM, desrespeita a possibilidade de di-
ferencas psicolégicas individuais, impondo, indistintamente, a todos
os aprendizes um mesmo tipo de treinamento.

Falando especificamente dos exercicios estruturais, a experién-
cia na sala de aula tem demonstrado que, dentre os alunos que
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néo os realizam adequadamente, pode-se distinguir dois tipos de
problemas. De um lado, o caso dos alunos que nio conseguem in-
duzir a regra que o exercicio pretande ensinar. Pode-se supor que
se trate de uma impessibilidade pessoal para estabelecer as analo-
gias necessdrias & generalizagdo. E é justamente este o problema
que leva Saporta (1973:272-3) a questionar a possibilidade de os
exercicios estruturals ensinarem as regras. Chega mesmo a dizer
que, em alguns casos, a realizago correta do exercicio implica co-
nhecimento prévio da prépria regra que se quer ensinar, De outro
lado, hé o caso, mais delicado, dos alunos que, por j& terem com-
preendido ¢ mecanismo gramatical visado, ndo conseguem fazer o
exercicio sistematicamente, seja porque a monotonia da repeticio
os aborrece, seja porque o seu reemprego na situagio artificial de
réplicas contextualizadas em fungdo da ligdo-didlogo ndo lhes per-
mite um uso festivo da sua compreensdo nem a satisfagdo de suas
necessidades comunicacionais,

Uma soluglo plausivel para o ensino seria prever maior varia-
¢io de atividades, ndo restringindo o treinamento na LE a exerci-
cios indutivos, o que possibilitaria maior adequagio aos diversos
tipos de crganizaglo psicoldgica individuais.

O respeito &s variagGes pessoais implica também a aceitagéo
do erro como evidéncia das hipdteses do aluno sobre o funciona-
mento do sistema da LE. A técnica de aplicagBio dos exercicios es-
truturals considera uma de suas grandes vantagens o fato de banir
o erro e a hesitagdo da sala de aula para evitar a formagéo de maus
hébitos, como preconiza o behaviorismo.

Pode-se apontar aqui dols perigos:

a) impedir que o aluno teste suas hipdteses, limitando sua
autonomia de movimenta¢do na LE e o pleno exercicio de sua ca-
pacidade cognitiva. Além disso, se o ensino é exclusivamente feito
em situagBes controladas e previstas, propicia seguranga a profes-
sor e aluno enquanto se trata de “falar” o conteddo das licGes. O
aluno, contudo, terd uma falsa idéia de suas reais aquisi¢des e,
principalmente, da sua capacidade de reempregar as estruturas em
situacBes normais de comunicagdo.

b) dar ao aluno uma visdo errénea da educagio das respos-
tas que |he sdo exigidas. Mesmo quando os exercicios estruturais
se contaxtualizam segundo a situagdo criada pelo didlogo e os alu-
nos devern assumir os papéis dos personagens para responder, vé-
rios fatores devem ser considerados:

— a identificacdo do aluno com o personagem é forgada, de
modo que sé racionalmente poderd perceber a adequagio
do enunciado &s convengdes de uso (ver Criper & Widdo-
wson 1975:155-6). Assim sendo, ndo se pode esperar que
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aprenda esta adequagdo de forma significativa psicologica-
mente para transpd-la a uma situagdo real. Se no exercicio
ndo é ele quem fala, quando falar por si é até mais pro-
vével que transfira para a LE as convengbes de uso de sua
LM.

— do ponto de vista seméntico e estilistico, n§o hé uma Unica
resposta correta para uma dada situagdo. Nao é possivel
aceitar proposicdes como a de Bowen (1968:74) de que,
pelo simples fato de dois interlocutores usarem um mes-
mo sistema, seja possivel prever quais os enunciados que
ocorrerdo em dadas situagdes.

— a crenga na previsibilidade dos enunciados faz com que se
busque, nos exercicios estruturais, condicionar as respostas
dos alunos a uma s6 estrutura, a um sé padréo, o que
impede sva criatividade,

Cabe perguntar s o que se pretende ganhar em seguranca com-
pensa o que se perde em motivagdo. Isto porque a padronizagio,
anulando as possibilidades de criatividade individual, acaba com a
motivacdo do aluno para tentar se expressar na LE,

Pode-se supor que este menosprezo pela motivagio do aluno
decorra de uma concepglo, sendo errbnea, pelo menos simplista
do que seja motivagio. Isto vale para Réquédat (1966:18), quando
situa o aluno no esquema behaviorista de estimulo-resposta e re-
duz a motivagio ao desejo de recompensa, podendo esta ser uma
boa nota ou a mera aprovagdo do professor.

6. A APRENDIZAGEM GLOBAL DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Além das limitagSes constatadas na redugdo, seqgiienciamento
e gradaciio do material didético, das deficiéncias da teoria psico-
Iégica que fundamenta os métodos estruturais de ensino, é preciso
ainda frisar que o treinamento sistemdtico de uma lingua de base
visando & automatizagio das estruturas sé serve para a aquisicao
das regras formadoras de frase. No entanto, como jé foi dito, o
aprendizado de uma lingua ndo pode se reduzir & manipulacio de
suas estruturas, devendo envolver também a aquisicdo das conven-
¢des de uso, de forma que o aluno possa adequar o seu discurso
na LE tanto as imposigdes sociais, quanto as suas necessidades ex-
pressivas individuais.

A aprendizagem global d= uma lingua s6 pode ocorrer se, ao
lado do trabalho sistemdtico, se exigir do aluno a verdadeira ex-
pressio livre, Por mais paradoxal que possa parecer, trata-se exa-
tamente de criar no aprendiz a necessidade de expressar sua indivi-
dualidade, de fazer com que ele cheque a manifestar-se esponta-
neamente na LE sobre qualquer assunto que lhe interesse. Sem du-
vida, um certo grau de gramaticalidade e de adequagdo 3s conven-
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¢Oes soclais serd indispensdvel, até mesmo para que ele possa ser
compreendido. Para tanto, poderd se beneficiar do treinamento sis-
temdtico propiciado pelos exerciclos estruturais.

A possibilidade de expresso livre deve preencher, na prética,
as seguintes condices:

a) o aluno deve conhecer algo da LE para ndo derivar suas
hipéteses unicamente de sua LM;

b) o aluno deve perceber que o seu interlocutor estd interes-
sado na troca comunicacional, que vai correspondsr & iniciativa do
aluno e que vai ajudé-lo na tarefa de usar a LE;

¢) o aluno deve ter necessidade de usar a LE para se comu-
nicar, o que sé é verdadeiramente possivel sz defrontado com fa-
lantes nativos da LE;

d) o aluno deve ter um objetivo pessoal para tentar se ex-
pressar na LE: pode estar interessado em aprender & lingua, em
estabelecer relagBes pessoais com seu interlocutor ou ainda em
verbalizar e discutir algum assunto especifico.

Deve-se distinguir, finalmente, a aprendizagem da LE realizada
na comunidade linglifstica materna do aluno da aprendizagem rea-
lizada na comunidade lingUistica estrangeira.

No primeiro caso, a aquisigdo global é quase impossivel ou,
pelo menos, artificial demais, pois a necessidade de expressdo na
LE fica geralmente reduzida & sala de aula e a poucos contatos com
falantes nativos da LE. Mais grave, porém, é o fato de que dificil-
mente o aluno cons2guird imergir na cultura da LE, ou seja, apren-
derd um cddigo desvinculado de sua realidade.

No segundo caso, a aprendizagem global é possivel, mas so-
mente na medida em que o aluno tenha abertura psicolégica sufi-
clente para adotar uma nova visio de mundo.

Nos dois ultimos casos, também do professor se exige muito
mais, caso ele deseje viabilizar a aquisi¢go global da LE e n3o se
limitar ao treinamento meclnico de estruturas. O professor deve
ter um dominio global da lingua que ensina, o que implica o co-
nhecimento ative das regras da gramética e das convencBes de uso,
para que possa ajudar o aluno a exprassar-se, Além disso, deve
conhecer também a LM do aluno, pois $6 assim poderd compre-
ender e até prever as hipdteses que este formulard. Finalmente,
deve tar uma grande abertura psicolégica em relacio ac aluno, pa-
ra que este ndo se sinta diminuido frente as suas dificuldades de
expressio e as svas diferencas culturais e intelectuais |

Em ambos os casos, contude, a relagio professor-aluno podaré
ser mais gratificante para os dois, porque poderfo ser eles mes-
mos, livremente, nos momentos em que o ensinc-aprendizado nao
se reduzir a aplicagio d= um método.
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7. CONCLUSOES

Na secdo 1 deste artigo, com base em criticas ao Estruturalis-
mo apresentadas pela Gramdtica Transformacional, e a partir de
consideragBes propostas por Corder (1973) scbre a eficiéncia do
ensino, levantou-se & hipdtese de que os exercicios estruturais cons-
titvem apenas uma parcela das atividades necessdrias ao aluno na
aquisicdo plena de habilidades comunicacionais numa LE.

Na se¢do 2, procedeu-se a uma revisdo critica do surgimento,
utilizagdo e vantagens dos exercicios estruturais, localizando-os no
conjunto das pesquisas psicolégicas e linglifsticas que os fundamen-
tam.

Nas segBes 3-5, analisaram-se os principios tedricos da lin-
glfstica estrutural e da psicolegia behaviorista que servem de base
aos exercicios estruturais, mostrando-se suas limitagdes e deficién-
cias. Verificou-se que estes exercicios servem epenas para a apren-
dizagem das regras formadoras de frases. Constatou-se, porém,
que, além da manipulagiio destas regras, o aluno deve ainda adqui-
rir as convengdes sociais de uso adequade da LE para poder ex-
pressar-se em situagBes reais de comunicagao.

Na secio 6, viu-se que a aprendizagem global da Iingua deve
envolver o aluno em atividades diversificadas ndo s6 quanto & sua
natureza mas também gquanto ao seu objetivo. O aluno concordard
mals facilmente em realizar os exercicios onde ele desempenha o
papel dos personagens e concentra seus esforgos na aquisigio do
cédigo lingliistico se, paralelamente, lhe for concedida a oportuni-
dade da ser ele mesmo, de falar por si mesmo em assuntos de seu
interesse. E essencialmente nestas ocasides que se pode avaliar as
reais aquisigdes dos alunos e lccalizar os pontos nos quais ele pre-
cisa de ajuda. Os erros mais graves que impegam a compreensio
serdo os Unicos corrigidos; esta correclo, por estar inserida numa
experiéncia significativa para o aluno, poderd ser mais importante
do que as vivenciadas na situagdo artificial dos exercicios estrutu-
rais. £ nestes momentos também que s= oportuniza ao professor o
real desempenho de sua fungdo, que é antes a de deixar aprender
do que a de ensinar, bem como uma visdo mais concreta dos re-
sultados de seu trabalho junto ao aluno.

Assim, a andlise dos principios que orientam a utilizagéo dos
exercicios estruturais evidenciou dois aspectos bédsicos: por um la-
do, que os exerciclos estruturais contribusm em maior ou menor
escala, de acordo com as diferencas individuais, para a aquisi¢io
ativa das regras formadoras de frases, através do treinamento sis-
temdtico; por outro lado, que estes exercicios tém sua utilizagio
limitada, uma vez qua se confirmou a hipétese, inicialmente for-
mulada, de que outros procedimentos sio necessérios para que o
aprendiz de uma LE atinja um desempenho lingiiistico global nu-
ma situagdo real de comunicacio.
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