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1.1 — Introdugiio Geral

O ensino da Lingua Portuguesa ndo pode ignorar os resultados
advindos de pesquisas realizadas no campo lingiifstico, pois, s6 as-
sim, a prética pedagdgica pode contar com dados significativos pa-
ra sanar as dificuldades mais comuns apresentaclas. Nesse sentido,
sente-se, cada vez mais, a necessidade de estudos sisteméticos &
atualizados da lingua, que fundamentem a atvaglo do professor
junto ao aluno.

Néo podemos ficar indiferentes ante a triste situagdo em que
se encontra o dominio da |ingua materna, entre os alunos de 1° @
2° graus. Erros elementares acompanham-nos pela vida afora, Faz-
se necessdrio conscientizé-los da importéncia de adquirir um pa-
drio satisfatério de expressdo oral e escrita, indispensével & sua
auto-realizagdo como individuo e como integrante de um meio so-
cial. E indispensdvel despertar sua consciéncia individual, levando
os nossos alunos a descobrir que o dominio e o aperfeicoamento de
sua prépria expressdo lingifstica estéo, indissoluvelmente, ligados
a0 aperfeigoamento e enriquecimento de sua personalidade.

Até que ponto estaria a escola, desenvolvendo, continua e pro-
gressivamente, a habilidade de expressdo escrita?

Esse estudo se propde a diagnosticar uma situagio de desem-

=y ff (e



penho ao nfvel da expressdo escrita, de alunos de quatro anos de
escolaridade diferente, para verificar em que medida hé crescimen-
to nessa habilidade e em que dimensdo tal crescimento se efetua.

Admitindo o papel da escola no desempenho de expressdo es-
crita do aluno, quer se constatar se, para cada nivel de escolaridade
imediatamente superior, a habilidade de exprimir-se por escrito é
mais .des2nvolvida do que a verificada no nivel de escolaridade i-
mediatamente inferior. Se nSo se evidenciar tal superioridade nas
dimensBes estudadas ou manifestar-se em apenas algumas delas,
entdo a escola ndo estard cumprindo seu papel, estando o desem-
penho da habilidade de expressdo escrita, condicionado por fatores,
extra-escolares.

Com vistas a auxiliar o professor de Comunicagio e Express&o
a aperfeigoar seus métados e técnicas de trabalho, utilizados em
classe, com base nas reais difilculdades dos alunos, desenvolvemos
o presente estudo — “Incidéncia de erros ortogréficos e de acentu-
acBo verificadas nas 5., 6.* 7* e B* séries do 1.° Grau” — tendo
como finalidade contribuir para a pesquisa, no sentido de ofere-
cer dados relativos as deficiéncias ortogrificas e de acentuagdo que
os alunos das Oltimas séries do 1.° Grau demonstram,

1.2 — ConsideragBes Tedricas

A Lei 5692/71, Art. 4° § 2° preconiza: “No ensino de 1° e 2°
Graus dar-se-4 especial relevo a0 estudo da lingua nacional como
instrumento de comunicagdo e expressdo da Cultura Brasileira”.

Ainda, segundo o Parecer n.° 853/71, do Conselho Federal de
Educagdo, a Lingua Portuguesa deve ser encarada como “instrumen-
to por exceléncia de comunicagio, no duplo sentido de transmissdo
e compreensio de [délas, fatos e sentimentos e sob a dupla forma
oral e gréfica, o que vale dizer: leitura, escrita e comunicaclo
oral”. E

Portanto, os objetivos essenciais que devem nortear o ensino
da lingua materna sdo 0s qus desenvolvem, no aluno, as habilida-
des de comunicador — falar e escrever — e as habilidades de re-
czbedor da comunicagio — ouvir e ler.

Entretanto, a md qualidade da expressdo escrita de nossos
alunos e a consciéncia de que algo vai mal nos dominios da Lingua
Portuguesa é um fendmeno alarmante que preocupa linglistas e
educadores.

No artigo "Situagdo precédria do ensino da lingua nacional vai
ser estudada pelo Consetho Federal de Educagio” (Correio do
Povo, 9 de setembro de 1975, p. 12) nota-se o propésito de mos-
trar a situagio precéria do ensino da lingua nacional nas escolas
de todos os graus, e a recomendacio da introdugdo das provas de
redagio no concurso vestibular, Para Abgar Renault “as institui-
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¢oes de 1.2 e 2° Graus ndo ensinam satisfatoriamente a lingua na-
cional” e ndo ensinam porque desconhecem a importdncia de tal
ensino na formagdo do estudante e na aprendizagem das demais
disciplinas. Continua afirmando: "tudo demonstra que o estudo da
lingua nacional foi relegado a um plano infimo no sistema de estu-
dos gerais das escolas de 1° e 2.° graus”, e, na sua opinido "é evi-
dente que o ndo exigir a prova de redagio contribui poderosamen-
te para agravar o problema desse estudo, considerado bdsico am
todos os paises civilizados”,

No artigo “A Redagdo em Cena” (Correio do Povo, 26 de abril
de 1977, p. 12) temos uma relacio de recortes de |ornal, que o
professor Lauro Dick coletou e que analisam a crise atuval da Lin-
gua Portuguesa, alarmando a muitos. Cita Coelho de Souza, quan-
do afirma ser hoje “tal a degradagéo do verndculo, que é possivel
alguém viajar de Manaus 8 Porto Alegre, conhecendo apenas dois
vocdbulos: bacana e legal”. Refere-se ao que Dinah Silveira de
Queiroz diz: "nossa lingua portuguesa é francamente odiada hoje
em dia”, existindo até mesmo, segundo ela “o pénico de escrever
ceito, de passar por antiquado, quem sabe se até por fascistdide”.

No artigo “Fracasso no ensino & geral” (Letras de Hoje, junho
de 1976, p. 34), temos citado as conclusdes a que uma comiss@o
do MEC chegou sobre as trds causas principais para a deficiéncia
do rendimento na aprendizagem da lIngua maternpa:

“De natureza sécio-cultural, que se prendem as ca-
racteristicas culturais da época;

“De natureza sécio-econdmica decorrente da verifica-
¢8o do ensino;

“De natureza pedagdgica, relacionada com a formagio
do professor de Portugués, e com os fundamentos que
vém sendo dados ao ensino da lingua no 1.° e 2° graus”.

De acordo com recente Parecer, aprovade pelo Conselho Fe-
deral de Educagio, o Conselheiro Abgar Renault afirma que a in-
capacidade de usar com adequagdo e eficécia a lingua oral e es-
crita, revelada ndo s6 pelos jovens, por estudantes, mas por indi-
viduos de todas as idades e por profissionais das mais variadas o-
cupagdes, estaria sob a poderosa influéncia da cultura do homem
moderno, cujos conhecimentos sdo fragmentados, justapostos, de-
sordenados e assimilados a cada momento, através de padrbes de
comunicagBo incessantemente remodelados pela tecnologia eletrb-
nica.

Competindo com o ensino regular e sistemdtico, os meios
de comunicacBio de massa influem poderosamente sobre os jovens,
dando-lhes padrBes de comunicagiio muito afastados da atmosfera
e dos padrdes da escola, onde o ensino se faz, predominantemente,
pela comunicagio verbal.
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Entre as causas econdmicas que condicionam o desempenho
lingUistico do aluno estaris © aumento imprevisto e incontrolével
do corpo docente, provocando baixa remuneragio e pouca selegdo
de elementos, e seu inevitdvel rebaixamento profissional. Também
a distincia que separa o padro ensinado na escola, do nivel lin-
giifstico dos alunos, oriundos de classes menos favorecidas, faz-se
sentir negativamente sobre a expresséo oral e escrita dos mesmos.

Como causa pedagdgica para deficiéncia do ensino e aprendi-
zagam do Portugués, temos a formagio profissional insatisfatéria e
incoerente. Os cursos de Letras tém proporcionado uma formagdo
fragmentéria e desordenada dos futuros professores de Lingua Por-
tuguesa e Literatura Brasileira, devido a um mau curriculo a que
falta seqUéncia e coeréncia interna, fatores indispenséveis a um co-
nhecimento bem estruturado.

Podemos ainda citar o fato de que o curso superior nio prevé
a diversidade de formagiio, no que diz respeito s habilidades lin-
gUlsticas dos alunos, e parte do pressuposto de que tenham boa
formagiio neste campo, permitindo, assim, que cheguem ao final
do curso com graves falhas em seus conhecimentos literérios bé-
sicos e incapazes de comunicar-se verbalmente.

No artigo “Medidas para a Melhoria da Qualificagio dos Pro-
fessores de Portuguds” (Correio do Povo, 12 de junho de 1976,
p. 12) vimos a recomendagio do Ministro Ney Braga para que
“dentro das medidas destinadas para a melhor qualificagio de
professores do ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura Brasi-
leira, sejam resguardadas as condicBes para o pleno funcionamen-
to das escolas normais”. Recomenda dois procedimentos ao Secre-
térios Estaduais:

“# Incluséo, nos projetos de treinamento de profes-
sores em exercicio no magistério de 1° e 2° graus, de
cursos de Lingua Portuguesa, compreendendo conteddo e
metodologia de ensino da matéria, e a revisio dos pro-
gramas de habilitagdo de professores ao nivel de 22 grau
para © magistério de 1.° grau, de modo a assegurar a2 me-
Ihoria de desempenho dos futuros professores no ensino
da Lingua Portuguesa”.

Outro entrave ac ensino de Portuguds seria a aplicagio inade-
quada de diferentes teorias, nogbes, conceitos e principios ao en-
sino da Lingua Portugussa, que se proliferam, atualmente, dentro
dos estudos linglfsticos e literérios,

No artigo “A Situagio do Ensino da Lingua Portuguesa” do
Irméo Elvo Clemente (Letras de Hoje, junho de 1976, p. 44), en-
tre as causas dos problemas relativos ao conhecimento e 30 ensino
da lingua verndcula fol apontada “a proliferagio de nomenclatu-
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ras ensinadas nos cursos de pés-graduacio e nos institutos de le-
tras e que invadem os niveis do ensino primério e secundério”.

A partir dessas consideragdes, temos que a mé qualidade da
comunicaglo escrita dos alunos, em geral, é um fato real, obser-
vado e comprovado.

O professor Gilberto Scarton, em sua tese “Para uma Peda-
gogia da Expressdo Escrita”, diz: “é preciso esclarecer ainda que
o problema relativo ac mau uso da lingua materna, ndo é apenas
regional ou nacional, mas mundial”, O professor cita algumas re-
feréncias de outros autores, relativas ao baixo nivel ortogréfico e
a0 empobrecimento progressivo da linguagem, tanto oral como es-
crita, verificados no mundo.

Do mesmo modo, no artigo “Situagio do Ensino da Lingua
Portuguesa” do Irmdo Elvo Clemente, jé citado, em resposta & per-
gunta “Que pensa da situagio da Lingua Portuguesa falada e escrita
no Brasil, hoje?”, temos:

“A Lingua Portuguesa no Brasil passa por situagio
semelhante & de outras linguas em outros palses — uma
desvalorizagio do correto, do normative e conseqiente
relaxamento no falar e no escrever. Tudo o que exige
esforgo e apuro é simplesmente banido ou posto de lado.
Além do mals, sente-se a falta d= uma politica nacional
da lingus, base e forga da cultura de um pals”.

Epitécio Torres, em seu artigo “Para uma Polltica do Idioma”
{Correio do Povo, 24 de janeiro de 1976, p. 4) fala do “total des-
caso pelo estudo da lingua portuguesa” e contra:

“ ... as plfias regrinhas gramaticais expostas de ma-
neira tdo ruidosa pelos maus gramdticos, pelos pseudo-
sabedores e proprietérios da lingua, pelos fildlogos das
Arébias, responséveis pela decadéncia do idioma e pela
lamentével ignorncia do que seja escrever bem”,

PropSe uma politica do idioma baseada nesses pontos: “cul-
tivo da boa linguagem®”, “renovagio dos métodos de estudo da
lingua e da gramética”, “textos inteligentemente escolhidos e es-
tudados”, “atento e amoroso exame dos bons modelos”. Ao final
conclui que “em torno da leitura e da composicio deve girar nos-
sa atencio”. “Assim, “a gramética precisa ocupar o lugar que me-
rece, sem desprezo das nogSes fundamentais, sem cairmos em ex-
cessos”. Continua dizendo:

“Fiel a essa orientacio, deixemos de lado — por in-
teiramente InGteis — as definigBes abstratas e as classifi-
cagBes complexas. Em outras palavras: o ensino gramati-
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cal ndo serd mais que um ingrediente dos exercicios de
linguagem, fundamentados nos textos. Além disso, tem
ele o propésito de apenas levar o aluno & compresnsio
das nogbes e dos conceitos fundamentais”,

Alertados pelos reais objetivos do ensino da lingua materna,
vemos como s80 escassas as pesquisas que se propdem levantar as
deficiéncias observadas a nivel de sala de aula, no que se refere a
erros de ortografia e acentuagio. Algumas tentativas foram feitas
em estados do Brasil. O professor Gilberto Scarton comenta que
em Minas Gerais a Universidade Federal criou uma comissio per-
manente de pesquisa sobre a linguagem wusual dos estudantes.
Assim, aos poucos, cresce a preocupagio de levantar dados da rea-
lidade linglistica dos aluncs em geral e pensar em atos concretos
de comunicagio na aprendizagem da gramética e da lingua.

Levando-se em consideragdo os beneficios de uma atitude des-
critiva da lingua, no momento em que hé tanta inquietagio em tor-
no da Lingua Portuguess, a pesquisa sobre “Incidéncia de Erros
Ortogréficos e de AcentuagBo em quatro séries de 1.2 grau”, justi-
fica-se plenamente.

1.3 — Objetives

Foi objetivo geral do presente trabalho efetivar o levantamento
de dois tipos de erros: ortografia e acentuagio.

Foram para isso utilizados, em outubro de 1976, alunos da
52, 85, 7% e 8* séries d2 uma escola particular de Porto Alegre,
considerada de nivel médio superior.

O levantamento teve também, como objetivos especificos, per-
mitir a comparagio de quatro grupos pesquisados, para se avaliar
se, & medida em que os alunos vio aumentando o nivel de escola-
rizagdo, pode-se constatar também diferencas significativas no de-
sempenho linglistico de sua expressio escrita.

Por outro lado, objetiva também servir de instrumento para
o professor fundamentar-se, através de erros constantemente repe-
tidos, nos vdrios nivels de escolarizacio, e assim poder estabelecer
um programa de atuagdo pedagdgica que venha ao encontro das
reais necessidades dos alunos, ¢ reformular seus métodos de estu-
do. Nesse sentido, serd fornecida uma litsa de palavras com erros
dos alunos das quatro séries, 8 fim de fornecer indicacdes das o-
corréncias mais freqlientes e apontar quais as que devem ser trel-
nadas em aulas de ortografia,

Iguaimente espera-se que o trabalho possa despertar a atengio
dos professores de Comunicagio e Expressio para a nacessidade de
pesquisas neste campo, para um ensino mais eficlente da lingua
materna,
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2. METODO
2.1 — Selegio da Clisntela

A clientela, para o presente estudo, constituiu-se de 149 alu-
nos, do sexo feminino, das 5., 6., 7. ¢ B.* séries do 1° Grau do
Ensino Fundamental, de uma escola particular de Porto Alegre,
contandc-se 42 alunos na 5. série, 46 na 6% 27 na 7* e 34 na
8.* série.

A pesquisa limitou-se a uma Unica escola para controlar mais
facilmente as diferengas sécio-econ®micas. De acordo com o instru-
mento aplicado, a clientela situa-se no nivel médio superior.

Em relagdo & repeténcia, verificou-se:

8. série — trés alunos repetentes
7. série — um aluno repetente

6. série — trés alunos repetentes
51 série — zero alunos repetentes

Embora o nimero de alunos das quatro séries pesquisadas
ndo fosse uniforme, nio eliminamos os excedentes por ter esse da-
do encontrado seu equillbrio no fato de criangas de 5.° e 6.* séries
escreverem menos do que as de 7. e 8.° séries e, conseqiientemen-
te, cometerem, também, menos erros.

Néo achamos pertinente tsbular as respostas do resto do ques-
tiondrie, relativas ao interesse de escraver redagbes, maiores difi-
culdades em redigir e estimulos para melhor escrever, por nfo te-
rem apresentado dados significativos para a pesquisa.

2,2 — Instrumento, Aplicagio e Corrsgio

Para levantar os dados relativos a esse estudo, aplicou-se, co-
mo Instrumento, uma composi¢do com o titulo “Nunca mais me
esqueci”. Esse titulo foi escolhido por possibilitar ao aluno uma
maior evasdo de santimentos e, portanto, maior liberdade de ex-
primir idéias com suas préprias palavras, permitindo, assim, um
levantamento malor & mals variado das formas escritas,

O material de aplicagio do instrumento consistiv numa folha
mimeografada, contendo dados de identificaglo e uma folha de o-
ficio, em branco, para a realizagdo da composigo.

A tarefa foi aplicada pelos professores de classe das respecti-
vas turmas, nos Ultimos dias do més de outubro de 1976, como
integrante das atividades escolares dirias, e o questiondrio sobre
os dados de identificagio fol distribuldo para preenchimento e en-
trega posterior,
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A escolha da época da aplicagdo do instrumento justifica-se
pelo fato dos alunos terem, neste periodo, vencido, praticament2
mais uma etapa escolar e assim poder-se medir seu desempenho
linglistico com maior precisao,

Foram dadas instrugbes aos professores, no sentido de que
as composigbes fossem desenvolvidas no mesmo sistema de traba-
Iho adotado comumente em outras composicbes, sem limite de li-
nhas e de tempo.

Coletado o material, cada composi¢do fol anaxada a seu res-
pectivo questionério de identificagao.

A seguir, as composigdes foram numeradas e procedeu-se 2
contagem de linhas com o objetivo de conhecer a extensio do ma-
terial colhido. A 8 série somou um niumerc de 1157 linhas, a 7.
série B36 linhas, a 6. série 800 linhas e a 5.* série 520 linhas,

O fato da 5.* série escrever bem meno¢ do que os alunos das
outras série, e portanto o nimero de linhas escritas ser menor,
ndo prejudicou nossa pesquisa, pois também por esse mesmo mo-
tivo, o nimero de erros da 5. série foi relativamente inferior,
mantendo assim o equilibrio — ndmero de linhas em relagio ao
numero de erros.

A correcio das composigdes limitou-se aos erros de ortogra-
fia e acentuagio, j& que era esse o objetivo da presente pesquisa,
desprezando-se os demais arros.

Analisando os dois tipos de erros — ortografia e acentuagdo,
procedeu-se ac detalhamento de cada erro, encontrado em cada
composigdo; a seguir, os erros foram agrupados de acordo com a
sua natureza, e procedeu-se & contagem do total de cada tipo de
erro comatido.

A partir desse levantamento, foi elaborada uma tabela geral,
com a relagdo de todas as espécies de erros constantes nas dife-
rentes séries.

3. RESULTADOS
3.1 — Resultados Gerais

Os resultados apurados com a aplicagdo do instrumento nos
quatro grupos de alunos, em relacio a erros de ortografia e de
acentuacdo, podem ser resumidos no que segue abaixo.

Em primeiro lugar, apresentamos os totals gerais dos erros em
cada série.
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TABELA |

FreqUéncia dos diferentes tipos de erros

NUMERO DE ERROS

5 6.0 22 18 Total

TIPOS DE ERROS
série | série |Total |série |série |Total [Geral

Ortografia . . ..... [101 | 107 | 208 | 64 | 78 | 142 | 350

Acentuagao , . .... | 76 76 | 152 | 26 | 45 71 | 223

Pode-se observar que, nos quatro grupos de alunos, as maio-
res freqUéncias sdo aquelas relativas a erros de ortografia (101 na
5. série, 107 na 6. série, 64 na 7. séric € 78 na 8. série, em
confronto com 76 erros de acentuagao na 5. e 6.° séries, 26 erros
na 7." série e 45 erros na B série).

Confrontando-se as freqiéncias dos grupos, observa-se que,
tanto em relagdo 3 ortografia como 3 acentuacdo, o indice maior
de erros recai na 5" e 6.* séries (101 e 107 erros de ortografia e
76 erros de acentuagdo). Por sua vez, os erros da 7. e 8. séries
ndo damonstram uma diferenga tdo acentuada (64 e 78 erros or-
togréficos e 26 e 45 erros de acentuagdo, respectivamente), Pelo
gue constatamos, ndo ha diferengas significativas entre a 5.* e 4.°
séries; do mesmo modo, também estas nao se varificam entre 7.*
e B.* séries, Portanto, a 5.* e 6.* séries constituem naturalmente um
bloco de andlise e a 7.* e 8° séries, outro, pois entre os dois
blocos tomados como tal, & que se constatam as maiores diferen-
¢as. Denominaremos, no decorrer do trabalho, a 5. 2 6." séries co-
mo Bloco 1, e 8 7.* e 8.* séries como Bloco 2.

3.2 — Resultados Especificos

Os erros foram agrupados de acordo com a tabela descrita na
tese do professor Gilberto Scarton — "Para uma Pedagogia da Ex-
pressdo Escrita” —, com algumas modificagdes qua se adequa-
vam mais ao presente estudo. *

A Tabela |l apresenta os diferentes tipos de erros de ortogra-
fia cometidos pelos quatro grupos de alunos.
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TABELA |1

Diferentas tipos de erros de ortografia e
nimero de ocorréncias

SERIES

TIPOS o- To-
50 |6 |tal |72 82| tal

1. Representacdo incorreta do fonema
T I A SR YN A 13|19 (32| 8 11|19

2. Representa¢do incorreta do fonema
TR o Brel sraemaie s oo 3|—]| 3| 5| 7|12

3. rmntagio incorreta do fonema
L L - 3 1] 4|—|—| —

4, rosonlagio incorreta do fonema
.................... —1 3] 3] 3| 1| 4

5. Representot;io incorreta do fonema
Vi e e A e N 2] 21 &) 3] 21 8§

6. Representoq&o incorreta do fonema
/Aw/ por "am" e vice-versa ....| 2| 5| 7| 1| —| 1

7. Representagdo incorretd do som
“k" por "g“ e vice-versa ,...... —| 2| 2|—| 1] 1
8. Troca de “t” por “d" e vice-versa| — | 3| 3| 2| 1| 3
9. Troca de "v” por “f“ e viceversa| — | 1| 1 |—|—| —
10, Troca de “n” por "l" e viceeversal| 1 1| 2|[—| 1| 1
11. Troca de “n“ por “m"” e vice-versa| 2| 1| 3|—| 3| 3
12, Troca da “e” por "i" e vice-versa| 8|11 || 3| 3| &

13. 13. Troca de “o" por "u” e vice-
VOERE o -0 & e e 2| 2| 4| 1|—]| 1

14, Troca de “mas” por “mais” e vice-
v, o PR Py e A A T 1 1] 2= —]| —
15. Troca de "hs" -] el AN 1 112 3]—] 3

16. Pronome obligquo grafado junto
QOO VBB v v irto e siis 2( 6|1 8| 1| 2| 3

17, Sepvagto da desinéncia verbal
811 A R R A e T[—] 1| 1| —]| 1

18, Separagho da desinéncia do imp.

subjuntivo na 1.* e 3.* pessoa do
T R N e T 1 30220 %100 -2
19. Omissdo de letras ............. 14) 9123 | 7[11]18
20, Omissdo da letra “h" .. ..., .... 7| 6118 1|=—] 1
21. Omissdo do ceditha ,........... 2|— | 2] 1|—| 1
22, Acréscimo da letra "h"” .., ...... = 1 |= =] —
23. Acrésclmo de letras ... ......... 1| 4| 5| 3| 3| 6
24 m~rreta do “porque” '] 218} 1|—} 1

SERIES
TIPOS ~ o o
50 |62 |tal |72 |82 | tal
25, Representagdo incorreta de adv.

comb. e locugBes .............. 6| 8| 14| —]| 2| 2
26. Particio de vocdbulos ,.,....... 1~ 1| 2]—]| 2
27. Particulas grafadas junto com o

voolbtla: . o iissiaesieiee eetie 2|—| 2| 5| 4| ¢
28, Inicial mindscula em nomes pré-

PrIOS . o sissikniienvesae s 6| &(12 | 4(11]15
29. Inicial maitscula em nomes co-

T 5 5 et SRS e e 4| 4| 8| 5| 5|10
30. Palavras ndo hifenizadas ........ 2| 4] 6 |—|—|—
31. Outras incorregdes ............. 12| 4116 ]| 5| 9|14

TOTAL GERAL ......ccvecceees 101 104 207 |64 | 78 |142

Lendo os resultados de cada Bloco em separado (5 e 6. sé-
ries e 7.* e 8.* séries), constata-se © maior ndmero de erros na “Re-
presentacdo incorreta do fonema /s/“. No Bloco 1, somam um total
de 32 erros, enquanto no Bloco 2 temos 19 erros. Seguem-se, em
ordem decrescente, os relativos & “Omissdo de letras” (Bloco 1 23
erros e Bloco 2 18 erros). Em terceiro lugar, aparacem com mais
freqiéncia, no Bloco 1, os erros relativos 3 “Troca de ‘e’ por ‘i’ e
vice-versa”, somando um total de 19 erros, enquanto no Bloco 2
aparece a dificuldade da “Inicial minGscula em nomes préprios”,
com 15 erros. Em quarto lugar, tanto no Bloco 1 como no Bloco 2
temos os erros denominados “Outras incorregdas” (16 erros e 14
erros, respectivamente). Sob esse nome — “QOutras incorrecdes” —
consideramos aqueles erros que nada tém a ver com a dificuldade
de nossa lingua em representar, por diversas letras, um mesmo
fonema, mas se referem a erros que, na verdade, nio se |ustifi-
cariam, mas que, provavelmente, ocorrem devido & mé audicio de
certos sons e sua conseqiente grafia incorreta.

Em quinto lugar, no Bloco 1, aparecem mais freqientemente
8 “Representagdo incorreta de advérbios, combina¢des e locugBes”
(14 erros) e no Bloco 2 a “Representacio incorreta do fonema
/z/” (12 erros).

Analisando os dados obtidos, vemos que a maior incidéncia
de erros se manteve uniforme no que se refere & “Representagio
incorreta do fonema /s/” e & “Omissdo de Letras” nos dois Blocos.
A partir daf, no Bloco 1, seguem-se os erros relativos & “Troca de
‘e’ por ’I' e vice-versa”; “Outras Incorregdes” e “Representagio
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incorreta de advérbios, combinagBes e locugdes”; enquanto que no
Bloco 2, a ordem de ocorréncias foi: “Inicial mindscula em nomes
préprios”; "Outras incorrecdas” e “Representagdo incorreta do fo-
nema /z/", Observa-se novamente outra incidéncia no que se refe-
re & “Outras incorrecbes™ que, para os dois Blocos, ocupa o quar-
to lugar,

Em termos gerais, considerando o total dos 31 tipos de erros
levantados, verificamos que, no Bloco 1 temos um maior Indice de
erros em 19 casos, ao passo que no Bloco 2, em 8 casos. Temos
uma coincidéncia de freqiiéncia em quatro casos, de acordo com a
Tabela 111, a seguir,

TABELA 11

Incidéncia dos erros de ortografia nos Blocos 1 e 2,
em relagdo aos 31 tipos de erros

Bloco |Bloco | BI. | Bl.
TIPOS
1 2 13 2 | =

1. Representacdo incorreta do fo-

U 32 19 X
2. Representagdo incorreta do fo-

DO WARIS D Srre o, s 3 12 x
3. Representagao incorreta do fo-

nema /r/ por “r* .......... - —_ X
4. Representagio incorreta do fo-

oG d T A Ly 3 4 X
5. Representa¢io incorreta do fo-

Gl B 4 R SR SRS AT 3 5 x
6. Representagdo incorreta do fo-

nema [aw/ por “am” e vice-

NRESH) S Coro LOnt A worvre et & 7 1 X
7. Represzntagdo incorreta do som

"k por “g" e vice-versa . ... 3 1 x
8. Troca de "t" por “d” e vice-

NEFERNC <5 B Sl SN sy end 3 X
9. Troca de “v" por “f* e vice-

VOISR \C 5 o i o T e 1 — X
10. Troca de “n” por “1” e vice-

YOO, 3 nid o b i s 2 1 X
11. Troca de “n” por “m” & vice-

VBRI 5250 s Ry AR e 3 3 x
12, Troca de “e" por “i" e vice-

L 19 6 X
13. Troca de “o* por "u” e vice-

MREBA Sva e aldivi diale 4 1 x

g T, Jp

Bloco |Bioco | BI. | BI.
TIPOS
1 2 1 2 |=
14, Troca de “mas” por “"mais” e
VICRVBRRR o s en et i 2 —_ X
15, Troca de “hé" POr- A s 2 1 X
16. Pronome obliquo grafado jun-
to com o verbo ............ 8 3 x
17. Separagdo da desinéncia ver-
BB MR s s re b le s i 1 1 X
18. Separagdo da d*sm&ncna na 1.*
e 3. pessoa do singular ,.... 2 2 X
19. Omissao de letras ,......... 23 18 X
20. Omissao da letra "h” .. ..... 13 1 X
21. Omisséo do cedilha ......... 2 1 X
22, Acréscimo da letra "h"” ... .. 1 - X
23, Acréscimo de letras . ..... e B 6 x
24, Grafia incorreta do “porque” .| 3 1 X
25. Representacdo incorreta de adv.
combinagbes e locugdes ... . 14 2 X
26, Particdo de vocdbulos ,...... — 2 X
27. Particulas grafadas junto com
o vocdbulo ., ..... et e s 1 3 X
28. Inicial minuscula em nomes
DYOPIIONN, | 3 N At s siareseis 12 15 X
29, Inicial maidscula em nomes
SCMUNY. = 2 5 et anaranas 8 10 x
30. Palavras nao hlfomzadas ..... 6 — X
31, Outras incorregdes ,......... 17 14 X
TOTAL GERAL ., ............ 208 |142 |19 8 4

Da mesma forma como se procedeu no tratamento dos dados
relativos 3 ortografla organizou-se uma tabela que possibilitou ve-
rificar o nimero de erros de acentuacdo.
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TABELA IV

Diferentes tipos de erros de acentuagao
e nimero de ocorréncias

SERIES
TIPOS To- To-
50 |62 |tal |72 |82 tal
1. Proparoxitonas reais ........... 13|31 44| 4(19| 23
2. Proparoxitonas eventuais .,...... 8| 9|17 | 21 & &
5 TPOONRE . %' o soteenasasiaes —_! 2| 2|—|—|—
A TGO IR B e 6|110116| 2| 5| 7
R TR Gl S e S SR 19113 32| 2| 2| 4
6. Troca de “estd” por “esta” ..... 3| —| 3| 2| 8] 5
7. Vocébulos mal acentuades ..... 6 11 7| 5| 5|10
A T I O e o o 21 33 a3 Y] 2
VRS T e N MR L 1|—] V|—=|—=|—-
10. Ditongo em “ei* ,............. —_—— - —| 2
11. Troca de “e” por “é" .......... —_— =] -] 2|—| 2
12. Monossflabo ténico® ,........... 6| V| 7|—]|—]|—
13. Troca do “nos” por “nés” ..., 21 1] 3|—| 1| 1
14. Mau emprego do acento indicativo
R s e I e R Y —| 5] 5| 3| 5| ¢
15. Omissio de crase .............. 101 ‘21121 ¥ | V]| 2
T OERAL - o o s ot cieto siarsin ol 76 | 76 1152 | 26 | 45 | 71

Nos dois Blocos, a maior dificuldade é a da acentuagéo das
proparoxitonas reais. No Bloco |, temos 44 erros e no Bloco I,
23 erros. A partir dal, os Blocos apresentam ligeira diferenga. Se-
guindo em ordem decrescente, para os alunos do Bloco |, a se-
gunda maior dificuldade é a dos “Hiatos em i” (32 erros), en-
quanto que no Bloco Il sdo os “Vocdbulos acentuados indevida-
mente” (10 erros), Continuando, temos, no Bloco |, as "Proparo-
xltonas eventuais” (17 erros) e no Bloco Il, o “Mau emprego do
acento indicativo de crase” (8 erros). Em 4° lugar, os dois Blo-~
cos apresentam o mesmo tipo de erro — “Acentuagao das oxlto-
nas" (Bloco I-16 erros e Bloco [1-7 erros). Em 5° lugar, o Bloco
| apresenta os erros de “Omisséo de Crase” (12 erros) e o Bloco
Il os de “Proparoxitonas eventuais” (5 erros).

Pelos.dados acima, constatamos que a maior incidéncia de
erros se mantém uniforme no que se refere a “Prcparoxitonas
reais”, embora seja notdvel a diferenga de um Bloco para outro
(21 erros, desfavorecendo o Bloco 1). Igualmente, quanto & ordem

gV

de ocorréncia, a “Acentuagao das Oxitonas” se mantém 0géne
ocupando o 4.° lugar, nos dois Blocos, com uma diferen':;zmde nov:
(9) erros a mais, no Bloco |. Os outros tipos de erros, sempre
com desvantagem para o Bloco |, séo de origens diferente's, obser-
vando-se apenas que os referentes as “Proparoxitonas eventuais®
se apresentam nos dois Blocos, embora ocupando ordem de ocor-
réncia diversa, também com erros, a mais, para o Bloco 1.

TABELA V

Incidéncia dos erros de acentuagdo nos Blocos 1 e 2,
em relagéo aos 15 tipos de erros

B
I loco| Bloco| Bloco | Bloco
1 2 1 2 |=

1. Proparoxitonas reais ........ 44 23 X
2. Proparoxitonas eventuais . . ... 17 5 X
3. Paroxitonas . . . .......... 2 0 X
B AOXIVORME: o s =it e 16 7 X
5. Histos em “1* ,.......... aasl 199 4| x
6. Troca de "estd” por “esta” ..| 3 5 x
7. Vocébulos acentuados indevida-|

g - A PR SR
A | e R ) ; Ig X g
i - SR el O 1 0 x
10, Ditongo em “ei” ........... 0 2 X
11. Troca de “e“ por “6” ...... 0 2 X
12, Monossilabo ténico ......... 7 0 X
13. Troca de “nos” por “nés” ..| 3 1 X
14, Mau emprego do acento indica-

tivo de crase ......,....... 5 8 x
15. Omissdo de crase ........... 12 2 X

TOTAL GERAL ............. 152 | 71 {10 |5

A Tabela V permite constatar mais nitidamente as diferen
entre os Blocos 1 e 2. Pode-se observar que, de 15 tipos de |c§r‘:
tuagdo, o Bloco 1 incorre em maior numero de erros, em 10 ca-
sos, em contraposicio a cinco casos do Bloco 2.
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4. CONCLUSOES
4.1 — Conclusdes Gerais

Os dados apresentados nas tabelas descritas parecem indicar
que o instrumento aplicado desempenhou sua fungdo, uma vez que
foi possivel, através de sua aplicagio, localizar os dois tipos de
erros em estudo. :

Ficou evidenciado que a maioria dos erros levantados diz res-
peito & ortografia.

Comparando-se o presente estudo com a pesquls? regllzada
palo professor Gilberto Scarton, com alunos da 4. Série Ginasial
e da 8 Série do Ensino Fundamental, que levantou 4 tipos de
erros — acentuagdo, ortografia, sintaxe e morfologia, encontrando
maior incidéncia, 1° nos erros de acentuagdo, e logo a seguir, nos
de ortografia, podemos verificar, dentro do nosso estudo que teve
por objetivo levantar erros de ortografia e de acentua;ilo, uma
ordem inversa, havendo predominio dos erros de crtografia sobre
os de acentuagdo.

4.1.1 Erros da Ortografia

Os resultados apresentados na tabela 6 permitem analisar os
dados relativos Aqueles erros que sfo os maiores problemas dos
alunos nas 5., 4., 7' e B2 Séries. Pelos resultados acima referidos,
pode-s2 constatar que a "“Representagdo incorreta dp fouer'na
/s/", a “Omissdo de Letras”, “Outras incorregdes”, “Inicial Minds-
cula em nomes préprios” e “Troca de “e” por “i” (somando 176
erros entre os dois Blocos) representam quase a metade dos erros
levantados, no que tange a ortografia.

No estudo do professor Gilberto Scarton, também a “Repra-
sentagdo incorreta do fonema /s/” representou a maior dificuldafje
dos alunos, seguida dos erros de "Troca de “e" por “i"; “Omis-
sio de Letras”; “Pronome obliquo grafado junto com o varbo” e
“Representagdo incorreta do fonema /z/".

Verifica-se, pois, uma correspondéncia nos erros relatlvos" L]
"Representagio incorreta do fonema /s/“; “Omissdo de Letras” 2
“Troca de “e” por “i". Embora o tipo de clientela, no nosso estu-
do, tenha abrangido elementos da 5.* & 8" Série, e a do professor
Gilbarto se limitado & classe de 8.* Série do Ensino Fundamental e
4 4 Série do antigo Gindsio, 2 incidéncia de erros da "Represen-
tag3o incorreta do fonema /s/ ocorreu nos dois tipos de clientela,
0 que se deve, talvez, & falta de coeréncia entre fonema e.letra e
as distorgdes entre o oral e o escrito que acarretam o maiar nu-
mero de erros ortograficos. A “Representagdo incorreta do fone-
ma /s/" deve-se ao fato dela poder ser representada, na lingua

T =

escrita, por dez diferentes possibilidades: “s*; "sc"; “gets s
RET et TaCYS T Mya Y g Y.

Esta dificuldade ndo é apenas exclusiva de alunos do 12 Gray
mas acompanham os studantes pela vida afora. Observando as pa:
lavras do anexoc n® 2 (“sitmes” em vez de “ciomes”; “calsa” em
vez de “calga™) vimos que elas fazem parte do vocabulirio usual
do aluno e, conseqiientemente, deveriam aparecer grafadas corre-
tamente.

Os erros "Outras incorrecBes” (do tipo “intertiam™ em vez
de “entretinham™) occorrem, provavelmente, como j& foi comenta-
do, devido 4 mé audi¢do de certos sons e sua conseqiiente grafia
incorreta.

A “Inicial mintscula em nomes préprios” (tal como “natal”,
"anchieta”, “ijui"”) e a “Omissio de letras "e silabas, em diversas
ocorréncias (grade por grande, tava por estava), possivelmente,
possam ser atribuidos & indiferenga, ao desleixo, & pressa e & falta
de revisio, nao sendo muito provével que tais incorrecdes sejam
atribuidas a falta de conhecimento da snormas ortograficas ou for-
ma gréfica das palavras.

4.1,2 Erros de Acentuagio

Os resultados apresentados, na Tabela 7, possibilitam a andlise
do outro grande problema, levantado junto aos alunos.

Pode-se observar que as “Proparoxitonas reais”; os "Hiatos am
“i“; as "Oxitonas”, as “Proparoxitonas eventuais” e os *Vocabulos
acentuados indevidamente”, representam mais da metade dos erros
constatados, o que tange a acentuacio (somando 165 erros entre
os dois Blocos). Também na pesquisa do professor Gilberto os
erros de acentuacio das palavras “Proparoxitonas reais”; “Oxito-
nas “e “Proparoxitonas eventuais” se apresentaram com as 3 (trés)
primeiras maiores dificuldades dos alunos.

E interessant2 notar que, no nosso trabalho, os erros das pa-
lavras "Proparoxitonas reais” se referem quase exclusivamente a
verbos conjugados no pretérite imperfeito do indicativo (1. pes-
soa do plural), os quais os alunos parecem esquecer tratar-se de
palavras proparoxitonas. Conhecem a forma verbal, mas esquecem
que também ela necessita de acento grifico. N3o aplicam a regra
mais geral de acentuagdo, ndo por dasconhecerem-na, mas talvez
porque essa forma verbal n3o pertenga ao vocabulério ativoe dos
alunos.

A falta de acentuagdo nas palavras "Oxitonas”, nos “Hiatos
em "e” e “i", nas “Proparoxitonas eventuais”, talvez, prenda-se ao
fato de que, até a 8.* sériz em geral, estas dificuldades n3o sejam
suficientemente trabalhadas pelos professores, em sala de aula, e
consegiientemente, os alunos ndo cheguern a fixar tais regras,

Os “Vocdbulos acantuados indevidamente® demonstram, em

e B s



grande parte, a dificuldade dos alunos identificarem corretamente
a silaba tdnica das palavras e, conseqlentemante, usarem o sinal
gréfico em local errado. Do mesmo modo, o uso inadequado do
acento agudo & grave revela a mé fixaglo desse pormenor e tam-
bém a pouca atengdo que o aluno dé ac problema da ecantuagio.

4.2 — ConclusSes Finais

Com base nas constatagdes feitas, em nosso estudo, apresen-
tamos, abaixo, as seguintes conclusdes:

— Apesar do instrumento utilizado na pesquisa ter analisado
composigdes de diferentes séries e portanto ter cemonstrado rela-
tiva disparidade, quanto ao nUmero de linhas escritas, principal-
mente no que se refere & 5* série, este fato nio prejudicou o le-
vantamento dos dois tipos de erros visados — ortografia e acen-
tuagiio — devido ter o mesmo encontrado seu equilibrio no nime-
ro de erros que foi, por conseguinte, relativamente inferior.

— A comparagio dos resultados obtidos, nos quatro (4)
grupos analisados (5.2, 6., 7.* e 8" séries), nos levou A verificagio
de que os erros cometidos em 5* e 6* séries nio apresentaram
diferengas significativas, © mesmo acontecendo com os alunos da
7. & 8° séries; esse fato levou-nos a considerar o 1.° grupo como
um bloco de anélise, denominado Bloco | e o 2° grupo — Bloco
Il, porque entre esses dois (2) blocos é que se constataram as
maiores diferengas.

A comparagio entre os dois blocos permitiu concluir que, 3
medida que os alunos vio aumentando o nivel de escolaridade, o
desempenho lingiistico de sua expressdo escrita vai paulatinamente
melhorando. A escola estaria, portanto, apasar de todas as dificul-
dades, cumprindo seu papel no desenvolvimento da habilidade de
cxpressio escrita dos alunos.

— Quanto & ortografia, a maior concentragio de erros recaiu
na “Represantagio incorreta do fonema /s/”, nos dois Blocos. Os
demais erros de maior incidéncia foram “Omissdo de letras”; “Ou-
tras incorregBes”; “Inicial mindscula em nomes préprios” e a
“Troca de."e” por “i".

— Os erros mais freqlentes de ortografia nos ofereceram
perspectivas a respeito daquilo que devemos ensinar no campo da
lingua escrita, e nos alertaram para o que devemos insistir — ob-
sarvincia das consoantes, onde nd@c hé coeréncia entre os fonemas
e as letras.

— Quanto & acentuagdo, constatou-se que os erros de maior
ocorréncia recairam, em 1° lugar, nas “Proparoxitonas reais”, se-
guindo-se, por ordem: “Hiatos em “i”; “Oxitonas”; “Proparoxito-
nas eventuais” e "Vocébulos acentuados indevidamente”.

— B8

— A maijor dificuldade que se manifestou nas “Proparoxito-
nas reais”, nos levou a crer que os alunos desconhecem ou nao
aplicam as regras mais gerais de acentuagdo. A falta de acento, na
1.* pessoa do plural, do pretérito imperfeito do indicativo, erro
quase que generalizado, nos permite afirmar que o mesmo se evi-
denciou devido & natureza do instrumento. Em sa tratando de nar-
ragdo, o aluno se valeu de um tempo verbal nio comum & sua lin-
guagem didria. Empregou a forma verbal corretamente, mas esque-
ceu que, também ela, nacessita de acento, por tratar-se de propa-
roxitona.

— O instrumento permitiu levantar erros de ortografia e a-
centuacSo que denotaram o pouco empenho dos alunos em expres-
sar-se corretamenta por escrito, uma vez que muitas incorregBes
ndo se justificariam, por se tratarem de palavras do vocabulério
usual dos alunos. Isso nos leva & idéia de que é necessério desper-
tar, cada vez mais, a consciéncia do educando para um melhor de-
sempenho lingiiistico, como fator de auto-realizagio, uma vez que
lstcz \|rai identificd-la como pessoa e como membro de uma classe
social.

— Os tipos de dificuldades mais encontradas nessa pesquisa
costumam acompanhar os alunos até as classes de 2.° grau e ban-
cos universitdrios, o que pode, talvez, comprovar a necessidads
uu;g:nh da renovagBo dos métodos de estudo da lingua e da gra-
mética.

— Tendo em mente que o objetivo essencial do ensino da lin-
gua materna deve ser o de aperfeicoar e desenvolver a lingua co-
mo vefculo de expressio e de compreensio de mensagem, todo o
esforco do professor deve se concentrar no ensino aprendizagam
da leitura e da expressdo oral e escrita, através de textos de bons
autores, e ndo no estudo de regrinhas gramaticais ou questdes lin-
gUfsticas, estranhas & realidade do aluno.

— As dificuldades levantadas nessa pesquisa, utilizando a
composigio como recurso, representaram um ato concreto e um
exemplo do qual o professor de classe pode se valer, para conhe-
cer a realidade linglistica dos alunos e adequar seus métodos e
materiais de ensino, em funglo das necessidades diagnosticadas. A
lista de palavras fornecidas no presente estudo, com as dificulda-

des mais freqUentes, pode servir de auxflio para o professor, nesse
sentido.

5. SUGESTOES METODOLOGICAS

A situagdo precdria da Lingua Portuguesa, em nossos meios,
tem merecido a atengdo de autoridades competentes, linglistas e
professores responsdveis.

Uma legido de pesquisadores tem se dedicado & trabalhosa
busca de saldas para uma reforma efetiva do ensino do Portugués.
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Entre as sug2stdes j& apresentadas por renomados autores, e
tdo bem divulgadas, com freqiéncia, nos Gltimos tempos, pela im-
prensa, selecionamos as que nos pareceram mais significativas e
mais atinentes ao que se propds a presente pesquisa.

— Uma maior atengdo as dificuldades trazidas pelo estudante,
cultural @ economicamente menos favorecido, atenuaria as defi-
ciénclas linglisticas advindas do meio familiar e diminuiria a dis-
téncia entre 0 que o aluno expressa normalmente e aquilo que é
préprio da linguagem oral das pessoas cultas. Um dos recursos
que se poderia sugerir seria usar textos de comunicagdo, de nivel
cologuial, onde a lingua escrita se aproxima da falada e depois,
gradativamente, passar a niveis mais formais, condicionais e/ou
literdrios.

— A insisténcia na dicgdo precisa, na boa modulagio da fra-
se e na leitura expressiva, através de exercicios orais, auxiliariam
o aluno a se familiarizar com o modelo de linguagem oral culta e
ter um padrdc para o bom desempenho linglistico de sua expres-
sdo escrita.

— A redagdo, no ensino de 1.° Grau, como expressao do pen-
samento do aluno, a exigir-lhe organizagdo mental, para que possa
comunicar suas idéias, seria um recurso valioso para a aprendiza-
gem e aplicagdo significativas da lingua e, portanto, deveria ba-
sear-se em situagdes concretas que apelassem para as vivéncias
préprias do aluno.

— Na anédlise dos textos, cuidadosamente selecionados, ou na
exposicdo sisteméatica dos fatos gramaticals, ao invés do professor
se preocupar com a sua designagdo e conceituagdo, deve atentar
mais ao fato em si. Nesse sentido, em vez de ensinar ao sluno a
Lingua Portuguesa, deve-se fazer com que ele a dascubra.

— Pesquisas sistemdticas sobre a linguagem usual dos estu-
dantes, para o diagnéstico dos erros mais comuns, devem ser o
ponto de partida do professor para poder determinar, de inicio, o
nivel linglistico atual e planejar, a seguir, o nivel desejado.

— O ensino da lingua materna deve cultivar, no aluno, a ca-
pacidade de reconhecer os diversos niveis, da lingua e a habilidade
de empregar, de forma adequada, os tipos e variagdes existentes,

— E necessério ter em mente os verdadeiros objetivos do en-
sino da Lingua Portuguesa, para procurar novos métodos que le-
vemn os alunos ao dominio da ortografia e da acentuagdo e, assim,
transformar as duas grandes dificuldades da expressdo escrita do
aluno, em algo mais atraente e menos arido.

— E importante observar que as palavras a serem trabalhadas
com os alunos devem ser as que eles tém necessidade de usar e
que usam e erram.

— Poder-se-a oportunizar um melhor resultado da aprendiza-
gem do sistema ortografico, despertando, no aluno, um desejo de
escrever corretamente através de novas técnicas, e trabalhando as
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dificuldades ortograficas, uma a uma, lentamente. Para sanar o
problema de vérias representacbes gréficas para © mesmo som,
urgs apelar para os diversos tipos de memdria, Um dos recursos
seria 0 método da propaganda, onde as palavras a serem memori-
zadas, ndo devem aparecer isoladas, mas precisam fazer parte de
um conjunto que distraia o leitor, através de cartazes, jogos de
palavras, desenhos que os préprios alunos elaborem, enquanto a
imagem da grafia correta penetra em suas mentes. Os referidos
materiais utilizados devem ser afixados em sala de aula, sofrendo
substituigdes esporddicas e sendo assim submetidos, de tempo em
tempo, & visdo e observagdo dos alunos. As palavras extraldas das
proprias redagdes dos alunos, poderdo servir de elementos para
este tipo de trabalho.

— A atengdo dos professores e dos responsdvels para uma re-
forma real, profunda e efetiva no ensino do Portugués, talvez le-
vasse a um reestudo de nossa ortografia oficial, principaimente no
que se refera & incoeréncia existente entre um mesmo som e as
inGmeras representagdes graficas que pode ter, levando a uma sim-
plificagdo da escrita das palavras.
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