O ENSINO DA GRAMATICA
Alcinda F, dos Santos

A linguagem nunca serd valorizada o suficiente. A humanida-
de, no intercdmbio da comunicagdo, utiliza a lingua estruturada
num sistema de signos.

O homem caminha numa evolugio avassaladors, desde a an-
tiguidade até nossos dias, buscando sempre o aprimoramento da
linguagem, realizando uma continua reflexio no que diz respeito
“3 sua natureza, origem, estrutura e funcionamento”.

Depois de longo periodo parecer florescer, assumindo a am-
plitude lhe ofereceu o século XX, a ciéncia linglistica, ini-
ciada pela observagdo e investigagdo pelos hindus, gregos e ro-
manos.

Atualmente, todos os quz se devotam & pesquisa da comuni-
cagao, como a psicologia, a scciologia, a filosofia, a pedagogia, a
metodologia, estdo envolvidos no estudo cientifico da linguagem,
ndo sendo esta, portanto, limitada & linglfstica,

O ensino da lingua materna, todavia, sofre as conseqiéncias
de uma evolugdo desenfreada, "de uma civilizagdo em transigéo
ou em decadéncia”.

N8o se pode negar a evolugdo do ensino nos Ultimos anos,
entretanto pode-se dizer “talvez menos nos conteidos que nas
estruturas”, principalmente, no que se refere & gramatica. Afas-
tando-se de outros problemas postos pelo ensino da lingua ma-
terna, necessdrio se faz lembrar a especial posicio que ela ocupa
no‘ dmbito das demais disciplinas que compdem o curriculo es-
colar.

A gramdtics é de grande relevincia no ensino; quer no cédigo
oral ou escrito, ela é o embasamento de toda a comunicagio lin-
gifstica. Para, realmente, conhecer uma lingua é necessério co-
nhecer suas regras, ndo sando, porém, necessério conhecer todo
o seu vocabuldrio, bastando uma parte do mesmo (Todorov). Em
outras palavras, o papel da gramética é de suma importéncia no
aprendizado da lingua materna e “até que ponto é cabivel a preo-
cupagdo com a maneira como ela é ensinada”.
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Evidencia-se, entretanto, a diferenga entre o jovem estudante
do passado e o atual, uma vez que o primeiro ao sair da escola
manipulava uma lingua, talvez ndo requintada, mas, pelo menos,
correta; enquanto que, com o nosso estudante, j@ ndo ocorre ©
mesmo.

Constata-se, com isso, quz hé necessidade do ensino da gra-
mética desde as primeiras séries e em todos os cursos de apren-
dizado, objetivando conduzir o educando ao uso correto da lingua
materna,

O presente trabalho ndo tem pretansdes além de mostrar 2
importédncia dedicada ao estudo, ou, sem maiores ambicBes, tal-
vez, contribuir para uma reflexSo sobre o ensino da gramética,
tendo em vista que nSc pode divorciar-se da reflexio sobre a lin-
gua,

OBJETIVOS DO TRABALHO

— Esbogar uma fundamentag8o tedrica como referdncia 2
valorizagio do ensino da gramética;

— sugerir uma reflexso para o impasse que estd fazendo o
ensino da gramadtica escolar contemporénsa;

— suscitar uma pesquisa, focalizando um paralelo entre o
ensino sistematico e assistemético da gramética;

— demonstrar a preocupagio de “que ndo se pode continuar
vivendo de um ensino gramatical cuja ineficdcia é com-
provada.” (1)

JUSTIFICATIVA

O ensino gramatical em sala de aula vem sofrendo, através
da evolucdo, as transformagBes de nossas graméticas que buscam
uma melhor compreensio para um melhor aprendizado, preocu-
pados em acompanhar as exigéncias atuais do ensino.

As diferencas existentes pelo contexto sécio-econdmico-cultu-
ral, tanto do aluno como do professor, impedem, muitas vezes,
um trabalho eficiente que proporcione condigdes de aprendiza-
gem, de desenvolvimento e de raciocinio.

Vidrias causas poderiam ser apontadas, que dificultam as con-

digdes de um ensino e aprendizagsm satisfatérias, entre elas des-
tacam-se:

— & ndo-uniformidade de ensino em nossas escolas;

— a falta de seqiéncia légica nos conteddos programaéticos
a s;tl'em desenvolvidos de série para série e de escola para
escola;

— a diversificagio das bases curriculares entre escolas per-
tencentes a mesma tipolegia.

(1) Emlle Genouvrier, Linglistica e Ensino do Portugués, p. 124,
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O presents trabalho nso tem pretensdo de criticar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo nem os aplicadores dessa mesma
Lei em suas vérias abordagens, mas, sim, demonstrar uma preo-
cupagdo que atinge :mtenas e centenas de professores que co-
mungam a mesma problemaética.

?J;stiflcw B o?aboragio deste trabalho no sentido de alertar
e/ou apelar aos Professores de Lingua Portuguesa, através da va-
lorizag3o = exploragdo do ensino da lingua materna, isto é, da gra-
mética, pois é dela que parte o ensino para pronunciar, escrever
e falar corretamente toda e qualquer lingua, &s perguntas:

— © qué e como se ensina a gramética em sala d2 aula?

— nosso aluno fala e escreve corretamente?

— a0 concluir o 1° e 2° graus tem condigdes de estruturar
corretamente uma frase na lingua culta ou mesmo na
chamada lingua coloquial?

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme Leonor Cabral, “a gramdtica é constituida de um
conjunto finito e ordenado de regras capazes de gerar todas as
oracbes gramaticais de uma lingua e nenhuma agramatical, con.
ferindo-lhes uma descrigdo estrutural.”

A gramética, portanto, ndo é e nem poderd ser um fim, mas
um meio ao alcance de professores e alunos com a finalidade de
disciplinar a linguagem. € © meio pelo qual procura-se atingir a
forma idaal da expressdo oral e escrita.

1.1. GRAMATICA PORTUGUESA NOS MOLDES DA LINGUA

As primeiras gramdticas do portugués foram. elaboradas no
século XVI. No decorrer do pericde da Idade Média acompanhou-
se sua uvena evoluglo.

Suap?aborac,io baseia-se nos moldes da lingua latina. Sofre
uma lenta evolugdo, marco decisivo d2 sua his.téria, no perl
da Renascenga, seguinda o exemplo do que ocorria nas nagdes neo-
latinas. ¥

Discute-se sobre a lingua-padrio desde o sécu]o XV1, coinci-
dindo com as primeiras tentativas “d2 gramaticalizagso do idio-
ma.”

Nesse perfodo é apontado, como exemplo, a fyla dos habitan-
tes da cort?tida como “das melhores.” Houve discordéncia des-
se aspecto nos séculos XVII e XVIIl, em Pors'ugal, entra Llsboia
(“capital politica e econdmica”) e Coimbra (.sede da Universi-
dade”), conforme Emile Genouvrier. Os graméticos do século-%
cultuaram a prosa literdria do periodo Cléssico, representagio
prestigio tanto politico como literdrio.
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O Romantismo literdrio, no Brasil, marca o surgimento da
lingua nacional dentro de Implicagdes politicas, tendo em vista a
8nsia de independéncia no que se refer2 & lingUistica, “pelo desen-
volvimento de uma linguagem ndo-comprometida com os moldes
portugueses” (1). Essas correntes, todavia foram em minoria, de-
tendo-se em realgar as diferengas habitacionais do pove brasileiro,
a exemplo de José de Alencar, através das obras “indianistas” e
“sociais”.

1.2. GRAMATICA TRADICIONAL

Longo foi o periodo marcado pelo prestigio da lingua lite-
rdria no ensino, atribuido a gramdtica uma caracteristica norma-
tiva: “a gramdética tomada nesse sentido, define um estado da
lingua considerado como correto em fungio de uma norma fixada
pelos tedricos, ou aceita pelo uso, ou seja, o cédigo lingiistico
aceito socialmente como sando o cédigd correto. E nesse sentido
que se fala em erres de gramética” (2).

Dentro desse aspecto continua sendo nosso ensino. Nio se
pretende dizer que seja errado seguir exemplos da lingua literd-
ria e sim que um ensino normativo, através de uma pedagogia
incompleta, dentro de um jogo de palavras, torna-se monétono e
mesmo indesejével; distancia os alunos dz diferentes niveis sécio-
econdmico-cultural.

A gramdtica tradicional tem por objetivo prescrever normas
para o uso da lingua. Tende para a classificagdo de palavras iso-
ladas em categorias gramaticais. Caracteriza-se na lingua latina,
simbolo de imutalidads de unidades subjacentes. Contribui para
© ensino com normas linglisticas para orientar o emprego cor-
reto da lingua.

Verifica-se que a gramética tradicional segue os moldes la-
tinos e seu procedimento prende-sz 3 distingio de palavras iso-
ladas, isto &, desinéncias, prefixos, sufixos e a classificagdo des-
sas palavras, segundo as “partes do discurso”, nas categorias:
“nome, pronome, verbo, advérbio, preposigio, conjungd3o e inter-
jeicdo. Subdividindo-se 0 nom2 em nome substantivo e nome adje-
tivo” (3).

E ainda desconhecido, para muitos, a atividade cientffica que
tem por objstivo a linguagem. A maioria conhece dois tipos de
atividades no plano da linguagem e das linguas.

a) Refere-se a atividade normativa determinada para o conhe-
cimento e o ensino de falar bem e corrsto; preocupam-

(1) Genouvrler, Lingiliistica e Ensino do Portuguds, p. 143.

(2) Ibid.,, p. 143 e 144,

(3) Franclsco da Silveira Bueno, Gramética Normativa, Sio Paulo, Sa-
ralva, 1958, p. 113,
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se em ditar regras de gramética, de vocabulério e de or-
tografia, afastando-se a realidade da lingua. .

b) adquirir o conhecimento dz duas ou mais linguas além da
nativa: “o poliglotismo, cujo prestigio é geralmente con-
siderdvel” (1).

E importante demonstrar que a linglistica contemporénea a-
briu novos caminhos 3 gramética, devendo despertar a atencdo,
o interesse e dedicagio aos pedagogos.

1.3. A EVOLUGAO LINGUISTICA

A linglistica, uma ciéncia jovem, florescente e ativa, surge
procurando descobrir seu préprio objeto; sua primeira conquista;
que é o conhecimento do aspecto interno da lingua como a com-
peténcia linglistica (2) e a atuagdo do falante num determinado

tempo e espago.

Sua histéria registra a evolugdo das correntes linglisticas des-
de a pré-linglistica até nossos dias.

A linglifstica teve sua autonomia com Ferdinand de Saussure
em seu Curso de Lingiistica Geral, ministrado na universidade de
Genebra, em 1906 e 1911 e publicado em 1916. A nova ciéncia
atrai vérios estudiosos com o objetivo de conhecer a estrutura e
evolugio da linguagem humana.

1.3.1. GRAMATICA ESTRUTURAL

Em seu CL G, Saussure admite como objeto, “stricto sensu”,
da linglistica, a lingua como um sistema de signos, apondo-se
dentro do eixo sintagmético e paradigmético. A lingua existe como
um produto social, na mente de cada falante de uma comunidade
como um fendmeano heterogéneo, ao contririo da fala, ato pura-
mente individual, sujeito a muitas interferéncias de fatores extra-
linglifsticos.

O falante é livre para usar a lingua, sendo, portanto, dificil
descrevé-la. No entanto, preso ao sentido e forma, significado e
significante, a lingua é considerada por Saussure como fendmeno
de comunicagdo unitdrio composto de “langue/parcle”; a lingua
foi dita como um sistema e a fala como sua realizagdo, acentuan-
do que cada lingua estrutura-se de modo particular numa comu-
nidade linglistica, diacrdnica e sincronicamente, portanto como
produto e instrumento de comunicagdo entre o ser humano. Esse
molde passa a chamar.se gramdtica estrutural.

(1) Genouvrier, Lingliistica e Ensino do Portugués, p. 148,
(2) Ibid, p. 189 — "o conjunto das aptiddes especislizadas que um
sujeito falante adquirlu em sua primeira infAncla".
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Na primeira década do século XX, o norte-americano Leonard
Bloomfield reforgando a teoria estruturalista, mais ou menos, em
1933 em seu “Langage”, atendo-se a descriggo lingiifstica, consi-
dera a linguagem como um sistema de comunicacdo que se realiza
por meio da fala. Parte do estudo de um “corpus”, preocupando-
se com a estrutura de superficie e a andlise aspectos da fo-
nologia e morfologia, sobrepondo-se & sintaxe,

Sua teoria é essencialmente indutiva e mecanista. O estrutu-
ralismo admite que as normas lingUisticas possam ser dadas num
embasamento numérico de fatos sincronicamente observéveis.

Em 1957, Noam Chomsky revolucionou o estudo clentifico da
linguagem, sendo inegdvel a que mais influéncia exerce, destacan-
do-se pelo seu dinamismo. N&o existe estudioso atualizado que
possa ignorar as contribuigbes tedricas trazidas por ele. Sustentou
que os principios subjacentes & estrutura da lingua sdo especifi-
cos e altamente articulados que devem ser vistos como determi-
nados & “natureza humana”.

1.3.2. GRAMATICA GERATIVA TRANSFORMACIONAL

' Denomina-se, esse modelo, gramética gerativa transformacio-
nal.

Enquanto para Saussure a lingua se situa dentro do circuito
da fala, Chomsky dé realce total & lingua como um conjunto de
regras, ordenadas em grande parte, que permite ao falante de uma
determinada lingua gerar um nUmero nao-finito de oragdes gra-
maticais,

A G.G.T. procura dar conta da intuigdo do falante e busca
os universais linglisticos (1) que explicitariam a faculdade inata
do homem para a linguagem.

Chomsky admite que a competéncia lingUistica é adquirida
& partir de um mecanismo mental que permite internalizar re-
gras para depois usd-las. Considera, ainda, que a estrutura de su-
perficie dos enunciados poderd transformar-se em duas ou mais
estruturas diferentes. E a competéncia, portanto, um fendmeno in-
dividual, enquanto a lingua é um produto social. A G.G.T. possi-
bilita a recursividade, seu método é dedutivo, tedavia, dadas as
regras a partir da indugdo lingiifstica do falante nativo. As hipé-
teses de um estudo linglistico sdo anteriorss a observagdo pela
G.G.T. Ampliando a capacidade criativa do falante a quem cabe
decidir se uma oragao é ou nao gramatical, sdo explicitadas, atra-
vés da G.G.T., as regras geradoras de sentengas lingiisticas.

(1) "Signo linglistico, lingua, fungdes da linguagem, dupla articulagso,
os componentes da gramatica, etc., Isto &, tudo o que & encon-
trado em todas a&s linguas, através do espago & do tempo™, se-
gundo Leonor Cabral.
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A G.G.T. entra no campo da sintaxe e da seméntica, deixando
para um segundo plano a fonologia e a morfologia.

1.3.3. TENTATIVA PARA UMA GRAMATICA PEDAGOGICA

O valor educacional da linglistica moderna estd na preocu-
pagdo com o material didético.

A gramdtica pedagdgica viria contribuir para o ensino, por-
que seu objetivo seria desenvolver a habilidade do falante para
reconhecer e produzir sentencas, “Isto é, um falante pode aceitar
uma seqUéncia d2 elementos arbitrérios e selecionados no seu vo-
cabuldrio, determinar se é ou ndc uma sentenca na sua lingua e,
se assim for, dar a ela sua descrigio estrutural e Interpretagéo
seméntica corretas”, conforme Saporta.

Segundo o mesmo, estaria a “elaboragio da gramdtica peda-
gégica pela necessidade de conhecer, selecionar e trabalhar uma
Iingua para falar sobre ela”.

Corder e Saporta concordam que o principal valor da lingllfs-
tica estd na aplicagdo e dedicagio para a confecgio do material
diddtico e de gramaticas pedagdgicas — centro de preocupacio do
linglifsta aplicado.

A gramdtica pedagdgica estaria voltada para o ensino e le-
varia em consideragao outros aspectos, além da linguagem: rela-
¢Bas técnicas, embasamento em teoria lingUistica, linglifstica des-
critiva, psicologia, técnicas de ensino.

A elaboragio de um pequeno esbogo sobre a gramdtica peda-
gégica teve por base Sol Saporta — "Graméticas Cientificas e
Graméticas Pedagdgicas” —.

A inclusdo deste tépico tem por objetivo atrair a atengdo 3
necessidade de uma pedagogia adequada aoc ensino da gramdética.
Tem-se a impressdo que uma gramatica pedagdgica poderia solu-
cionar, se ndo o todo, pelo menos parte dos problemas que en-
frentam os professores de lingua portuguesa, em sala de aula.
Observa-se, entretanto, o cuidado de situd-la no futuro do preté-
rito, uma vez que, conforme Ganouvrier, p. 228, ainda ndo foi
construlda a pedagogia da gramdtica.

1.4, A SITUACAO DA LINGUA MATERNA

A lingua materna sofre um impasse em relagdo ao seu mau
uso. Ndo um impasse nacional, mas um impass2 mundial. Esse,
entretanto, ndo deve ser um motivo trangiilizader, muito pelo
contrério. Necessdrio se faz considerd-lo como realmente é: “um
problema sério e como tal deve ser encarado pelas autoridades
competentes, lingliistas e professores responsdveis”, conforme
Scarton.

Deve-se esta situagio & constatagio da realidade, isto &, A
“desvalorizagdo do correto, do normativo e conseqlente relaxa-
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mento no falar e no escrever. Tudo o que exige esforgo e apuro
é banido ou posto de lado”, segundo Clemente,

A extingio normativa afastou o ensino da gramética; a falta
de leitura e interpretacio de texto, a falta de expresso oral e
escrita, a falta do desenvolvimento da habilidade de saber escu-
tar, ler e escrever, a aplicagdo d2 uma “nomenclatura” ndo ade-
quada ao nivel da classe, tudo isso e outras ndo mencionadas,
traduz a problemdtica da lingua materna.

Tem-se a impressdo de estar diante de um problema aparen-
telmente simples, mas na realidade é um problema muito com-
plexo.

Além do que foi dito acima que preocupa e desconcerta o
professor de llngua portuguesa, cabe-lhe a responsabilidade do
insucesso do aluno no 8mbito de outros campos, tais como: his-
téria, geografia, matemdtica, ciéncias, etc,, pols & através da lin-
gua materna que se dssenvolve o ensino.

E no convivio da fam(lia que a crianca aprende a falar, ad-
quirindo hdbitos de linguagem bons ou maus. Acresce a esses,
posteriormente, o vocabulério do &mbito de sua comunidade geo-
social e cultural, sendo essa linguagem coloquial que a crianga
leva para a sala de aula. Dificil é (para ndo ser pessimista) de-
terminar essas aptidoes linglfsticas. Depara-se, o mestre, diante
de uma classe que estd distante da homogeneidade e repleta de
variagdes lingiisticas. Conforme Seco (1972 p. 231) ndo é a clas-
se social que fixa as diferencas no uso da lingua, mas o nivel de
cultura a ela associado, tendo em vista a desigualdade de aqui-
sicdo para um aprimoramento educacional aos integrantes das vé-
rias classes que formam essa comunidade.

Carvalho (1967, p. 304 — 12) dispde em pdlos distintos dois
tipos de comunica¢do denominado estilo coloquial e estilo refle-
tido e que corresponde 3 distingdo que geralmente é feita entre a
lingua falada e escrita. O estilo coloquial é caracterizado “como
meio de exteriorizar conteddos cognitivos relativamente pobres”,
destinados & finalidade prética da comunicagdo didria, efetuando
quase inconscients & preferéncia das formas linglisticas, despreo-
cupando-se com as normas gramaticais.

Os fatos, supracitados, demonstram o Importante papel da
gramética na escola, Cabe em conseqUéncia permitir & crianga
aprender a falar melhor. Consciente disso, o professor de lingua
portuguasa terd condicdes de elaborar um planejamento nio “a
priori”, como é feito a maloria das vezes, para vencer a marcha
desenfreada do tempo, mas “a posteriori”, sem vacilar em fixar
um programa diante de uma linglfstica tdo diversificada.

1.4.1. O ENSINO ASSISTEMATICO DA GRAMATICA

O ensino da gramética sofre das insuficiéncias de informagBas
guplicada com o rigor de uma crenga extinta. Dentro dessas fases
toda uma orientagio pedagdgica recente tende a rejeitd-lo” (1)
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mals p2la segunda que pela primeira. Segundo essa orientagio,
trata-se de proporcionar & crianga o méximo de liberdade: “a lin-
gua materna & uma realidade viva” (2); a movimentagédo do alu-
no, dentro da lingua, deve ser natural e espontinea, expressando-
s2 com ampla liberdade tanto na oral como na escrita, “impreg-
nando-se” de vérias leituras, de audigio musical, slide, televisdo,
etc. Dentro dessas condigBes serd ocasional o surgimento das gra-
mética e distante de um ensino sistemdtico,

O didlogo &, atualmante, empregado com freqiéncia na sala
de aula, onde o professor fica como um espectador, apreciando o
debate entre os alunos, ansiosos por captar o assunto. Exemplifi-
ca-se, no caso, a andlise de uma frase em que o professor inter-
vinha para reiniciar o didlogo conduzido por um aluno. Esse fato
foi visto através de um filme e transportado para a sala de aula
onde, na realidade, acontece entre professor e aluno.

Com a aplicaglio dessa técnica, prestando atengdo no aluno,
verifica-se a anglstia em seus olhos por ndo compreender em que
ponto pretande chegar o mestre. Com o pretexto de deixar livre
a iniciativa do aluno, faz-se com que esse tempo perdido se de-
senvolva num "debate estéril sobre sua lingua, quando € incapaz
de praticéd-la corretamente” (1). Na realidade, o didlogo é neces-
sério & vida escolar, mas & impossivel crer que um tema, condu-
zido dessa forma, seja eficaz. "Atitude significativa de uma peda-
gogia que se define como transmissdo de um saber estdvel e se
situa por isso mesmo ao nivel da técnica de aula, quando para
nés a pedagogia continua sendo interrogagdo sobre esse mesmo
saber” (2).

“A linguagem ndo é limitagdo ou liberdade” (3), porém é
ambas as coisas ao mesmo tempo; limitagdo, porque estd basea-
da numa lingua coloquial-comunitdria; livre, porque possibilita a
cada um decantar-se e decantar o mundo. Essa liberdade seria
bem maior se houvesse o dominio indispensével da lingua pelo
falante. Ndo é esse um fato gritante?

Pelo que foi acima exposto pode-se verificar que ndo hd co-
nexao entre a lingua e a pedagogia, que nao hd o desenvolvimento
do ensino da gramética numa s2quéncia légica dos elementos que
a compdbe, nem como esses elementos podem ser agrupados ou
desmembrados, para um aprendizado eficiente. O que vale dizer:
desenvolve-se um ensino assistemadtico.

1.4.2. O ENSINO SISTEMATICO DA GRAMATICA

Desnecessdrio se faz insistir na pobraza linglistica do nosso
aluno. Admitida essa pobreza ndo se permite a limitagdo e testa-
gem dessa indigéncia. Basta a conscientizagdo para a construgdo
de exercicios sobre a aprendizagem da lingua.

(1) Genouvrier, p. 222,
(2) Ibid. p. 222.
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E preciso advogar por um verdadeiro ensino da lingua mater-
na, isso quer dizer, “do vocabuldrio e da gramética”, em todas as
séries e niveis da vida escolar.

Constata-se o quanto é importante e fundamental o papel da
gramdtica quer se trate da lingua oral ou escrita; ela é o emba-
samento de toda a comunicacdo lingUistica; impde-se em todas as
séries e niveis seu ensino gradativo, Deixa-se de exemplificé-lo,
porque ainda ndc existe uma pedagogia gramatical atualizada. Se-
gundo Genouvrier, p. 223, “definir um conteldo mais adequado,
sistematizd-lo através de uma pedagogia ativa e aberta as reali-
dades da crianga, é conduzir finalmente o aluno as liberdades es-
senciais”.

1.4.3. "QUE GRAMATICA ENSINAR"

Essa ¢ uma pergunta formulada por centenas de professores
de lingua portuguesa.

Vale dizer a importéncia do professor nas primeiras séries
da vida escolar. A crianga ndo adquiriu nada, as estruturas funda-
mentais da gramdtica; por outro lado ndo pode ser esquecido o
que a mesma tem capacidade de compreender, de escrever ou de
pronunciar. Dal a necessidade de construir exercicios que lhe per-
mita utilizar mecanismos bésicos de gramatica que ela, até en-
tdo, desconhecia, cabendo ao mestre o conhacimento da gramé-
tica e nao ao educando. A preocupagio em conduzir a crianga &
automatizagdo de estruturas de base, é enriquecer sua competén-
cia lingUistica.

A “gramdtica ‘imanente’ 3 competéncia” do falante nativo €,
essencialmente, oral. Na reslidade, o cédigo possui um carédter
complexo dentro das possibilidades de subordinagio, apelando pa-
ra um sistema varbal mais requintado, exigindo uma coeréncia
sélida no que se refere a estrutura frasal, quando, esta pode frag-
mentar-se e mesmo ficar inacabada, na lingua oral, (Genouvrier,
p. 225).

Progressivamente o aluno tomaré consciéncia das realidades
gramaticais. Tudo, porém, estd por fazer, inclusive a definigdo
de um programa a ser desenvolvido.

O professor deve se conscientizar, segundo Matos, que existe
mais de um enfoque scbre o estudo da linguagem e dentro de uma
abordagem poderd ocorrer métodos diferentes, logo compreender
que ndo & possivel haver contradigBes entre técnicas de ensino e
os principios bésicos da abordagem utilizada.

Como até a presente data ainda ndo foi confeccionada uma
gramdtica pedagégica e como é necessério para o professor de lin-

(1) Ibid. p. 222,

(2) Ibid. p. 222,
(3) Ibid. p. 222,
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guas que a mesma seja completa mais do que cientificamente con-
sistente que os exemplos, nela contidos, sejam mais Uteis que as
defini¢des, deverd, o mestre, basear-se para a descricdo de uma
lingua, nas prestimosas gramaticas do passado (Mackey).

“O fato é que a maioria das novas gramdticas linglisticamen-
te aprovadas, que estdo sendo aplicadas ao ensino de linguas sé@o
mais dificeis de serem e muito menos completas do que os an-
tigos trabalhos” (Mackey).

Verifica-s2 que ndo seria necessdrio a criacdo de uma nova
gramadtica, mas sim adaptar e reformular a gramdtica tradicional,
pols seu aprendizado ainda se faz necessério. Portanto, é admitido
que as antigas teorias gramaticais universais estavam e estio
mais necessitadas de uma revisdo do que de uma rejeigdo.

Depois disto, o professor terd condigdes de tomar uma
sigdo sobre esta ou aquela teoria lingiiistica, sua estrutura, £:
crigdo e técnicas para a sua aplicagio no ensino-organizagdo sis-
temdtica de condicBes e conhecimento especifico.

2. SUGESTOES PARA O ENSINO DE 12 GRAU
2.1, OS MINIMOS EXIGIDOS

As sugestdes aqui apresentadas foram desenvolvidas por uma
equipe de professorss, Ressalta-se que as mesmas ainda ndo fo-
ram testadas, portanto passiveis d= alteragdo e/ou alteragdes. Os
conteudos foram distribuidos, tendo por base os documentos de
Ensino do 1° grau no Rio Grande do Sul (SEC, 1972 — 2 e 3)
gue visa a uniformizar as atividades curriculares nos municipios
de jurisdigao das Delegacias de Educagdo, visando ao melhor apro-
veitamanto do aluno.
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CONCLUSAO

A preocupago do homem sempre foi descobrir os mistérios
do instrumento profundo e maravilhoso de que dispde: a compe-
téncia linglifstica. Nessa busca observa e pesquisa, ganhando, na
atualidade, a amplitude. A lingUlistica assume tal proporgéo no
meio cientifico-cultural que “é hoje considerada como a encruzi-
lhada da vida contemporénea®.

A existéncia da ciéncia da linguagem é ainda desconhecida
hoje em dia; entretanto é preciso saber qua a linglistica, atual-
mente, abriu novos caminhos para o ensino da gramdtica.

Com base na pesquisa desenvolvida, evidencia-se o valor do
ensino da gramética em todas as séries e cursos para que a lin-
gua oral e escrita possa ser usada sendo refinada pjo menos
correta.

Mestres de talento, no entanto, 4 tentaram reformular o en-
sino da gramética, pois j& haviam constatado sua inzficiéncia.
Seus esforgos foram por demalis isolados e ndo se tornaram efi-
cazes.

O ensino atual da lingua materna, centro de preocupagdo do
mais alto nivel, é acusado de ineficiente. Nessa érza o fracasso é
mais evidenciado, tendo em vista que a lingua é um instrumento
de comunicagio, n8o sé na escola mas nos vérios setores da co-
munidade geossocial; entretanto existe insatisfagio no ensino em
geral. A insuficiéncia do rendimento de aprendizagem tem sido
criticada freqiientemante, através da imprensa, a exemplo o re-
sultado recente do vestibular,

“O problema ultrapassa o 8mbito da escola ou da educagéo
sistematizada: a incapacidade de usar com adequagao e eficécia
a lingua oral e escrita é revelada n@o sé pelos jovens, por estu-
dantes, mas por individuos de todas as idadss, por profissionais
das mais variadas ocupagdes, ndo sé em trabalhos escolares mas
em muitas outras formas de comunica¢Bo oral e escrita — jornais
e revistas, teatro, publicidade, rédio e televisdo e, até em leis, de-
cretos e atos administrativos”, disse o conselheiro Abgar Renault
em recente parzcer aprovado pelo Conselho Federal de Educagio”.
(Comissdio de MEC — LH p. 35)

A valorizagdo do ensino da lingua materna deve estender-se
em todos os cursos; depois disto, desnecessdrio saria entrar em
maiores detalhes, a ndo ser recomendar aos professores de outras
disciplinas que se atualizem e colaboram, empregando e exigindo
© emprego correto da lingua materna.

Retomando o objetivo fundamental do presente trabalho —
0 ensino da gramdtica — cabe ainda dizer que a lingua culta é a
representagio do ideal linglistico, havendo, entretanto, um ponto
comum com a lingua coloquial.

Urge atualizar o ensino gramatical, para desenvolver o ensino
da lingua e “apurar o sentimento da linguagem”, mostrando o cer-
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to e o errado; propiciando meios para © aluno ser capaz de apre-
ciar as belezas da lingua figurada, das tonalidades seménticas, das
diversas construgdes, tanto no dominio da lingua coloquial como
da lingua culta, quer oral ou escrita,

Desneczssdrio serd explicitar que o ensino da gramdtica ndo
se restringe em memorizar a nomenclatura gramatical, mas con-
duzir o aprendizado, habituando o aluno a refletir, a trasladar a
teoria para os fatos concretos da lingua. A dedicagio do mestre
ndo serd menor As aulas de leitura e interpretagio de texto; dan-
do énfase & leitura oral, para evitar que o jovam estudante diante
de uma platéia ndo venha sentir-se humilhado por uma leitura
gaguejada e assustada por conseguir ultrapassar o obsticulo de
um vocdbulo desconhecido que ndo faz parte das revistas da2 his-
térias em quadrinhos. Justificada estd a necessidade de insistir
“na leitura corrente e expressiva, com os termos davidamente
compreendidos” apds a consulta no diciondrio pelo préprio aluno.

Despertada a atengdo, atraido o interesse pelo texto devida-
mente escolhido, o aluno passard a conceitud.lo de outra forma
ponto inicial para debates relativos 3 prosédia, & grafia, o voca-
buldrio, a formagdo de palavras, A flex8o, & sintexe, & estilistica,
a etimologia e & semdntica; desenvolvendo, paralelamente, um en-
sino discreto e racional da gramética.

O convivio com o texto literdrio selecionado de forma inte-
ligente, dentro de um ensino construtivo, o aluno se convencerd
que a lingua literdria é um instrumento de expressdo, de liberta-
¢30 & comunicagio oral e escrita.

Verifica-se, no entanto, que esse ndo é um ensino sistem3-
tico, porém é hora de ganhar tempo ¢ ndo esquecer que o futuro
do aluno esté em jogo.

Ao concluir o presente trabalho, certifica-se que n3o se po-
de esperar que o ensinc mude a partir de amanha; é preciso pa-
ciéncia, “A renovagdo pedagbgica passa por uma revisdo dos con-
tedos do ensino”; unindo esforgos entre linglistas e profissio-
nais do ensino fécil seré atualizd-lo e sistematizd-lo a er:sboru;lo
de programas mais eficientes.
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