A REALIDADE BRASILEIRA E O ENSINO
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Contribuicio para a revisao da politica de ensino
de linguas estrangeiras

Roberto Ballalai*
1. Introducéo

A pluralidade de documentos sobre o ensino de linguas
estrangeiras tem-nos trazido uma permanente preocupacéo: o
esvaziamento dos discursos sobre esse ensino.

Muito se tem dito e pouco se tem acrescentado. Uma
vantagem se destaca, entretanto: a indagagfo e a inquietagéo
continua a respeito do que se passa com o ensino de linguas.

Num diagnéstico superficial e répido, a situagéo presente
poderia ser tracada pelos seguintes itens:

multiplicidade de técnicas e métodos de ensino;
teorizagcdo cada vez maior e uma prética deficiente;
queda na qualidade dos resultados desse ensino na
escola;

multiplicidade de cursos fora da escola regular e uma
preferéncia dos alunos por esses cursos;
predomindncia espantosa do ensino de inglés tocando
quase a exclusividade;

desaparecimento gradativo do ensino de francés, ape-
sar das pesquisas, estudos e propostas de solugdo pa-
ra esse caso especifico;

7. desaparecimento total do ensino de espanhol;
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8. indiferenga completa em relagfio 4s outras linguas es-
trangeiras, sem que se pergunte, ao menos, da validade
do estudo de algumas delas;

8. desestimulo grande por parte dos alunos, acrescido de
um descrédito do ensino de linguas na escola;

10. desarticulagéo a nivel curricular que provoca a descon-
tinuidade do trabalho;

11. heterogeneidade de tratamento nas diferentes institui-
¢Oes, causando diversos outros fendmenos tipicamente
brasileiros, tais como a mobilizagdo da populagdo es-
colar e a conseqlente descontinuidade de aprendiza-
gem.

Enfim, outros e outros itens poderiam ser acrescentados a
esses e trazidos como problemas graves para o ensino de lin-
guas estrangeiras. ’

Resta-nos perguntar onde esté a chave para a solugédo de
tamanhos descalabros. Resta-nos descobrir onde realmente
tentar sanar o problema.

2. O ensino da lingua estrangeira nos ultimos vinte anos

A geragdo daqueles que terminaram o curso secundario
antes deste periodo gaba-se de ter aprendido uma ou duas ou
mais linguas estrangeiras apesar dos métodos e apesar dos
professores. Conheciam e falavam o inglés e o francés a pon-
to de lerem corretamente e, até mesmo, redigirem em alguma
dessas linguas. Mas, a bem da verdade, diante do numero de
alunos bem sucedidos no segundo grau (no curso médio), pou-
cos foram os que ultrapassaram a barreira do ‘vestibular”,
chegaram & universidade e, dentro ou fora dela, puderam ou
precisaram utilizar a lingua estrangeira passiva ou ativamente.,
Em verdade também, o ensino era muito mais elitizante ainda
do que nos dias de hoje. Atualmente, frente & massificagéo,
as oportunidades de ingresso em cursos superiores sdo rela-
tivamente maiores e o término do curso médio ndo & mais uma
vantagem nem de uma determinada classe nem de um nivel
de inteligéncia ou de capacidade extraordindria. Assim, grite
mais alto o fato de esbarrarmos volta e meia com egressos
desses niveis que ndo dominam nem utilizam passivamente
qualquer lingua. Por outro lado, entdo, e até agora, a nivel de
uma politica de ensino de lingua estrangeira, ndo eram inda-
gados os objetivos de tal ensino,

Acresce que — ou por coincidéncia ou por estar nas ori-
gens de tudo — a visdo do ensino de lingua (primeira ou se-
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gunda, prépria ou adquirida) modificou-se profundamente com
0s novos enfoques linglisticos, sobretudo o estruturalismo e a
gramética gerativa. A gramética normativa ficando descreden-
ciada pelas novas linhas da linglistica estruturalista, e esta
Ultima acusada pela linglistica gerativa de ser estitica, os mé-
todos de ensino de lingua estrangeira viram seus alicerces ba-
langados e questionados violentamente.

Uma revolugdo foi feita: a lingtiistica aplicada ao ensino
de linguas estrangeiras receitou entdo novas regras e novas
posicdes. Determinou as prioridades, estabeleceu cénones,
provocou inclusive uma lingua intermediéria para os primeiros
momentos de aprendizagem, a ponto de se elaborarem livros
e dicionérios com esta lingua facil (basic english, frangais fon-
damental ou francais facile); e a ponto de os proprios profes-

:&rﬁs passarem a falar, por habito, nessa nova lingua interme-
iaria.

O aparecimento de métodos especiais para por em pratica
essas novas leis acabaram por provocar mudangas radicais. O
primado da lingua oral, os exercicios de fixagdo de estruturas,
a utilizagdo de didlogos, os avangos progressivos, o condicio-
namento de férmulas, etc. ndo perderam seu valor histérico,
mas trouxeram alguns danos quase irrepardveis. O maior de-
les, no nosso entender, a prépria submissdo passiva do pro-
fessor ao método, eliminando dele toda contribuicdo criadora,
submissdo &s orientagdes — ‘receitas”, que diziam todos os
passos a serem dados dentro da sala de aula, & pré-fabricagéo
do material, & rigidez metodoldgica, & conceituagdo da sala de
aula, & disposicdo das carteiras, & dindmica dos trabalhos, a
tudo o que nos pareceu significar restrigdes e estaticidade,

Grave ainda nos parecia o fato de, na maioria das vezes,
os professores desconhecedores de linglistica utilizarem mé-
todos nela baseados e néo poderem ou ndo saberem arredar
um passo do estabelecido. O aparecimento dos métodos au-
diovisuais tem seu brilho. As vantagens foram numerosas; en-
tre elas, a vibrante motivacéio dos alunos pelo encanto das fi-
gurinhas falantes, da superposigio do som a essas imagens,
da cor, da luz, da sala renovada. Quase pensamos que o mi-
lagre tinha acontecido e que ressuscitivamos assim o inte-
resse pelo ensino de lingua estrangeira, fundamentalmente do
francés. Mas que engano! a motivacdo durava apenas um ve-
réo: o tédio des repetigdes, a longa apresentag@o dos mesmos
filmes, as mesmas histérias, as mesmas seqliéncias, em breve
quebraram o encanto e provocaram nos proprios aluncs o
questionamento sobre a validade de tudo aquilo.

65



8. indiferenga completa em relagfio 4s outras linguas es-
trangeiras, sem que se pergunte, ao menos, da validade
do estudo de algumas delas;

8. desestimulo grande por parte dos alunos, acrescido de
um descrédito do ensino de linguas na escola;

10. desarticulagéo a nivel curricular que provoca a descon-
tinuidade do trabalho;

11. heterogeneidade de tratamento nas diferentes institui-
¢Oes, causando diversos outros fendmenos tipicamente
brasileiros, tais como a mobilizagdo da populagdo es-
colar e a conseqlente descontinuidade de aprendiza-
gem.

Enfim, outros e outros itens poderiam ser acrescentados a
esses e trazidos como problemas graves para o ensino de lin-
guas estrangeiras. ’

Resta-nos perguntar onde esté a chave para a solugédo de
tamanhos descalabros. Resta-nos descobrir onde realmente
tentar sanar o problema.

2. O ensino da lingua estrangeira nos ultimos vinte anos

A geragdo daqueles que terminaram o curso secundario
antes deste periodo gaba-se de ter aprendido uma ou duas ou
mais linguas estrangeiras apesar dos métodos e apesar dos
professores. Conheciam e falavam o inglés e o francés a pon-
to de lerem corretamente e, até mesmo, redigirem em alguma
dessas linguas. Mas, a bem da verdade, diante do numero de
alunos bem sucedidos no segundo grau (no curso médio), pou-
cos foram os que ultrapassaram a barreira do ‘vestibular”,
chegaram & universidade e, dentro ou fora dela, puderam ou
precisaram utilizar a lingua estrangeira passiva ou ativamente.,
Em verdade também, o ensino era muito mais elitizante ainda
do que nos dias de hoje. Atualmente, frente & massificagéo,
as oportunidades de ingresso em cursos superiores sdo rela-
tivamente maiores e o término do curso médio ndo & mais uma
vantagem nem de uma determinada classe nem de um nivel
de inteligéncia ou de capacidade extraordindria. Assim, grite
mais alto o fato de esbarrarmos volta e meia com egressos
desses niveis que ndo dominam nem utilizam passivamente
qualquer lingua. Por outro lado, entdo, e até agora, a nivel de
uma politica de ensino de lingua estrangeira, ndo eram inda-
gados os objetivos de tal ensino,

Acresce que — ou por coincidéncia ou por estar nas ori-
gens de tudo — a visdo do ensino de lingua (primeira ou se-

64

gunda, prépria ou adquirida) modificou-se profundamente com
0s novos enfoques linglisticos, sobretudo o estruturalismo e a
gramética gerativa. A gramética normativa ficando descreden-
ciada pelas novas linhas da linglistica estruturalista, e esta
Ultima acusada pela linglistica gerativa de ser estitica, os mé-
todos de ensino de lingua estrangeira viram seus alicerces ba-
langados e questionados violentamente.

Uma revolugdo foi feita: a lingtiistica aplicada ao ensino
de linguas estrangeiras receitou entdo novas regras e novas
posicdes. Determinou as prioridades, estabeleceu cénones,
provocou inclusive uma lingua intermediéria para os primeiros
momentos de aprendizagem, a ponto de se elaborarem livros
e dicionérios com esta lingua facil (basic english, frangais fon-
damental ou francais facile); e a ponto de os proprios profes-

:&rﬁs passarem a falar, por habito, nessa nova lingua interme-
iaria.

O aparecimento de métodos especiais para por em pratica
essas novas leis acabaram por provocar mudangas radicais. O
primado da lingua oral, os exercicios de fixagdo de estruturas,
a utilizagdo de didlogos, os avangos progressivos, o condicio-
namento de férmulas, etc. ndo perderam seu valor histérico,
mas trouxeram alguns danos quase irrepardveis. O maior de-
les, no nosso entender, a prépria submissdo passiva do pro-
fessor ao método, eliminando dele toda contribuicdo criadora,
submissdo &s orientagdes — ‘receitas”, que diziam todos os
passos a serem dados dentro da sala de aula, & pré-fabricagéo
do material, & rigidez metodoldgica, & conceituagdo da sala de
aula, & disposicdo das carteiras, & dindmica dos trabalhos, a
tudo o que nos pareceu significar restrigdes e estaticidade,

Grave ainda nos parecia o fato de, na maioria das vezes,
os professores desconhecedores de linglistica utilizarem mé-
todos nela baseados e néo poderem ou ndo saberem arredar
um passo do estabelecido. O aparecimento dos métodos au-
diovisuais tem seu brilho. As vantagens foram numerosas; en-
tre elas, a vibrante motivacéio dos alunos pelo encanto das fi-
gurinhas falantes, da superposigio do som a essas imagens,
da cor, da luz, da sala renovada. Quase pensamos que o mi-
lagre tinha acontecido e que ressuscitivamos assim o inte-
resse pelo ensino de lingua estrangeira, fundamentalmente do
francés. Mas que engano! a motivacdo durava apenas um ve-
réo: o tédio des repetigdes, a longa apresentag@o dos mesmos
filmes, as mesmas histérias, as mesmas seqliéncias, em breve
quebraram o encanto e provocaram nos proprios aluncs o
questionamento sobre a validade de tudo aquilo.

65



£ claro que o mesmo ndo acontecia quando, excepcional-
mente, tinha o professor um nimero de horas semanais que
permitia avangos mais acelerados. Mas, onde era isso possi-
vel? Na escola regular, que néio dispunha de mais de trés au-
las no hordrio semanal? Na escola publica do Estado, sem as
condicBes exigidas pelos proprios métodos? Absolutamente:
apenas nas escolas em que, por vocag#o propria, se ministrava
especificamente tal ensino, como nos institutos de lingua; ou
nas escolas de alguma posi¢@o especial, por seu carater expe-
rimental, pelo entusiasmo de seus dirigentes por esta ou aque-
la lingua, pelo malor cuidado e auxilio material dos organismos
oficiais e internacionais; enfim, todos casos raros na educag#o
brasileira. As exigéncias desses métodos, quanto a condicdes
especiais, sempre foram muitas: subordinagdo dos professores
a treinamentos especificos, material caro, tanto fixo como de
apolo, salas ambientais, nimero pequeno de alunos e, em ca-
so extremo, laboratérios de lingua.

Aqui nos perguntamos se ndo estivemos todos, professo-
res de lingua estrangeira, remando contra a maré. No momen-
to em que as autoridades educacionais brasileiras revéem suas
proprias posigdes frente ao ensino profigsionalizante e pro-
pdem uma posi¢io menos radical através das habilitagbes bé-
sicas, para as quais ndo dever@o precisar as escoles de se
fabricarem laboratérios e mais laboratdrios, numa imitagéo ca-
ricatural de uma mini-ma-empresa, os professores de lingua
sonham com laboratorios para as escolas, aparelhagem espe-
cial, filmes, diapositivos, e toda uma paraferndlia extremamen-
te requintada e sofisticada. A contradigéo, a nivel de politica
educacional, parece desde ai evidente.

Se ao menos os resultados obtidos até agora nos pare-
cessem entusiasmantes, diriamos que valeria o esforgo; mas
nem isso podemos garantir. E qualquer afirmagdo nesse sen-
tido ou em sentido contrdrio pode ser feita, j& que ndo foram
estabelecidos a priori pardmetros de avaliagdo e confronto
com classes ditas tradicionals. A primeira vista, por estes ou
por outros motivos, os resultados néo surgem com & mesma
euforia que os propostos pelos métodos. De que forma supe-
rar tantos problemas relativos ao ensino de lingua estrangeira?
A primeira resposta que nos surge estd na revisao dos pré-
prios objetivos desse ensino.

3. Revisdo dos objetivos de ensino de lingua estrangeira

No momento em que uma nova lei de ensino obriga a re-
visdo de todos os objetivos educacionais do pals, ndo nos pa-
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rece légico que o ensino de linguas estrangeiras custe a ques-
tionar os seus proprios objetivos e néo procure ver de que
maneira esses objetivos atingem a politica educacional do pais.
A primeira observacdo sobre uma possivel contradigdo j& fol
feita acima: nos Ultimos vinte anos, o ensino de linguas, pelas
vé.r_iae razdes que apresentamos, caminhava para um processo
elitizante, enquanto que & tendéncia de uma politica de educa-
¢do a nivel nacional é de democratizacdo do ensino e de sua
massificagdo,

Na verdade, os objetivos tradicionais ndo sofreram muita
alterag@o. Em primeiro lugar, na escolha da lingua estrangeira:
a escolha desta ou daquela lingua era feita ou por um concei-
to utilitarista e pragmatico, como no caso do inglés, ou por um
conceito elitista de tradigdo cultural, como no caso do francés.
Ambas as escolhas, entretanto, basearam-se numa velha tradi-
¢éo colonialista, calcadas nas politicas dos paises que as a-
pontaram. Ao imediatismo perigoso do inglés opunha-se o t&o
perigoso culto 4 cultura dita de raiz, "bergo da cultura brasi-
leira”, o francés. Em ambos os casos, o ensino de lingua es-
trangeira estava subordinado, n&o @aos interesses nacionais,
mas, fundamentalmente, aos interesses dos paises exportado-
res dessas linguas. Uma forma, para nds, extremamente peri-
gosa de nos mantermos intelectualmente colonizados. Nunca,
entretanto, nos perguntamos que linguas, e por que nédo até,
que lingua temos que trazer ao nosso povo, a fim de lograrmos
atingir as metas que consideramos vélidas para nés. Se, por
um lado, podemos cair num pragmatismo nocivo, por outro
lado, podemos escorregar num conceito de cultura altamente
colonizador,

Em segundo lugaer, e em decorréncia dos fatores acima
comentados, sempre se colocou como objetivo do ensino de
linguas estrangeiras o falar, ou seja, @ expressdo oral. Os ou-
tros objetivos: expressd@o escrita, compreensdo oral e escrita,
eram uma conseq(iéncia deste primeiro objetivo. Centrados
neste principio, os métodos jamais tentaram escalona-los de
outra maneira, J& que, fundamentalmente, serviam & valoriza-
cdo da cultura da lingua ensinada,

A revisdio dos objetivos do ensino de lingua estrangeira
cremos nés, obriga-nos & revisdo do préprio conceito de cul-
tura. E, deste ponto de vista, j& nos parece perigosa a idéia
de que cultura é o "estado de quem tem desenvolvimento in-
gplectua!” (Céndido de Figueiredo) ou, ainda, a idéia de que &

estudo”, “elegancia”, “esmero”. Limitado é também o que se
I& no diciondrio Robert: “Développement de certaines facultés
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ficll estabelecer quais as ofertas vidveis e quais as ofertas ne-
cessarias. Mas, 0 que jé& nos parece Indubitavel é que, diante
dessas conjeturas, os eixos de objetivos do ensino de linguas
ndo podem ser os mesmos. Em termos de ensino de linguas,
hé que se estabelecer prioridades: compreensé@o escrita? com-
preenséo oral? expressdo oral? expressfio escrita? Relemos
um velho artigo nosso e ainda aceitamos como vélido o que
ali fol escrito: a necessidade de decodificagdo dos textos es-
critos faz-se cada vez maior, j& que a grande massa de infor-
magdo de nossos dias é largamente superior @ possibilidade
de produgéo de material traduzido.

Assim sendo, cabe aos professores rever os processos de
aprendizagem da lingua estrangeira face aos objetivos que pre-
tendem atingir e & realldade da populagdo escolarizével brasi-
leira. Tals observactes, obviamente, levam em conta que as
colocagdes de objetivos ndo devem ser as mesmas para todas
as zonas do processo educativo, mas devem se organizar de
acordo com as possibilidades reais e particulares de cada zo-
na ou regido escolar,

Parece-nos, pois, que, diante dos dados estatisticos sobre
a escolaridade no Brasil, os objetivos devam ser fixados depois
de observada a utilizagdo e o aproveitamento da lingua estran-
geira pela populag@o escolarizavel.

Em termos de realidade nossa, acreditamos ser objetivo
primordial do ensino de linguas estrangeiras o de contribuir
para o alargamento de uma cosmovisdo, através da compreen-
sdo de textos que tragam informagdes culturais e cientificas,
permitindo a comparagédo com outras civilizacbes e a pesqui-
sa em campo tecnolégico. Desta forma, a lingua estrangeira
faz-se também importante instrumento de trabalho, permitindo
o desenvolvimento e o aproveitamento da formagdo profigsio-
nal.

Os outros objetivos, como o criar capacidade de decodifi-
caglo de mensagens orais, o de fornecer meios de expressdo
escrita ou o de desenvolver automatismos de estrutura lingdis-
tica que facultem a comunicag@o oral, ndo séo excluidos. De
fato, a ordenagéo desses objetivos por setores prioritérios nédo
leva & exclusdo de nenhum deles, apenas orienta o enfoque
metodoldgico para um determinado campo de trabalho.

3. As opgdes
Paralelamente & definigio dos objetivos do ensino de lin-

70

gua estrangeira, e em conseqiéncia dela, surge o primeiro
grande problema, em termos de opcdo, e, sobretudo, antes de
mais nada, de opgdo do Estado pelas ofertas que fard: que
linguas eleger como importantes para o desenvolvimento so-
cio-econémico e cultural de Estado?

Os pareceres oficiais sobre lingua estrangeira foram cla-
ros em afirmar que os estabelecimentos de ensino devem in-
cluir uma ou mais linguas estrangeires modernas em seus cur-
riculos plenos, "procurando, tanto quanto possivel, estimular e
facilitar, nesse campo, a variedade de opg¢des individuais"
(Valnir Chagas, Parecer n° 478/75, do CFE). Entendemos por
variedade de opgdes a ndo-limitagdo a uma ou duas linguas
estrangeiras, mas a um leque mais aberto de ofertas. Claro
que, mesmo assim, haverd uma tendéncia & escolha da lingua-
moda ou da lingua imediata. Mas é fungdo do educador esti-
mular os optantes a se dirigirem também para outros campos
linglisticos. Estarad assim o educador assumindo o seu papel
de realimentador da propria sociedade, oferecendo-lhe os meios
de obter informagéo variada e direta.

Sobre esse aspecto, o Conselho Federal de Educagdo, em
sessdo plendria, aprovou as conclusdes da Cémara de 19 ¢ 20
graus, que teve como relatora a Conselheira Terezinha Sarai-
va, pronunciando-se da seguinte maneira: “Instrumentos pre-
ciosos na aquisicdo de novas informagdes, as linguas estran-
geiras devem figurar nos curriculos plenos dos estabelecimen-
tos de ensino de 19 e 2° graus. Ademais as faculdades de Le-
tras dos grandes centrog formaram professores de Francés,
Aleméo, Inglés, Espanhol, Italiano, Russo, Hebraico e Arabe"
(Parecer 4.494/75, do CFE).

Ora, queremos entender com isso que as opgdes por par-
te das instituicdes devam ser tdo amplas quanto possivel, vi-
sando a dar aos alunos variedade de opgbes, como preconiza
o Conselheiro Valnir Chagas.

A opgéio do Estado é, portanto, pela variedade de linguas,
0 que nos parece, a nivel de politica do ensino de linguas es-
trangeiras, enriquecedor. Levando as escolas a mensagem de
que deve, através do ensino de linguas, contribuir para o me-
canismo de aquisi¢do de informagdes que realimentem os sis-
temas sociais, o Estado contribui efetivamente para & revigdo
do ensino de linguas. A opgéo da Escola esté restrita 4s suas
possibilidades reais, j& que, por recomendagéo da lel maior de
ensino, repetida varias vezes em pareceres, fica a inclusdo de
determinade lingua condicionada as condi¢des de optimizagdo
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do seu ensino. A resolugdio n® 58/75 diz no seu artigo 1°: O
estudo de Lingua Estrangeira passa a fazer parte do nicleo-
comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau, reco-
mendando-se a sua Inclusdo nos curriculos de 19 grau onde as
condigdes o indiquem e permitam.” E importante frisar que
essas condigbes sdo varidveis segundo os objetivos a que se
propbem a Escola e 0s seus professores, Se esses objetivos
se definem claramente, ndo sera dificil para a Escola, tendo
professores hébeis e licidos, atingir as metas a que se pro-
pbe, com poucos recursos.

Quanto & opglio do aluno, a mais dificil, tanto para ele
quanto para 0s seus orientadores, deveré estar baseada no
nGmero grande de Informagdes sobre as linguas oferecidas e
nas amostragens que delas se fizerem. Mesmo assim, néo es-
taremos certos de que estejam optando conscientemente, E
evidente que estd liberada, também por parecer do Conselho
Federal de Educagéo, relatado pela Conselheira Esther de Fi-
gueiredo Ferraz, a possibilidade de este ensino néo ser feito
diretamente pela Escola, mes por outros centros especializados
com ela articulados. O parecer cita conclusdes aceitas pelo
plendrio do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Rio
de Janeiro que diz: "Recomenda-se igualmente que, no pres-
suposto de tal variedade e da propria eficiéncia do ensino, as
ofertas de linguas se fagam n&o apenas diretamente, na forma
tradicional, como pela vealidac@o de estudos realizados em cen-
tros especializados, de comprovada Idoneidade, com os quais
os estabelecimentos se articulem."”

Fica claro, assim, que a intengdo dos legisladores de en-
sino é a de multiplicar o ensino das linguas, em lugar de redu-
zi-lo a ume 86, como por muitas vezes fol erradamente inter-
pretado, e que cabe & escola ndo sd oferecer opgdes, como
aceitar, caso ndo as oferega, as opgdes feitas pelos alunos em
centros de ensino de linguas.

E mais uma vez parece-nos que a preocupacgio dos legis-
ladores confirma a nossa posigdo politica. Cabe ao Estado in-
diretamente e a Escola diretamente permitir, ou provocar, a
multiplicidade de opdes, a fim de que o fluxo de informagdes
em lingua estrangeira ndo esteja, a nivel de pais, canalizada
por um 86 idioma, procurando-se assim evitar qualquer tendén-
cia ou tendenciosidade na definicdo desta ou daquela lingua.

4. A realidade brasileira frente a essa politica
A definigdo de uma politica de ensino de linguas estran-
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geiras deve levar em conta as necessidades do pais, quer do
ponto de vista cultural, quer do ponto de vista séclo-econdmi-
co. E do equacionamento dessas necessidades com as possi-
bilidades reais de economia educacional que se chegaré ao
estabelecimento das diretrizes de ensino.

Sentimos que, diante disso, voltamos atrds a algumas po-
si¢bes nossas anteriores, como, por exemplo, no ensino por
niveis. Tempos atrds, considerava-se condicdo sine qua non
para um bom aproveitamento do ensino de linguas o numero
pequeno de alunos em sala de aula. E até hoje, em todos os
documentos resultantes de encontros de professores de lin-
guas haverd uma cléusula-conclusdo que se lamentara de ndo
ter o professor turmas pequenas. Contudo, as escolas que con-
seguiram dar um passo em dire¢do a essas condigdes ndo en-
contraram as solugdes desejadas. O ensino por niveis perde
seu sentido quando ndo define uma pedagogia de atendimento
a interesses variados, & aptiddo dos alunos, & variedade de
objetivos, e incorre no risco de ser mais um esquema de fra-
cassos no j& tao atribulado histérico do estudante.

Na verdade, o ensino por nivels que imagindvamos condu-
zia a utilizagdo de metodologias diferentes, adequadas a cada
caso. Fora disso, torna-se um sistema extremamente caro e
sem finalidade. Como se pudéssemos, em termos de econo-
mia educacional, colocar como prioridade de gastos o ensino
de lingua estrangeira. ..

O erro estéd — arriscamos afirmar — em querermos tentar
modificar uma realidade econémica, sobrepassa-la, ignoré-la,
negé-la tenazmente e, por isso, tentar adaptar metodologias
que 86 podem ser utilizadas em condi¢des extraordinédrias e
com recursos fora do nosso alcance. Que sejam vistos os ob-
Jetivos prioritdrios naclonais que pretendem desenvolver uma
educag@o a mais baixo custo, para um numero cada vez malor
de educandos e por periodos escolares que deverdo chegar &
permanéncia,

Mais reslistas serdo as metodologias que aceitarem o de-
safio da realidade, que reconhecerem ter de selecionar algu-
mas metas, que optarem por um trabalho mais coerente com
as limitagGes, que fixarem objetivos mais coerentes com as ne-
cessidades do pais, baseados no principio de maior rentabili-
dade sécio-cultural.

Sobretudo, mais realistas serdo as metodologlas néo im-
portades, feitas a nivel internacional, sem estabelecer para
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quem nem para que se fizeram. Ou, se sabem para que, €
muito mais no interesse de quem as fez do que para quem
foram feitas.

Por isso, voltamos ao nosso ponto de partida: Se a nossa
realidade nos leva a optar pela prioridade de fazer da lingua
estrangeira um veiculo de informagdo, os métodos pré-fabri-
cados para ensinar a “falar" ndo devem servir,

Se a nossa realidade nos impde turmas numerosas, em
que 08 exercicios estruturais e a repeti¢do individual parecem
impossiveis, vamos ser ambiciosos e buscar levar aos alunos
algum tipo de trabalho que chegue a um resultado final palpé-
vel e operacional: a decodificaglo de textos escritos.

Se a auséncia de métodos especificos é um impedimento
para se chegar a esse resultado, deixemos as férmulas e bus-
quemos acrescentar aos nossos conhecimentos e & nossa ex-
periéncia um pouco de criatividade.

E se, diante de tudo isso, chegarmos ao final de um de-
terminado tempo com um produto palpéavel, teremos dado aos
nossos alunos condigdes de se integrarem efetivamente no
processo de desenvolvimento sdcio-econdmico por que passa
0 pais.

A definicdo de uma pedagogia explicita para a compreen-
s3o escrita faz-se urgente e deve ser experimentada em larga
escala. Foi isso o que assumiu a anterior Secretaria de Esta-
do de Educagdo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro, que,
|untamente com o Bureau Pédagogique do Service Culturel da
Embaixada da Franga, elaborou um método (A la croisée des
chemins) que decidiu aceitar as restrigbes do ensino de 2°
grau no Estado: no horario semanal reduzido, turmas grandes,
equipamento técnico insuficiente, total de horas anuais minimo,
objetivos de lingua técnica bem mais restritos. Eliminou alguns
principios do ensino que visa & expressdo e compreensdo oral,
enfatizando aqueles que caracterizam a aprendizagem da com-
preensdo escrita: fixaglo reduzida, nenhuma automatizagdo,
progresso répido, conhecimentos passivos, reintroducdo da
traducdo, lugar secundério dado ao oral, utilizac8io da lingua
materna na sala de auls, etc. Metodologia, portanto, bastante
ccijiferente das que vém sendo alvo nas metodologias ditas mo-

ernas.

N&o se trata de uma volta ao tradicional, mas de uma ou-
tra reviravolta nas posigdes desse ensino. Mais uma tentativa
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de fazer com que o ensino de lingua esteja realmente integra-
do com os objetivos gerais da educagdo brasileira e se ponha
ao servigo de sua cultura e de seus interesses nacionals.

5., Conclusdes

Diante do exposto, deixamos, & guisa de propostas e de
conclusdes, algumas observagdes:

1. Que os responsaveis pela educagdo nacional revejam
de imediato a politica de ensino de linguas estrangel-
rés e tracem posigdes quanto aos objetivos desse
ensino.

2. Que as Instituicdes publicas e privadas de ensino es-
tabelecam os parametros de ensino de lingua estran-
geira de acordo com a sua realidade econdmica e
social.

3. Que os responséveis pelo ensino dessas linguas rea-
nalisem os métodos e os tornem adequados & realidade
diagnosticada.

4. Que, em linhas gerais de educagédo brasileira, seja da-
da primazia a aquisi¢cdo da compreensédo escrita,

5. Que sejam elaborados métodos de compreenséo escri-
ta para o Brasil e pera as diferentes regides brasilel-
ras, mantendo em cada um o objetivo de permitir a
circulagdo interna da Informagdo estrangeira,

6. Que as autoridades estrangeiras sejam convidadas a
pensar conosco o novo papel que se espera de sua
cooperagdo pedagdgica.

Acreditamos que, dados esses passos, estaremos contri-

buindo sobremaneira para a revalorizacdo da lingua estrangei-
.8 na organizagdo curricular da escola brasileira.
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