RESENHAS

| — FARR Roger. Resding: What Can Be Measured? Newark, Delawars,
IRA, 1969. 208 p.

Embora seja evidente & Importdncia ds leitura no processo educativo,
em todos 0s niveis ¢ em todas es éress de ensino, séo rarse as obras
dedicadas 0 assunto aqui no Brasil, O iivro de Roger Ferr — Leltura: o
que pode ser medido? — & um verdadeiro guia para professores e interessados
em leltura, O Autor nio pretende oferecer respostss definitives &s questdes
relativas 80 processo de leitura, &s préticas de ensino em leltura ou & re-
laglo entra esses o o8 objetivos de programas de ensino. Entretanto, procura
esclarecer pontos importantes envolvendo eeses fatores, através da andlise
de estudos realizadcs por especialistas, slém de proporcionar sugestdes va-
lidas para pesquises em mediglo e avaliagio de lelture & para aplicagio
dos resultados de pesquisas am sala de aula.

Leitura: o que pode ser medido? consta de 6 capitulos, obedecendo
todos eles, com excecdo do Gltimo, & mesma estrutura de apresentacldio: tema
central desenvolvido em tdpicos e subtdpicoe, seguidos de um resumo com
criticas e sugestdes do Autor, mais referéncias bibliogréficas das pesquisas
e testes comentados. Como complementos, o Autor inclui um glosséric de
termos relativos o testes de leitura e em apéndice dividido em 3 partes: 1)
lista de testes o Instrumentos de medida em leitura, num total de 172. A
descrido de cada teste sbrange os seguintes dados: titulo do tests, grau
de ensino ou Idede a que se destina o teste, subtestes, quantidsde de mo-
defos (pré e pos-testes), tempo de aplicagio em minutos, autores e editores;
2) indice de resenhss critices constantes das publicagbes Reading Tests and
Reviews e Mental Measurement Yearbooks; 3) Indice da leiturn publicada
sobre leitura com base no ERIC/CRIER Basic References,

No caepitulo 1 — Medida em leitura: perspectives gerais — o Autor, a
principio, destaca os objetivos do trabalho que realizou, os tens qua abor-
dard o os limitagdes inorentes @ uma obra dests envergadura. Apde, discorre
sobre s habilidedes subjacentes & habllidade de leltura & sobre as variévels
que interferam no desempenho em leiturs, tanto relacionadas eo0 "back-
ground” do aluno (atatus sdcio-econdmico, diferencas de personslidede, es-
colha do teste de avaliagdo). quanto so programa de leitura (nivel de difi-
culdede de materials, procedimentos de ensinc e conhecimento desses
procadimentos por parte do professor). Nesse capitulo, sSo sbordados ainda
o fatores que contribuem pare a velocidade e capscidade de leitura, detec-
tados por Holmes e Singer (1984; 1966) e o levantamento feito por Austin e
Morrison (1863) concernente & problemas no ensino de leltura sob o ponto
de vists do supervisores e professores rogentes de classe,
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O capitulo 2 — Problemas na medi¢io de sub-habilidades de leitura —
trata dos métodos e problemas que envolvem n mediclo de &reas de sub-
hebilidades de leltura, s quais incluem vocabulirio, velocidade, compreen-
sdo ¢ agilidade de compreenséo,

Farr esclarece que a diversidade de testes e do procodimentos para
medicio do vocabuldrio de leitura cause confusio & quem dessla selecionar
um entra os tanlos testes eéxistentes. Além disso, siguns testes diio grande
Importdncia ao fator tempo, oulros néo; slguns trazem pelavras isoladas para:
definigio, outros nbo; minda, enquanto em elguns testes hé solicitagio de al-
ndnimos, outros pedem definicio de pafavres, Observa Farr que chegs & ser
dificil acreditar que tantos testes o subtestes de vocsbuldrio estejem me«
dindo & mesma coles, tal s variedade de procedimentos e de tipos de com-
portamento solicitados. Acrescenta o Autor que outro problems da medigho
vocabular refere-se &s chamadas formas equivalentes de tastes, uma vez que
a8 equivaléncie ds maloria desses testes repousa mais em bases estatisticas
do que em bases légicas.

Ao discutir 8 validade des medidas de vocabuldrio de leitura, Farr apre-
senta uma série de estudos que tormmaram evidentes ass diferenges qualitatl-
ves de respogtes de alunos aos Mens de vocabulério: alunos mala novos
tenderam a escolher definicdes mals concretas (descri¢lio & uso), enquanto
que os malg velhos escolheram definicdes male sbstrates (sindnimos e clas-
sificagdes),

Afirma Farr que sdlo reras as pesquises sobre e fidedignidade de testes
de vocebulério de leitura. Pode-se citar, porém, os estudos de Swineford e
Milier (1853), Slakter (1967) e Boag e Nell (1962), sbordando dois fatores
que tém mostrado influéncin sobre a fidedignidade dos escores de testes de
vocabulério: Instrugdes para soluglo e tempo de dursglo dos tentes.

Quanto & velocidede de leltura, Farr argumenta que ndo hé evidéncie
de pesquiss para comprovar que leitura mals répida resulta em melhor com-
preensho, Outrossim, s validade de correlagdes entre velocidede & compre-
ensfio vem dando margem a8 controvérsias hd multos ancs. Ferr epresenta
08 varios estudos realizados sobee fatores que supostaments exercem In-
fluéncla na velocidade de leitura: propdsito especifico para a leitura (Mcdo-
nald, 1858 ¢ Gifford e Marson, 1966); sinais tipogrificos (Hvistendahl,
1865), tamanho das letras Impressas (Mcnamaram, Patterson, Tinker, 1953).

Para Farr, o efsito sobre os eacores de velocidade de leltura do nivel de
dificuldade e do interesse pelos textos incluidos em um teste particuler, é em
sl mesmo & base para o levantamento da questBo de vslidesde em quaiquer
faceta de medigdo de leiturs. Entre o8 estudos sobre validede e fidedignidade
de testes de medigdo de velocidade de leiture, salientsmoa oa de Carlaon
o Traxlor Carlson (1954) que encontrou diferengas considerdveis na velocidade
de leitura pela variago de niveis de dificuldade de materisis de leltura. Apon-
tou também as limitagBes de medi¢lo da velocidade de quando o nivel de difi-
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culdede do material ndo é controlado. Se um sluno néo é capaz de ler um
material deetinado @ seu grau de ensino, um teste de velocidede de leltura
utllizando esse meterial no &, provavelmente, uma medida vélida da velo-
cidade de leltura desse aluno. Traxler (1828), ac estudar a relagho entre
extensdo e fidedignidede de um dos testes de velocidade do leltura, conclul
que o tempo de duragBo de melorls dos testes (de 1 a8 5 minutos) é curto
demals para gerantir slts fidedignidede.

O problama da medigdo de compreensdo de leltura é multo complexo,
Vérios fatores devem ser considersdos e, entre eles, & divisllo de compreen-
sdo em dreas distintas da sub-habilidedes, Davis (1944) desenvolveu testes
de 9 habilidades que acreditava serem componentes da compreensdo de lei-
tura, Entre 82 nove, destacemos: habllidade para seleclonar a idéla central
de um trecho; habifidade para fazer Inferéncias sobre o conteldo do trecho
¢ sobre o autor; habilidede para reconhecer os ertificios literdrios usados 2
para determinar 2 “stmosfera” & o mignificado do trecho.

Apoisdo nes evidénclas demonstradas pelos estudos expostos neste ca-
pltulo, Farr conclui que & urgente & necessidade de pesquisas para o es-
clarecimento da notureze da compreensdo de leitura, uma vez que oté agord
ndo existe consenso em relsclo sos componentes desta habilidade. Além
disso, pesquisss especificas sobre medidas de velocidade de compreensdo
deveriam Investigar com mals culdado oe efeltos da dificuldade do material,
o nivel de Interesse dos textos seleclonados, oe objetivos do leltor quando
i& 8 os efeltos de certos procedimentos de marcagBo de tempo e do escore.

O foco do capitulo Métodos de avaliagfio de desempanho em leltura &
8 visbilidade de eplicacio de duss técnices multo usedas na avellagio do
desampenho em leitura: testes-dlagnésticos padronizados e Inventdrios Infor-
mals de leiturs,

A discussdo que segue detém-se, principalmente, em dois itens: a) testes
de leitura e testes psicoldgicon que tem sido usados com o propdsito de
diagnosticar; b) fidedignidade e validade de testes individuais,

As Investigagbes apresentsdss asqul, bem como aquelas do capitulo 2,
comprovam a limitagio dos testes de grupo como medidas vélidee e sub-
habllidedes de leitura. Na verdade, parece nfo existir um scordo entre pes-
quisadores e editores de testes scbre o que testes de grupo realments me-
dem. Contudo, esses testes tém sido usados com eficécia nos programas
de ensino de leitura, uma vez que sdo fidedignos na comparscdo de alunos
em termos de progressos gorais em lelwrs, podendo também serem usedos
como técnicas pars determinar a necessidede de e, possivalments, o tipo
de avaliaglo posterior necesséria. Segundo Farr, testes individuais de leitura
e procedimentos Informais de testagem sfo técnices importantes para a con-
tinuaclo do dlagndstico Iniciado pelos testes de grupo padrontzados. A Autor
considera individuals squeles testes aplicados a um examinando de cada vez
Volume considerdvel de pesquisa tem sido dedicado & avelisgio da viabill-
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dade o fidedignidade desses testes, Por exemplo: Sheidon e Hatch (1950;
1951) estudaram o Durrell Analysis of Reading Difficulty e concluiram que
esse teste & um instrumento valido para diagnosticar dificuldades de leiturs
quando s8o usados como critério os graus conferidos pelo professor & os
escores de teste especifico de leitura padronizado, Eller o Attea (1966) en-
contraram aita correlagdo entre & andlise de palavras o os sublsstes ds lei-
tura oral de trés testes que anslisaram: Durrell Analysis of Reading Difficulty,
Diagnostic Reading Scales & Gates — Mckiliop Reading Disgnostic Test.

A validade de testes psicoldgicos pars disgnosticar Inaptidio pars leltura
fol alvo de vérios estudos, os quais sa concentraram nos seguintes testes:
Stanford — Binet Intelligence Scale, Marianne Frostig Developmental Test of
Visual Perception, Bender-Gestalt, Wepman Test of Auditory Discrimination
e Rorschach Test Farr comenta todos eies, com exceglio do Wepman Test
of Autitory Discrimination,

Comparando diversas pesquisas sobre a utllizagho do Wechsler Intalll
gence Scale for Children (WISC) para identificar e diagnosticar slunos com
Ineptidio em leitura, Roger Farr constetou, entre outros, os seguintes pro-
blemas:

— multas pesquisas usaram populaclo bastante peguens e restrita;

— o8 critérios usados para a determinaglo de retardsmento em leftura
diferiam consideravelmente de pesquise para pesquisa;

— viérias pesquissa inclulram somente sluncs do sexo masculino;

— & |dade dos sujeitos verlave em algumes pesquisas, enquanto que em
outros, era bastante restritiva.

A despelto de tals limitagdes, ficou provado que oe subtestes-modelos
do WISC reiacionam-se com retardamento de leitura. Todavia, hé necsssidade
de pesquisas que procurem relacionar o desempenho do WISC a programas
de ensino, com o Intuite de investiger a validade dos escores obtidos no
plansjamento de uma recuperagBo efetiva do aluno com probiemas de leltura,

Por ussrem ampla variadade de procedimentos para avalisr o desempe-
nho em leitura em diferentes oportunidades, Farr considers #s abordagens
informais medides mais fidedignes e mais vélidas do que os testes de leiture
padronizados. No entanto, se o professor desejer comperar o desempenho
de 1 aluno com outros, os Inventdrios Informain revelam-se Inapropriados,
pois avsllam cada estudante Individuaimente sob condigbes diferentes, Neste
coso, oo testes podronizados sSo os mals Indicados.

4 0 uso de Inventdrios informals de leitura pera a determinacio do nivel
funcional de leitura do sluno @ para dignéstico de habilidades de leltura é
uma prética completamente estabelecida. Entretanto, muitos problomas en-
volvem o uso dos inventiirios Informais, tais como & subjetilvdade dos critérios
de avallagho: a dependincia do desempenho do sluno dos textos relaciona-
dos & preparo do exuminador quanto 8 conhecimento do processo bésico de
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leitura @ habilidede para registrar erros e fazer julgamentos sobre desempe-
nho em loltura. Pesquisas concernentes a Inventdrios informais de leltura tém
se preocupado, principeimente, com o relagio entre os inventirics Informals
& o8 testes padronizados de leitura, bem como com a utilidade dequeles como
Instrumentos de diagndatico, Farr descreve @ coments es pesquisas realiza-
das nesse sentido por Betts (1940), Kiligallou (1842), Sipay (1964), Gisser
(1964), McGracken (1962; 1864), Willisns (1963), Leibert (1865) e Patty
(1965).

Entre as véries generalizapbes feltes por Roger Farr apds examinar os
resultados das pesquisas citadas acima, enfatizamos a Ultima: parece que
os Inventdrioa Informals de leitura ndo funclonam tSo bem nos nivels de
ensino male sitos, como o fazem nos niveis mels baixos, pois noqueles as
habilidedes de leiturs oral e silenciosa podem ser totelments diferantes.

O diagndstico do desempenho em leitura otravés da auto-avellagio do
aluno, é sinds discutivel, Peaquisas nesta drea estio centrades na validede
doe auto-avaliagbes quento & sus capacidade da fomecer so professor no-
vos elementos pars o detectaglo des dificuldades em leitura do aluno,

A comparaglo de avalisgbes de professores do desempenho do aluno
com escores do testea padronizados também tem sido alvo de atencio dos
pesquisadores, Exemplificando: Kermoniau (1962) a Henig (1948) comperaram
o validade predictiva de testes de sptidSo pars leftura com prognésticos de
professores. Outros estudos se preocuparam com a habilidade da professo-
res om diagnosticar e classificar leltoces (Burnett, 1963; Hitchcock o Alfred,
1955; Preston, 1953; Emans, 1964) e com @ habilidade de professores pers
selecionar testes de leiturg (Fisher, 1961: Bauernfeind, 1967).

Pare Roger Farr, & avallagBo Informal do desemponho do aluno em lei-
tura deverla inclulr um exame de habilidede do asluno am aplicar suas ex-
periénciss de leiturs em éreas de conteddo. A evallagBo de leltura do aluno
em Estudoa Soclals, Matemética, Ciéncias, Literatura e outras dreas de
conteddo proporciona Bo professor ralevante informaglo dlagndstica sobre
a maneirs como 0 sluno pode aplicar as estratégias da lsitura que the foram
ensinadas,

O resultedo de vériss pesquisas (Artley, 1944; Shorss, 1950; Maney,
1958; Hafter ¢ Dougleas, 1960) demonstrou que & compreensfo de matsrial
de leitura & diferente pare cada drez de conteddo. lato significa que o diag-
néstico de habllidade de leltura deve Ir além de uma savalisglo da capack
dade geral de leitura, isto é, deve examinar a habilidade do leitor em aplicar
suas experiéncias eapecificas de leitura &6 véries dreas de conteddo,

"0 progresso do aluno nas habilidedes de leitura é o objetivo mals Im-
portente do programa de leitura”, diz Roger Farr so Inlciar o capitulo 4 —
Avalisndo o progresso, Pars ele, a contribuigio mals veliosa que ss técni-
ced de mediclo podem dar 0o ensino de lelturs & proporcionar uma a-
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valisgdo vélida e fidedigna desse progresso, Pesquisas sobre esse assunto
s80 escassas, o que represanta um grande obstéculo ao aperfeicoamento de
procedimentos de asvaliagdo. Contudo, existem alguns estudos que enfatizam
a necessidade de aperfeicoamento das pritices atusis. Tals estudos, co-
mentados neste capitulo, tratam de problemas relacionados moe pré e pée-
tostes, Duas dreas recebem atenglo sspecial: avallaglo do rendimento em
programas de recuperagic de leiturs e o uso de testes de aplidio como
recurso para previsdo de desempenho,

O problema central na medigio do progresso em leitura diz respeito &
velidade e fidedignidade de métodos de avaliaglo. Por conseguinte, a ssco-
Iha de técnica de testagem representa uma decisBo Importante para quem
pretende avaligr o progresso em leitura. Quanto mals ndo seja pelo fato de
que a medicio do progresso nfio serls vilida se o Instrumento de testagem
falhazss em medlr o que havia sido ensinado e como havia sido enginado,
Da mesma forme, também representam problemas os testes que envolvem
habllidades estranhas dquelas que fazem parte do programa de leltura, Além
disso, 0 testa escolhido deve estar de escordo com o nivel de ensino do
sluno, fsto porque um teste ficll demals ou dificll demais fornece pouca
InformagBo sobre o progresso do mlunc em leitura.

Uma vez selecionado o teste, aparece uma interrogaglo: os métodos
usados na aplicaglo do teste permitem avaliagio & prazo dos conhecimentos
adquiridos? Ray (1965), Smith ¢ Wood (1955) fizeram estudos a esse res-
peito, com estudantes universitdrios, Esses pesquisadores concluiram que,
apés um lapso de tempo, os estudantes conservaram e possivelmente eper-
feicoaram equeles aspectos que foram enfatizados no programs de leltura.

Quanto ao ueo de testes alternados, Farr coloca & questiio: existe pro-
veito em selecionar um teste com alternativas para servir de pré e pos-tes-
tes? Multos pesquisadores screditam que sim, entre eles Davis (1961),
Cronbach (1960}, Curr e Gourlay (1960}, O argumeno usedo aqul é que a
pritica sfela o desempenho quande © mesmo teste & administrado duas ve-
zes. No entanto, surge outrz pergunts; o pds-teste mede a mesms habili-
dade que o pré-teste? Estudos Indicam que a dificuldede do vooabulério, o
conteldo do material, o oxtonsdo & complexidade de frase sfio verldvels
que a malorfa dos autores de testes tentam controlar. Todavis, pera cads
fator controlado existem multos que séo incontroldvels.

Referindo-sa sos inGmeros procedimentos que tém sido sugeridos para
doterminar o indice de rendimento em leitura que um individuo atinge em
dado periodo de tempo, Farr aponts dois obstdculos scs quals a maloria dos
procedimentos procura superar: 1) o fato de que s mealor parte dos pro-
gramas de aperfelcoamento de leitura s8o desenvolvidos para leitores con-
siderados fracos; 2) a relativa fidedignidade de medidas Isolades da hoblli-
dade de leitura, Tals obsticulos ndio sdo insuperdvels na opinifo da Davis
(1961), o qual desenvolveu cinco métodos para avaliagho de progressc em
leitura em base Individual e trés para avaliagio de progresso em bese gru-
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pal. Esten métodos idealizados por Davis constituem subsidios considerdvels
para a soluglo de dificuldades no cempo de medigio de progresso om lei-
tura,

Farr concede atengdo especial & mediglo de rendimento em leftura para
loltores deficientes & & medigdo de progresso no nivel de aptidio pera lel-
wra, Citondo Fisher (1861) o Glaser (1964) assevera que a selegBo de um
teste apropriado & o problema mais grave quando se trata de avaliar o pro-
gresso de leitores deficientes. Outras dificuldades spontadas sdo: avaliagio
de mudanca de escores; suséncia de recursos pars medir os efeitos de en-
#ino & longo prazo; o uso de normas de testes e desenvolvimento pelo pro-
fessor de programes de recuperacho baseados em problemas da leitura 28-
pecificos de sjunos de sua classe,

O segundo tpico Importants deste capitulo sBo os testes de aptidio
de leiturs, os quals constituem instrumentos de avalisglo n&o apenas das
capacidades da crianga, mas também de seu rendimento nestas capacidades,
Assim, os testes de aptidio, além de permitirem a previsio do rendimento
que o aluno atingiréd so desenvolver suas habilidades de leitura, diagnosti-
cam aqueles habilidades que o esluno precisa desenvoiver mais tardae,

Alguns fatores parecem afetar a validade predictiva dos testes de apti-
ddo da leltura: nivel sdécio-econdmico, sexo, personalidade e programa de
ensino, De scordo com Roger Farr, parece ISgico concluir que testes de
aptidio predizem melhor o desempenho em leitura quando o programa de
ensino segue o mesmo padrio do teste,

Grande nimero de testes e de técnicas tém sido empragados como
fatores predictivos de testes de aplidio de leiturs, entre os quais o grau
conferido pelos professores, testes do aptidio de leitura padronizados, tes-
tes de Intelighncia, testes de desenvolvimento da linguagem, testes percepto-
motores. Multes pesquisas foram feitas com relsglio a estes procedimentos,
No entsnto, Farr cita apenas consideradas cheves para o desenvolvimento
de medidas de habilidades de leitura, como, por exemplo, os estudos de
Kermoniau (1962), Henig (1949), Henderson o Long (1968), Zaruba (1668),
Mattick (1963), Aishan (1965), Standish (1959).

Farr encerra o capitulo sugerindo algumss estratégias para salecdo s
aplicagho de testes de aptiddo de leitura, os quals, em sus opinldo, apre-
sentam pouces correlagdes com o grau de aproveitamento posterior que um
gluno pode atingir em leitura,

O Capitulo 5§ — Medigio de varidvels de lelturs relacionadss — discute
8 rolagio entre medidas psicologicas e fisioldgicas e sua possivel contri-
bulglio para a aveliagio de habilidades de leitura. O Autor trata a inteligén-
cia & parts de outras medidas psicoldgicas e confore atenglio especial 2os
testes de intelignein usados para aveliar & capacidade de leitura.
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Sabe-se qua medidas de Inteligincis ¢ medidas de aproveitamento em
leitura tdm dado origem a mults polémica, a muitas perguntas. Existe divida
se 08 testes de inteligéncia medem antes uma habllidede adquirida (ieitura)
do que uma capscidede inata (Inteligdncia). Farr considera prioritério para
& compreensdo da natureza da relagio entre teste de inteligénecia, o estudo
des varidveis que afetam a correlecSo entre ambos os testes, entre slas: &
|dade dos sujeltos testados, oportunidedes para o aprendizado, a infludncia
da leiura sobre o desempenho am testes de Inleligncia & diferencas de nl-
veis de ensino,

Vérios procedimentos concernentes a testes de inteligéneia sfio usados
como estimative de aptidio para leitura. Exemplos tipicos s#o os procedi-
mentos descritos por Ravenette (1961) e Woodbury (1963).

A mediclio de outros fatores psicolégicos, tals como maturidade soocial,
impulsividade, compulsio e motivaglo para atinglr sucesso, pode ou ndo
contribulr para as evallacbes de habilidades de leitura. Oz resultadoa obt-
dos pelas pesquises ndc Indicam a melhor meneirs de usar a informaglo
obtida pela medicio desses fatores. Por lsso, Farr discute aqul apenas os
estudos que tentaram desenvolver novos métodos para medir algumas des
varidvels relacionades & leltura @ / ou que compararam métodos para medir
tais veridvels. Por exemplo, Tabarlet (1958) definiu algumas caracterfsticas
dos leitores fracos quando pesquisou se o Mental Health Analysis diferan-
clava os leltores fracos dos leltores médios na 57 série: comportamento ima-
turo, auséncla de habllidades Interpessosis e freceasos na particlpago de
acaontecimentos socials,

Quanto 8o uso de medidas fisiologices, Farr assegura que a mediclo
de variévels como scuidade visual e suditive, percepclo visual o suditiva,
movimento de olhos, predomindncla |ateral, tensdio muscular e outras, é sig-
nificativa, 35 vezes, para a avaliaglo de eptidio para leitura. Todavia, dos
vérios estudos comentsdos se depreende que, com a possivel exceciio da
acuidade visuel, medides fisioldgicas ndo sfo Instrumentos vélidos nem fi-
dedignos pars o diagndstico de habllidade de leitura,

No Gltimo capitulo, Farr apresenta os 4 pontos orlentadores do uso de
testes em programas de leitura: determinsgBo de niveis de ensino; diag-
néstico de habllidades de leitura; estimative de progresso no rendimento a
avaliaglo do programa de ensino. Reforga, sinda, algune pontos jé discutidos
em capitulos anteriores.

Abordando 0s testes de loitura padronizados, Farr opina que o maior
problema com os mesmos estd no fato de revelarem o que um asluno pode
fazer e nlo como o faz, leso talvez sejs consequéncla da dificuldede de
compreensdo da notureza do processo de leiturs @ dos fatores que asgem
sobre ele. Uma concepclo mals clara do processo de leitura proporcionaris
o desenvolvimento de subtestes de leitura meis adequados as suae finall-
dades, bem como de procedimentos mals procisos pars & avalisgio da ep-
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tiddo para loiturs, Finalizando, Roger Farr lembra que muitss tentstives tém
sido feltas no sentido de aperfeicoar a medigBo e a avallsgio em lefture,
como, por exemplo, malor énfase na definiclo de propbsitoe para a realiza-
ﬂoablm:uododwloqualmdoWamdom
t»laeocoiha;mdhcbmmdlruhahilmdudtlalunnlwmofonn
desenvolvidas em altuagbes de sals de auln; o procedimento " " 8 8
formulaglo de técnicas de elaboraglo de testes de lelturs.

Didaticamente parfeits, & obra que ocabamos de analisar representa,
umdﬂv!danonmbuwlovdmamtubdhudopummwdl
btmmtahmcquuvdawmﬂdo?tmlMoMnmndvelmwo-
m-muramn-m«hm.nmdom.m.
abmnwupcmcﬂmpennmﬁodudelmumuhdom

2 — SMITH, Frank. Reading, Cambridge Unliversity Press, 1978,
IDEIAS GERAIS

Desde 1871, quande editou Understanding Reading e 1973, Psicholinguls-
tics and Reading, Frank Smith se mostra preocupado com o processo de
leltura.

Neste Oltmo livro, Reading, sua preocupoclio bdsica & a natureza do
processo do lelturs Juntamente com as habllidades linglisticas e perceptusis
envolvidas e as dificuldades que as crianges encontram durants & aprendi-
zagem de laltura,

£ um livro de grande importdncia para professores o adultos em geral
preocupados com o sprendizado da lelture, com problemas que Interfersm
neste sprendizado e pera squeles que visam a facilitar um passo tio Impor-
tante ne vida de todo o Individuo qua & a compreensdo da linguagem escrita,

RESUMO DO CONTEUDO
O Ivro estd dividido em sete capitulos, a saber:

Entendendo & leftura

Leltursa — por detrés dos olhos
Problemas e possibllidedes de memdria
Superficles e profundezas de lingua
Compreenso: a bese da sprendizagsm
Lendo @ aprendendo a ler

O papel do professor

Ppdt ot itacit . b
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Apeger de sallentar que o livro & de Interesse pars todos aqueles inte-
ressados no assunio |eltura, nota-se que hé a intencdo de abeir oz olhos de
professores para pontos falhos do ensino da leiturs devido & falte de co-
nhecimento na drea,

J& no primeiro capitulo é ressaltada o idéia de que professores em trei-
namento néo sBo levados a tomar suas proprias decisdes em relagdio ao en-
sino de leiturs, porque seguidaments sdo expostos a teorias especificas,
Contrariamente, o autor adota ume posicio de questionamento; seus capi-
tulos sdo repletos de perguntas como "o que vocé farfa para ensinar 35
criangas a ler?"; sus preocupoaclo @ mostrar que enquonto nBo houver uma
compreenso clera por parte doa professores sobra o que seja lelturs, &
tendéncia o seguir esse ou aquele método famoso serd Infinda,

Ele ¢ contra decompor leitura em habilidades constituintes e se prende
4 idéla de que s crianga 80 aprenders a ler aquilo que tem sestido, Por-
tanto, © que o adulto ou o professor deve fezer & facilltar & sprendizagem da
feitura com coisas do mundo real @ com sentido, Se uma crianga é capar
de compreender uma linguagem faleda, que fega sentido, se ela tver boas
condigdes de visdo, tal crianga serd capaz de ler, mesmo qua nfo seja dus
mais Inteligentes,

No cepitulo 2, a preocupecic & estabelecer a relagio entre Informacéo
visual e Informacio ndo visual. Por informagho visual se entende o contato
fisico que se tem com & linguagem escrita (olho/papel) e, por Informagéo
néo visual, o conhecimento que [& se possul sobre o mundo, Pera mostrar
qus uma informogic necessita da outra, exemplifica que @ masma porgéo de
informecdo visual @ mais fécll de ser fixada de um relance, quendo organl-
2ada em frases com sentido, porque nesse momento o cérebro estd funcio-
nando e a Informagdo ndo visual entra em agfo. Hé, no entanto, um limite de
informagdo visual que pode ser mentido pelo cérebro, O quanto pode ser
visto de um relance depende da Informagdo nBo visusl que o Individuo pos-
sul, Caso ela for quase nula, o individuo se encontrerd em um estado que
o autor chama de tunnel vision, estado no qual os leitores principlantes
sempre se encontram. Adultos, quande ndo conhecem uma lingue estrangei-
re, estio na meama situaclo,

Smith spresents algumss ceusas de tunnel vislon e tembém sugere co-
mo superd-los, € interessante noter qus, sempre que sponta um problema,
elo tenta dar solugdes, tomando o livro bastante dindmico,

Causas de tunnel vision Como superar
1. Tentar ler algo sem sentido Nio ler algo sem sentido
2. Falta de conhecimento relevants Dar conhecimento stravés de
3. Resisténcia em user informagio néo outro material
visual Nio sentlr medo de errar
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No capitulo 3, Smith enfatiza que a leitura ndo deveria ser tomads co-
mo uma luta para conseguir memorizar o que fol lido. € preciso tirar pro-
velto da InformagBo ndo visuel, sem sobrecarregar 8 meméria curta (atenclo)
com Informecbes detalhades, Deve-se seguir ediante com & leitura para se
obter & idélo gersl daquilo que se estd lendo, Diferencia meméria de curta
duragdo (atengBo) de memdria de longa duragBo (base da Informagdo ndo
vigsual). Para verificar se algo ficou na memdria de curta duragio se utiliza
o repeticBo quase que simultdnes do que fol lido. No que diz respelto &
memdria da longs duraglo, & dificil de se obter & Informaglo desejada
prontamenta. A meméria de longa duraglio é uma rede orgenizada de Infor-
magdo, ¢ tudo que se sabe, ou que foi adquirido a respeito do mundo.
Quando se tenta memorizar uma Informagio nova durante a leitura, hé uma
pausa, uma dispersdo e, coneeglientemente, um bloqusio na compresnsio, A
maneira de superar o bloqueio é utllizer materlal que tenhs sentido para o
leltor @ o qual se possa predizer. Assim, nSo haverd preocupacio em me-
morizar aquilo que se |6, mas, & medida que a compreensdo se processa,
hé a passagem para @ memdrla de longa duraglo, nlo hi snsledade em me-
morizar e, no final, o leitor retém o que leu.

Ume das Idélss que Smith mais defende, no capitulo 4, é a de que
para depreender o significado de um texto escrito nlo é necessdrio que o
leltor utilize o conhecimento fdnico. Para explicar seu ponto de vista, separa
dois sspectos da lingus: 19 as caracteristicas fisicas (estrutura superficial)
que na leitura seria a informago visual e 2° o significado (estrutura pro-
funda) ou informagBo nfo visual na leitura. Com estes dois aspectos em
mente, Smith explica que, quando um leltor esté diante de uma nova pals-
vra, a8 Gitima coisa que farla seria soletrd-la. A primeirs tentativa poderia
ser evitar a pelavra ¢ o segunde, & mais freqUents, tentar prever os possi-
vels significados. Ao tentsr adivinhar significados pars a nova palavra, o
leitor nfio & um ser pessivo diante de uma pégina, Ele interage com & pégina
e tents dar significado aquilo de que & visuaimente Informado, Neste mo-
mento o leitor estd fazendo prediglo, Por predicio se entende & eliminaglo
de alternativas nBo provévels ou, ainda, @ meneirs de se fazer perguntas pa-
ra o mundo, Caso o laitor obtenhs respostss para lais perguntss, ele estard
compreendendo o texto. € com bese nestas idéias que Smith afirma no ce-
pitulo 5 que a compreensdo depende da predicio ¢ é a base da aprendi-
zagem,

Compreensdio nlo deve ser vista como um resultado (ponto que Smith
oritica as escolas), Compreensfio é um estado que nflo deve ser confundido
com testes de memdria. Aprendizagem e compreensfo ndo podem ser sepa-
rades. Mas pare compreender é preciso predizer, fazer hipéteses o utilizar
a teorla que se tom do mundo, Assim como uma crianga desenvolve sus
teoria do mundo experimentsndo-o, criando hipéteses e refutando-as, talvez
cemprovendo-as, eln também &b conseguird desenvolver leitura quando eln
for exposta & mesma.

Antes da entrar proprisaments no problema de como ensinar uma crianga
o lor, Smith se detém, no capitulo B, na andlise da natureze da leltura. J&
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fol visto que ler & fazer perguntas 80 texto, @ campreender & ter tais per-
guntas respondidas. Este processo ocorre independente do tipo de leltura
que se faca. Da mesma forma, pare que o leitor consiga obter compreen-
sBo do texto escrito nlio & preciso reconhecer letras soltas ou soletrar pa-
lavros. € necessério interagir com o texto todo e deprosnder seu sentido
através de distingbes e altsmatives dentro de um contexto que faga sentido.
As parguntas que s¢ faz ao texto n#o podem ser considerades como ume
habllidade a ser ensinada. Elss fazem perte da Informagio ndo visual que
s¢ tem constantemente no cérebro. £ exatamente essa informagio ndo visual
no cérebro que proporciona que em um determinado momento & crianga
comece @ dar um sentido pare & palavra escrita. Nesse momento, 0 que &
crianga precisa & de um adulto que s ajde a dar sentido a toda 8 Infor-
magBo em lingua escrita da qual estd cercada, Uma das maneiras do adulto
sjudar a criengs & ler para ele, 8 fim de amblentd-la na nova forma de co-
municac#o, Desta maneira, dentro de um ambiente o qual sjude a dar sen-
tido aos simbolos que vé, & com a capacidade inats de entender o mundo,
& crienga terd condigbes de sprender & ler, A lelturs, portanto, comega a
sar despertade em casa e conlinue & ser sgugada na escols,

O papel do professor é de menter o Interesse da crianga e Inseri-la
coda ver mais em um mundo onde @ linguagem escrita tenhe sentido, Smith
apresenta, no Gltimo capitulo, 9 regras que o professor ndo deveria seguir
a0 ensinar leitura, Ele desenvolve cada uma, mas elss serlo equl openss
enumeradas:

1. tenha por fim o dominio cedo des regras de leitura;

2. tenha certeza que as habilidades fdnicas slo mpreendides e usedes;

3. ensine letras ou palavres, uma de cada vez, certificendo-se de que
cada uma fol apreendida antes de seguir adiante;

4. tome a lelwrs correta de uma palavra um objetivo fundamental;

desencoraje a adivinhaglo, ineista que ss criangas lelam culdadosa-

mente;

Insista na leitura correta de cada palavra;

corrija erros imedistamente;

identifique € trate dos leitorea problemas tho cedo quanto possivel;

use toda a oportunidade durante o ensino de leitura para melhorar

ortografin e expressdo escrita e, também, Insista no melhor inglés

{portugués se estivermos falando de alunos brasileiros) falado pos-

sivel,

R

oqu

Com estas nove regras que nfio devem ser seguides em sala de auls,
Smith resume, de uma maneira bastante objetiva, o que ele considera falho
no ensino de leitura.

Para finalizar o livro apresents elguns pontos de debates sobre dislexia,

revorsdes de letras, Jaitura terapéutica, problemas de disleto, leitura e orto-
grafia, sem se asprofundar tecnicamente em cada um,
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CONCLUSOES

Ao so terminar a leitura deste livro, é possivel notar que Smith nio estd
tentando doutrinar profeseores de leitura. Pelo contrdrio, ele questiona pro-
fessores e pessoas relagionadas com o ensino de lelturs, insistindo com que
08825 passoas ndo se contentem em aceltar programas. Seu desajo & que
elas conhecam o compreendam aquilo que fazem em sala de aula e que
sejam coerentes, sem serem levadas por métodos fandticos, Ao mesmo tem-
po, Smith leva em consideragéio o fato de que multos professores de [eitura
estejam Inseridos em programas governamentais rigidos e dificels de serem
mudados, ou tenham problomas dentro de sala de auls (n® de alunos, con-
digdes sécio-econdmicas, disponibliidade de material, comportamento dos alu-

nos), aceliando que tale fatores sfio, muitss vezes, preponderantes nas
declsdes.

E, portanto, um livio que se basela em situacbes reals de ensino para
begesr suss sfirmagdes. NBo visa a estsbelecer padrBes estéticos de “como
ensinar leitura”, mas mostra 0 cerna da natureza da leitura, seus problemas
¢ obsticulos, através de um bom-senso e equilibrioc de raciocinio. Seris
conveniente sallentar que, quando Smith cita as nove regras a ndo serem
seguidas, sus intengdo & a de mostrar, quase que Ironicamente, o quanto se
estd dependente desses tipos de normas,

Como nlic aparecam chtagbes de outros autores neste lvro, serla inte-
ressante que, aqueles que quisessem aprofundar suas pesquisas no essunto
"leitura”, procurassem ler o livro Understanding Reading, referido no Inicio
desta trabalho,

Fitima Morelra Harbich

3 — LOTMAN, lurl M. A estrutura do texto artistico. Lisboa, Estamps, 1977.

luri Lotman define & arte como uma estrutura de comunicagio que se
sobrapbe 8o nivel linglistico natural, Como toda estrutura semidtica, s arte
sprecenta como caracteriatica uma dependéncia entre a complexidade de In-
formacda transmitida e o complexidade estrutural, sendo que, neste tipo de
estruture, ndo hé complexidade supérflua porque o estrutura é motivada, lsto
6, cada elemento formal é semantizado,

A linguagem literdris posaul um determinado conjunto fechado de uni-
dades significatives e de regres para a sua combinagdo. Embora a estrutura
da linguagem leréria sa sobreponha & lingua natural, seu conjunto de signos
Ihe & prépric como tembém s regros para sua combinagBo. Assim. hd no

texto setistico uma sementlzagdo dos elementos extrs-semdinticos da lingua
natural, que se tormam slignos,
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A compreensio do texto artistico como signo pode variar de Jeitor par®
leltor. Entretanto, pera que & comunicego ertistica sejs efetuads, é neces”
sdrlo que o cddigo do escritor @ o codigo do leltor formem conjuntos de

elementos estruturais que se cruzem. As partes do cédigo que nio 890
comuns constituem o dominio que se deforma.

O objetivo do estudo de qualquer sistems do signos & o determinagh?
de seu conteddo. No caso do texto ertistico, hé s necessidede da compre*
onsBo do sua organizacko Interna & sua ligaglo com os fendmanos extemos:
€ impossivel interpreté-lo por intermédio de um cédigo arbitriirio ou sbstral-fo
de todo o conjunto das ligagbes extratextusis pols, ou gerla deformado, oU
ndo seria portador de qualquer significado.

As ligagdes extratextuals podem ser descritas como s relagio do con-
junto dos elementos fixados no texto com o conjunto dos elementos & partir
da qual foi realizada a escolha do elemento utilizado. £ nacessério difaren-
ciar as ligagdes extratextusis o nivel da linguagem srtistica & 2o nivel do
mensagem ortistica. Neste Gitimo caso a ndo utiizegio deste ou daquele
elemanto, a auséncia significativa, o processo-mencs, se torna ume parte do
texto & & semantizado.

A Iteratura Imits s reslidade, crin @ partir domm Weo
pela sua propria esséncia, um modelo de extra-sistematicidade. No texto néo
literdrio, & medida que ee dé& a percepclo pelo receptor, 8 predicabilidade
aumenta, No texto ertistico esta wmm nio exists, leto 6,
tudo leva & desautomatizegio e & uma Informagio malor,

Os principios construtivos do texto artistico permitem & reunido de Aeg-
mentos do texto na formagio de sentidos suplementares (nivel sintegmat-
co). O nivelamento dos segmentos (nivel paradigmético) os toma gindnimog
estruturals, Este procedimento sd & possivel no wm.m & pos.
sivel, como no caso da metéfors, da rima e do ritma, tomar semathants o
que na lingus natural ndo pode ser nivelado, Tal fato se dé pela suspensso
de Interdiges so nivel da lingua natural. Agem, portanto, sobre o eixo 8in-
tagmatico duss organizspbes: uma que corresponde &s rogras da linguagem
corrente; a outrs, & suspensSo des interdigdes.

Hé no texto oristico organizagdes complementares portadoras de signi.
ficagho: por equivaléncia (repeticdes no nivel peradigmético) e por ordem
(no eixo sintagmético),

As repeticdes nos nivels fonolégico, métrico, gramatical, sintético e 1.
xico-neméntico criam cadeles de equivaléncie Entretanto, 8 oquivaldncia nyq
& identidade. S8o crisdos para estes segmentos equivalentes, semanticamer,.
te diferentes nnllnmm&mmbmﬂMRomm‘

A funglio ertistica do nivel estrutural no pode ser compreendida unic,
Mapmwd.mumnlmgmwc-dcw-mmmch L
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uma correlacio seméntica com os outros niveis. Ao mesmo tempo, a orga-
nizagdo estrutural do texto artistico ndo é conduzida até o limite, pols isto
levaria 8 uma sutomatizeclio e fechamento em termos de significedo. H4 sem-
pre uma sbertura pars novas possibilidades de sentido,

Ouxbamwoowdwomumdmmllmlmdounmo
semdntico delimitado antecipadsmente (a moldura), de onde todas as Infe-
réncias sobre o texto devem ser feltas, A moldura & constituida de dols
elomentos: o principio, Que na narrecio contemporfinea tem uma fungdo co-
dificante, e o fim, Que geralmente tem uma fungo mitificante,

:::‘wonucinentu na ordem em que eles sdo comunicados no decurso da

Ocmlwdommnioowooluto.ibuum correlaciio com tods
uma série de outras estruturas histdrico-culturais ® psicoldgices. A obra
artistica sem contexto cultural determinado, sem slstema determinado de

codigos culturals ndo desempenha sua funglio semidtics o, conseqlentemente,
ndo tem funglo social

Apompuodotnmnnhwoclemmummhlnmhlw-w_
Ololtornloipuﬂvo.AobnqnmdakudommWo
no leitor, Por outro lado, & obra que representa uma destruigio do velho
moddodomndocrlapmoleilorunmvomodoloeommdomd

As obres artisticas construidas de acordo ctom os principios que se
definem como estética da Identidede sfio squelas cujas estruturas sfio dedas
entecipadoments,

Porwtrolado.uobr-buudumummdoopollolomw
tuides por sistemas cuja natureza codificada ndo & conhecida do leitor antes
do iniclo da percepglio ertistica. Embora heja a tendéncia pars destrulr o
mm.damhoﬂmn.aobmbnndumuuuudoomnMonh
podem ser considerados construcbes sem regres, pols a transgressdo torna-
se elemento estrutural & niio hé destruicio da sistematicidade,

2 — Contornos ¢ vazios (conclusdo)

No inicio do segundo capitulo, o sutor refuts acusagdes de que a and-
liso estrutural desvia » atengdo do conteddo da arte pars estudos puramenta
formais. O que sua proposts de andiise estrutural pretende & explicar como
% processa o mecanlsmo de significaglo, Reconhecendo o caréter mimético
€ cognitivo de arte, Lotman justifics uma abordagem estrutural de andfise da
obra,

Mos [& nio terlam os formalistas tentado provar a validede de tal abor-
dagem? Eikhenbaum, citando Choklovski, diz ... rejeitivamos o principlo
da economia artistica que estava solidamente estabelecido na teoria da arte.
Em contrapartida, enuncidvamos o procedimento de singularizagiio & o pro-
cedmmd.bmdlﬂcﬂmemmuadmwm-odmaw-
cepqco:omdunamdlmmepﬁoernméumﬂmomdmo
dwamproloogudo.AmioomendmmuumlodoMuro
Bulomatismo perceptivo, a imagem ndo procura nos facilitar a compreenséo
damsonudo.mucﬂummmopom:ulwdoobm:hmncrb-
clodemvuloenlodonumconhoelm".i

Oaformalbmmcemmmbdmpo.wuoumvhlomhﬂmdl
Obndomet«mdo.wwhdoumfomdm.mc-mrum-
digdes através dos quals se slabora o significaclio de um texto.

%
! Teorla da Literstura: formalistas russos. Porto Alegre. Globo, 1973,
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Nio hé divida que o estruturslismo propiciou uma spreenso objetiva da
linguagem literéiria, que passou a ser observada ampiricamente. Mas sté que
pmnmﬂhmmnlnsodwupﬂhowwmmhdomemm
de erts? N#o pode um texto passar @ ser visto como variante de outros
textos?

A arte, como produto cultural da socledade, é também representante da
ideclogia e de valores dominantes. O homem moderno vive sobre um amdl-
gama de valores morsie e de pensamento filoséfico multas vezes elaborados
em funglio de socledades mals rastritas ou até mais "desenvolvidas" do que
8 que vive e por isso ale contests. A arte pode ser o instrumento de que
se utiliza pars contestar. Entretanto a linguagem que utiliza para este fim,
80 receber um tratamento estrutural, parece conseguir o efeito oposto. O
artista se utlliza de transgressdes ao sistema linglistico, |§ camregado de
valores (deolégicos e 80 mesmo tempo que consegue contestd-lo, o afirma
(mesmo com & suspensdo” de todes es Interdigdes). Assim o artista estaria
reglizando também o discurso ideciégico do slstema,

" A andlise estrutural do texto [literirio ndo permite uma andlise do dis-
curso paicolégico que, na maioria das vezes, oferace uma vislio terrivel do
sistema, uma vis#o conteststdria nos planos emocional e mitico. Fica, assim,
camufiada toda & riqueza contraditéria tipics, por exemplo, do homem modemo
que vive 8 dualidade do pensamento clentifico, técnico e o pensamento mi-
tico que, como provou Lévi-Streuss, ¢ também estruturedo por uma |dgics,
opssar de Inconsciente,

Nio hé divida gue a arte rompe sistemas, conservando-os, mes ela tam-
bém os transforma e tudo parece Indicer que uma abordagem meis ampla
que 8 estrutural possa chegar mais perto da significogdo da obra de arte.

Lucia Maria Alves Ferreira
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