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E Importante ter um vocabulario que capacite cada vez
mais a compreensdo de textos e melhor manifestagdo oral ou
escrita do pensamento.

O estudante amplia seu vocabuldrio devido a influéncias
escolares, paraescolares e de meios de comunicacdo. Mas ha
necessidade de que esse enriquecimento seja apressado para
que o nivel cultural se eleve.

Evidéncla da importincia dada & leitura é a presenga do
livro-texto em todas as séries, e a existéncia de bibliotecas nas
escolas.

Rul Barbosa afrma: “Sucedia, muitc amilde encetar a
minha solitdria banca de estudo & uma ou as duas da ante-
manha."

De Gongalves Dias diz o amigo Nunes Leal: “Ninguém foi
nunca mais estudioso que ele, operdrio da Inteligéncia, ndo
conhecia o que era med'r o estudo pelo tempo, e largava os
livros da méo sé de puro cansago."

Os mesmos linglistas que salientam a importancia da am-
pliagdo do repertério verbal do estudante, ddo como medida n
tomar — a leitura,

Bamberger (1977) fez uma pesquisa sobre os interesses e
hébitos de leitura no mundo. Observou que ha muitos ndo-
leitores. E ndo léem porque léem mal. Os bons leitores gostam
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de ler. Os leitores encontram-se na maioria até os 13 anos.
Depois hd um decréscimo devido a pouco incentivo e exigén-
cla das escolas nesse sentido. Quanto aos adultos, reina a
mentalidade de que leitura é para criangas. No Brasil também
as pesquisas sobre interesses e habitos de leitura deparam
com um 50%, no minimo, de néo-leitores entre os estudantes,
que justificam sua atitude por falta de tempo e de Interesse.
(Krieger, 1977; Aguiar, 1979; SEC-RS, 1974),

E como fazer que o aluno queira ler?

Lundin (1972), Staats (1973), Skinner (1978) e Bonamigo
(1973) destacam a importdncia do reforgamento positivo em
qualquer comportamento humano desejado, quanto mais num
comportamento tdo complexo como o de ler.

Para Skinner (1978, p. 55-224), o comportamento textual
esta sob controle de estimulos verbais impressos e de reforga-
mento educacional. Este & representado no periodo de aquisi-
¢do do comportamento sob a forma de atengdo e aprovagéo.
O ideal a atingir & o controle do comportamento de ler pelo
auto-reforgamento, mais conhecido como gosto pela leitura.

Levin, Venesky, Carrol, Reed, Fries, Jenkinson (in Gunder-
son, 1970) péem em relevo a importancia do desenvelvimento
da linguagem; do cuidado com os critérios para avaliagdo do
leitor e de suas dificuldades.

Em suma, esclarecem a ambigiiidade existente quanto ao
processo de ler, nas definigdes:

. Discriminagéio, identificagdo versus compreensdo;

- Aquisicio versus produto final da leitura correta:

. Critérios absolutos de qualificacdo da leitura versus
critérics relativos,

. A relagdo entre aptidoes linglisticas e aptiddo de leitura,

A linguagem apresenta o lado coletivo & o individual, o
quantitativo e o qualitativo, insepardveis, A estatistica propde
certo rigor na apreciagcdo do elemento quantitativo. Ndo se a-
nalisa o comportamento verbal como um todo, mas uma de
suas caracteristicas que é o uso do vocabulario. Demarcado o
vocabulo, este também ndo ¢é totalmente analisaco, mas apenas
quanto & freqléncia e distribuicdo conforme as classes
gramaticais.

Para Guiraud (1959) é pela frequéncia que o escritor age
sobre o leitor,
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Um vocabulério & mais rico ou menos rico em comparagéo
a outro vocabulério.

Aqui surge um ponto que ainda carece de explicagdo ade-
quada: a superioridade de desempenho linglistico das jovens.
Elas sdo superiores aos meninos em suas realizagbes escola-
res em linguas, composigdo, fluéncia verbal, conforme Krech
e Crutchfield (1973), Pfromm Netto (1976), Debesse (1972), Le-
grand (1974) e outros,

Talvez a superioridade seja atribuivel ao papel das fungdes
verbais que facllitam a retengdo e lembranga.

Nesse contexto, surgiram as hipéteses, que orientaram o
estudo bibliografico e o trabalho experimental:

H1: Existe relacionamento significativo entre enriquecimen-
to de vocabulério de adolescentes escolares, manifestado em
redagdes e leitura extraclasse.

H2: Existe aumento da freqléncia de leituras extraclasse,
em adolescentes escolares, através do reforgamento positivo.

H3: A extensdo do vocabulério das redagdes (N) é afeta-
da pela varidavel sexo.

A leitura fol feita como atividade extraclasse por ocupar
tempo que em classe, é dedicado a outras tarefas que reque-
rem a presenca constante do professor.

E digno de nota o Interesse pelo comportamento verbal do
ser humano e pelo papel que a educagdo formal pode desem-
penhar em seu desenvolvimento. Entretanto, poucos trabalhos
analisam o enriquecimento vocabular e, mais precisamente, o
manifestado em redagdes escolares, Também n&o se obteve
informagéo a respeito de que se tenha estudado experimental-

mente a Influéncia da leitura extraclasse no enriquecimento
vocabular.

O quadro que segue torna clara a posicdo e papel das
variaveis, na Investigagéo.
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VOCABULARIO
it Variaveis
ae P2 »  Dependentes
Independentes < |
|
Loi‘%ur & Enriquecimento
2 —. Vocabuler
Extraclasse <
| |
¢o ‘nﬂ*ﬂm do
Vardave) p - Vocabulario
Sexo <
‘ em N,
\; at6 $ Maior n@ de
REEORgaNe < 4 leituras em
Positivo deterninado
tempo.

i feita fora de
Fol considerada leitura extraclasse a leitura
sala de aula, apenas orientada e avaliada em classe.

As obras literarias foram dezessete.

ta a forga de
efo ositivo & todo evento que aumenta a :
um :per;rt,e.pNo presente trabalho foram mais freqlentes:

. A prova com questdes de resposta livre
. O grau conferido & prova

. O elogio verbal em classe

A atengdo e gestos de aprovagao.

stando o mesmo
Sexo — A amostra foi emparelhada, con
nimero de sujeitos de cada sexo, nos dols grupos, num total

de 22M e 22F.
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O tratamento experimental foi idéntico para ambos os se-
xo0s. A distingdo foi feita em relagio ao total de ocorréncias
vocabulares entre meninos € meninas.

Adolescentes escolares sSo os estudantes de 13 a 16
anos de idade, que freqUentavam a 7¢ série do 19 grau.

Enriquecimento vocabular. O enriquecimento vocabular e-
videnciado em redagdes foi avaliado nas seguintes dimensdes:

. Freqiiéncia — n° total (N) de palavras empregadas pe-
las turmas em situagbes chamadas T1 (Tempo 1) e T2 (Tempo
2), pré e pos-teste; e o numero de palavras-lema (V) nas mes-
mas redacdes,

. Distribuicdo de freqiéncia — numero de palavras (N)
para cada classe gramatical e de vocabulos lematizados (V)
pera cada classe gramatical, nas redagdes das turmas experi-
mental e de controle, .

Gosto pela leitura — medido pela redugéo do tempo em-
pregado para cada leitura, além de outras observacbes sem
rigor cientifico,

Crescimento vocabular — Crescimento vocabular diferente
para meninos e meninas, verificado apenas quanto & freqién-
cia total (N) para cada grupo em apreco, em T1 e T2,

AMOSTRAGEM

Apos a revisBo de literatura, decidiu-se que seriam manti-
dos sob controle, no experimento, a idade, sexo, aproveita-
mento escolar, nivel sécio econémico e cultural, aspectos em
que se buscou alcangar homogeneidade, dentro do possivel,

Jobtendo-se um relativo nivelamento das experiéncias dos su-
eitos.

As turmas eram de 35 alunos, dos quais foram considera-
dos 22 como sujeitos, devido ao fator sexo. A estrutura dos
grupos ficou configurada conforme o diagrama abaixo:

Grupos N® de turmas N¢ de alunos
& o 2
Total T2 Tu
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Para conhecimento dos habitos e condigdes de leitura das
clagses, foram elaborados questiondrios sobre Habitos de Lei-
tura. O resultado do questionério serviu como um dos critérios
para identificacdo da amostra.

PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL
Método de coleta de vocabulério

Como pré-teste cada aluno redigiu trés composicdes com
tema livre e mais trés como pos-teste.

As redagbes em seu conjunto formaram o texto da classe
experimental (RGET! e RGET2) e os textos da classe de con-
trole (RGCT! e RGCT2).

O vocabulério demonstrado no total des redacgdes, sessen-
ta e seis em cada tomada de dados, foi fichado com sua fre-
quéncia.

O voceabulério fol definido como mais ou menos rico, apés
compara¢do com outro vocabulério, isto &, do CG e GE em T1
e T2, comparagao intragrupos e Intergrupos.

A freqléncia e distribuigdo de vocabuldrio demonstrado em
GCRT!1 e GERT1 constituiu a linha de base que determinou o©
nivel operante. (N.O.1)*

O indice geral com os termos agrupados com a freqiéncia
total em frente & em ordem alfabética, é o material béasico para
as primeiras constatagoes.

. Corte das palavras

O corte das palavras seguiu o modelo de Emorine (1968)
adaptado a este estudo.

A primeira operacéo é o corte dog textos em formas, com
um minimo de excegdes: formas simples, em fichas branqaa;
formas ambiguas, compostas, locugdes, contragdes, combina-
¢des em fichas brancas com friso azul. A segunda fase prevé
a eliminacdo das ambiglidades, usando-se uma ficha comple-
mentar, de outra cor, branca com frisc vermelho. Assim se
tem um numero X de fichas, igual ao total de ocorréncias de
vocabulos para cada redacgdo.

* N.O. — O nival operante de um comperiamento ¢ o nivel da ocorrénciy
notural do mesmo, {Hell, 1973, p. 19)
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USO ESTATISTICO O GCRT2 apresenta a seguinte distribuicdo das palavras
pelas classes gramaticais:
A andlise estatistica envolveu as seguintes etapas:
d N — 10.963 V — 1.476 Vi — 688
a) Emparelhamento dos grupos, considerando os resulta- & 4
dos obtidos pelos sujeitos no questiondrio sobre habitos de N % v %o
L%::lrgo ce ﬁ:t::u ri?. Identificagdo do desenvolvimento sécio-eco- Subat_ar.tivos 2 630 24 794 538
b) Indexagéo — levantamento da freqUéncia e da distribui- \Aldﬁg""” 2 ‘;% 2?; égg ;?8
¢do das ocorréncias. o° on 5 580 51" 213 V4.4
c) Confronto dos grupos considerando os resultados do utras : .
Tt e T2. 10.963 100 1.476 100
Como técnicas estatisticas, foram empregados:
) Teste de X2 f Subst, Adj, \Arbos Outras Total
B e de X2, -~
b) Férmulas de verificagiio do enriquecimento vocabular 1a 12 9; 5 6{-, 93,"5 3‘,',8 ;3,7 ;3,3 ;,s ﬂm,a 9!,1‘ 3,1
de Muller (1968) e Guiraud (1959). 13 & Lo u' 33'3 2,5 16,2 8,4 24,6 11,7 10,7 5,9 17,1
¢) Comparacéo de N, V, e V1 com uma tabela de distri- 5 B 6 Ee EEI IeT ME 3 i
bui¢so normal de um texto (Guiraud, 1959, p. 90). g iy, W 8 i oion (T e
QUADRO SINTETICO DOS RESULTADOS
O GCRT1 apresenta: Os dados do GERT1 s#o:
N — 11.759 V — 1.489 Vi — 724 N — 10.920 V — 1,497 Vi — 738
N % v % N % v %
Substantivo 2.732 233 759 51 Substantivos 2.733 25 783 52,3
e B -l R
s . ; p Verbos . ’
QOutras 5.991 509 230 154 Outras 5.573 51 232 1565
O quadro que segue apresenta as percentagens de fre- 10.920 100 1.497 100

qléncias baixas, médias e altas:

As classes gramaticais se distribuem conforme o demons-
trativo abaixo:

£ Subst, Adj. Verbos Qutras Total ¢ Subst. a4y, Yerbos Outras Total
v ] v ] v W v ¥ A ¥
1al2 ou,8 59,2 97,8 8,7 86,1 28,8 76,1 10 90,5 28,4 v v X v |} v ' ]
3alo |b2 2,3 22 w3 201 3,5 13 %9 6,5 16,8 Posl2 | o9u,B 59,2 97,1 73,8 87,7 H,2 Th,1 10,3 90,4 %
®p.ald0,9 165 o o 3,8 15,7 10,9 80,1 3 548 13 & o L6 28,9 2,9 26,2 9,7 29,6 W2 135 6,9 2,1
sup. alid 0,6 11,9 0 0 26 B2 1,7 7162 2,7 U89
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O GERT2 apresenta: aO quadrobrevelz que os escores dos grupos no pré-teste
estdo muito abaixo da média de um texto de distribui do nor-
N — 13.719 V — 2.588 V1 — 1453 1 mal; apenas GE, em T2 atingiu o nivel Indicado 22, IS
N % N A Outra férmula (Muller, 1968, p. 156-9);
Substantivos 3,519 256 1.370 53 NA > NB, VA > VB, mas fA : B aplicada ao GE vem
Adjetivos 744 54 422 16,3 ‘ corroborar a primeira, no sentido de ¢ h i
Sy e £ e 267 bl iy 0 de que houve enriquecimento
Outras 6.374 46,5 280 10
ez = 2 858 100 Substituindo os termos, tem-se:
NGERT2 > NGERT1; VGERT2 » VGERT1; mas f GERT2
¥ Subst. Adj. Verbos OQutras Total SeSeHTY

13.719 > 10.920; 2.588 > 1.497: mas 5301 < 7,294

1012 98 7 99 900 o M6 To,6 U7 Y8 Bk

13 a lo 1,6 13 0,1 9,4 6,2 20,3 11,6 10,7 3,4 13,4
sup. ali0 o,b B 0 ) 2,8 lLo,1 9,6 79,6 1,8 L8

Comparando os valores de N, V e V1 com os de uma ta-
bela de distribuicdo normal fornecida por Guiraud (1959, p. 90),

Para verificar se os comportamentos inicial e final dos
elementos Integrantes dos dois grupos GC e GE foram signi-
ficativamente diferentes, aplicou-se o teste de Pearson (X2).
(Muller, 1973, p. 116-127).

O GE realizou um certo nGmero de leituras com a finali-
dade de verificar se essas leituras exerceriam uma influéncia
no seu enriquecimento vocabular.

Essa anél'se permitiu verificar a diferenca significativa
para o GE, de T1 para T2; bem como a diferenca significativa
com relag@io ao vocabuldrio dos sujeitos de sexo feminino tan-
to no GC quanto no GE.

A férmula V (Guiraud, 1959, p. 88-93) 6. em norma, igual
a 22, valor correspondente a um texto de aproximadamente
10.000 palavras.

A mesma férmula aplicads sos quatro textos em estudo
resultou:

T T2
GC 13,73 14,29
GE 143 22,09
78

pode-se apreciar a riqueza e a distribuicdo dos vocabuldrios:

Tabela de Guiraud

N Vv Vi
10.000 2.120 1.160
12.000 2.320 1.240
14,000 2.505 1.320
Resultados do Grupo de Controle
N Vv Vi
T1 11.759 1.489 724
T2 10.963 i.476 688
Resultados do Grupo Experimental
N Vv Vi
T 10.920 1.497 738
T2 13.719 2.588 1.453

Pode-se considerar normal o texto do GE e, T2, segundo
a tabela de Guiraud. Em comparagdo ac GC em T1 e T2 e ao
proprio GE em T1, registra-se um crescimento sensivel em ex-
tensdo de V e uma melhor distribuigdo desse vocabulédrio in-
dicado pelo aumento de V1.
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DISCUSSAQO DOS RESULTADOS

Neste trabalho a identificagdo da amostra foi Intencional,
restringindo-se a pesquisa a duas sétimas séries de uma escola
de balrro, sendo a experimentadora a propria professora de
Lingua Portuguesa.

Em pesquisas educacionais € comum e importante a reali-
zag8o de experimentos em ambientes naturais de sala de aula
segundo Blalock (1976, p. 36-7) e Mejias (1973, p. 17). Reunir
aleatoriamente alunos de sétimas séries de vérias escolas
publicas implicaria em trabalho conjunto de diferentes profes-
s0res, ou na organizacdo de classes em situagdo experimental.
Ambas as alternativas alterariam o objetivo e provavelmente os
resultados da pesquisa.

Neste estudo o entrosamento professor-aluno foi um dos
objetivos iniciais, visto que se operou com adolescentes, épo-
ca em que o estudante espera do professor mais tratamento
empatico que soma de conhecimentos, conforme Gesell e cola-
boradores (1956), e também por ser o aluno de classes sécio-
culturais média-baixa e baixa-alta, classificagdo de Hutchinson
(apud Cunha, 1977) que relaciona a ocupagéo e Instrucdo dos
pais. Tanto Candless (1967) quanto Mosquera (1980) lembram
que ha diferentes graus de caréncia cultural nas classes menos
privlleiglladaa @ aconselham para com elas um tratamento
especial.

A adolescéncia, segundo Debesse (1972), Peel (1978), Coe-
Iho (1974), Gesell e colaboradores (1956) e Piaget (1971), & um
periodo em que o estudante tem crescentes condigdes de
compreensdo, de pensamento reversivel, de adaptagdo de ex-
periéncia a novas situacdes, semelhancas de interesses e e-
volugcdo sensivel em todos os dominios como inteligéncia,
sensibilidade, capacidade de esclarecer conceitos complexos.

Os grupos nédo foram emparelhados quanto ao Ql, uma
vez que se atendeu & média das médias anuais de aproveita-
mento em cada érea de estudo da primeira & sexta-série, po-
sicdo embasada na literatura (apud Anastasi, 1967) que indica
alteragéio de QI conforme o grau de escolaridade. Os fatores
responsaveis pelo aumento de Q| estariam presentes néo s6
na ocasio do pré-teste, mas durante todo o estudo, logo ndo
alterariam os resultados.

Os resultados sobre habitos de leitura ja eram esperados,
polg a revisdo de literatura sobre esse habito em capitais bra-
sileiras, Florianépolis (Krieger, 1977) e Porto Alegre (Agular,
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1979), (SEC-RS, 1977) destacam o desinteresse pela leitura. Se
em ambiente propicio & leitura, ela €& pouco freqiente, em
condigbes adversas os sujeitos confirmariam o que se consta-
tou nas grandes cidades, de forma mais acentuada: o ambiente
familiar ndo é favordvel & leitura, poucas obras haviam sido
lidas, ndo havia o habito de ler pelo gosto de ler.

O nivel sécio-econdmico e cultural dos sujeitos tornou
perceptiveis o8 resultados tanto quanto a formac&o do hébito
de ler, comc na produgdo escrita. Apresentaram em T1 um vo-
cabuldrio restrito e repetitivo; através das leituras, verificou-se,
com relativa clareza, o enriquecimento vocabular.

Se os sujeitos fossem de nivel sécio-cultural superior,
provavelmente a influéncia da leitura seria mals notada em ou-
tros aspectos, que ndo o vocabulério, como flexibilidade e ori-
g'nalidade.

Tomou-se como sujeitos os grupos GE e GC, partindo do
principio de que a fludncia verbal do grupo & mais representa-
tiva que a dos sujeitos tomados individualmente, Alguns célcu-
los estatisticos sobre o enriquecimento vocabular estabelecem
limites minimos, como os de Guiraud (1959), entre 10.000 e
50,000 vocébulos. Por isso, embora sendo este trabalho de
linha behaviorista, empregou-se a média de vocabulario de
grupo, posigdo mais freqliente entre os ndo-behavioristas.

Nesta pesquisa, os grupos GC e GE néo apresentaram
diferencas significativas quanto & originalidade em T1: 724 vo-
cébulos em GC e 738 em GE, vindo GE a apresentar maior
nimero de vocabulos com frequéncia 1 no pds-teste, fato que
pode ser relacionado ao aumento de extensdo do texto, posigéo
assumida por Skinner, em oposi¢do a Bernstein (apud Bona-
migo, 1973, p. 115), que afirma ser a originalidade mais provéa-
vel se o individuo emitir um vocabuldrio mais extenso. Para
esse grupo o aumento de V1 fol de 96,7%; em N de 2569% e
em V., de 72.9%.

Os resultados apdiam a superioridade feminina citada por
Legrand (1974), Dawson, Power e Stoia (apud Witter e outros,
(1974); Kresch e Crutchfield (1873), quanto ao nimero de ocor-
réncias N para ambos os grupos em T1 e T2. No GE o voca-
bulério feminino em T1 ocupava 519% de N e em T2, 539%. O
grupo GC manteve as propor¢des vocabulares, ou seja, 53,5%,
em T1 sdo ocorréncias vocabulares do grupo feminino e 554,
ocorréncia vocabular do grupo feminino em T2.

Assim, a leitura extraclasse é Igualmente efetiva para
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meninos e meninas, fato relevante porque a escola precisa
atender &s necessidades de enriquecimento vocabular pela
leitura de sujeitos de ambos 0s sexos.

Na@o se contou os vocdbulos lematizados (V) usados por
meninos e meninas separadamente, porque néo era o objetivo
go estudo. Nem ag leituras foram selecionadas visando ao in-
leresge dos grupos M e F em particular,

Neste experimento houve equivaléncia de desempenho no
pré-teste entre GC e GE, o que evidencia que as mais relevan-
tes veridveis estiveram sob controle, podendo as modificagdes
postericres ser atribuidas, com razoavel seguranca, aos proce-
dimentos utilizados. A fluéncla verbal em T1, para GC foi de
1.489 vocabulos com 11.759 ocorréncias; e para GE, 1597 vo-
cabulos com 10.920 ocorrénclas.

Para Bastuji (1975) o enriquecimento vocabular pode ser
estabelecido aproximadamente em numeros, sendo considera-
do vocabulério fundamental as 3.000 palavras mais freqientes;
vocabulério comum — de 20 a 30 mil palavras: e vocabulério
especializado, os termos préprios a cada campo da ciéncia.

Lowenthal (apud Witter e outros, 1974) refere-se ao cresci-
mento vocabular como estdgios sucessivos: o termo ndo é fa-
mil'ar; passa a ser compreendido num contexto linghistico e,
por fim, torna-se vocabuldrio expressivo, ativo.

Aprender o vocabulério inclul sua utilizagdo em situagdes
especificas, este é o ponto de vista ndo s6 de Skinner (1961,
p. 71), como de Daumas e Lagane (1974, p. 3) e da relatora
deste trabalho.

A Importdncia do meio fisico e social do falante aparece
com maior ou menor énfase entre os técnicos de linguagem
(Sapir, 1969, p. 45), (Witter e outros, 1974, p. 62). Dai a aten-
¢édo dada pela relatora & leitura, comegando com livrinhos de
histéria, modelos de comunicagéo, sobretudo quando se trata
de produgdo eacrita ou criativa. Esta atitude estad coerente com
o pressuposto tacito de professores e autores de obras dida-
ticas de Lingua Portuguesa, de que se o aluno for submetido
a bons modelos terd um desempenho melhor que se for deixa-
do com os recursos adquiridos de outras fontes (Garcia, 1969;
Cegalla, 1978; Santos, 1976; Mattos e Back, 1974: Wiede-
mann, 1976).

Quase todes as definicdes ndo diferenciam as atividades
de leitura das de linguagem. Entretanto Levin (in Gunderson,
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1970) observou, em experimento, o efeito retroativo da leitura
sobre a linguagem. Lenneberg (1989, in Gundersonn 1970) diz
que o le'tor aes'mila do material de leitura aspectos com que
constrol sua linguagem.

Fries (1962, 205-13) distinguem. leitura e linguagem com
nilidez. A crianga inicia transferindo cignos auditivos para si-
nais visuais. A seguir, pela pratica, os sinais graficos passam
despercebidos, e aumenta a compreensdo dos significados. No
terceiro estdglo, a leitura é usada como a lingua falada, permi-
tindo adquirir @ desenvolver a experiéncia.

Pelo acima exposto, pode-se justificar o uso da leitura
para aumento da competéncla linglistica,

As redacoes escritas ao final deste experimento (T2) pelo
GE néo permitem rejeitar a hiptese de que a leitura influencia
o comportamento verbal. Idéias criativas, resultantes talvez das
leituras. fizeram-se notar no titulo das referidas redagdes e no
vocabulério préprio.

O uso de redagdes permitiu, com economia de tempo e
esforgo, verificar parte do léxico manifestada. Na composicéo
dé-se a selecdo de termos, eliminam-se ambigiidades, tiques,
o vocabulério torna-se mals variado, As classes de palavras
(subst., adj., verbos e outras) se distribuem proporcionalmente,
0 que nao se daria em respostas orais, em que o ambiente
permite meias sentengas; ou em listags de palavras, em que
algumas clacses de palavras nem seriam lembradas. Quando
se escreve, pouco adianta sabre toda a teoria da comunicagéo,
se ndo existirem conteidos, idéias a comunicar (Mattos e
Back, 1972, p, 44-50). Essa cultura o individuo absorve dos
ambientes em que vive, principalmente pela leitura. Esta traz
vivéncia do autor a ser assimilada pelo leitor.

Como ndo se tem critérios para mensurar |déias, a
palavra, apesar de algumas dificuldades de delimitagdo, apon-
tadas por Sauvageot (1964) e outros lingliistas, é unidade a-
ceita como Identificdvel @ mensurdvel.

O tipo de redagdo (descrigdo, narracdo e diesertagio) néo
fol determinado. Os sujeitos, na maioria, preferiram a narra-
céo, forma das mais comuns de manifestacdo do pensamento.
Indicar o tipo e o tema das redag¢des, o que ndo se deu, faci-
litaria a avalia¢do de composi¢cdes individuals, mas ndo permi-
tiria a avaliacio da média vocabular das redagdes do grupo,
pelos critérios e férmulas adotados neste estudo,
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A composigdo livre fol s'stematicamente aplicads a adoles-
centes por Museran| (apud Aguayo, 1966, p. 326), com resulta-
dos pedagdgicos. Assim procedendo, alcangou-se analisar a
influéneia da leitura nas redagées do GE quanto aos temas
que, de vivéncia real no GERT1 passariam a ficgdo no GERT2.
Também o ponto de vista de 19 pessoa, passou a 39 pessoa,
mais detalhes do amblente, mais rica adjetivagcdo e precisdo
vocabular.

A leitura extraclasse contribui para a formaco integral do
aluno, objetivo basico da educacdo de 19 e 2° graus (Art. 1 da
Lei 5692/71). As aulas de classe sdo parte do processo educa-
tivo, insuficienntes como tal, sendo as atividades extraclasses,
complementares do mesmo, desde que sejam atraentes e sig-
nificativas, de modo que o aluno estabelega vinculo entre o que
aprendeu na escola e suas atividades familiares e socials.
{Nerici, 1967, p. 33-45)

O fato de receber o livro a ser lido e a respeito do qual
seria argliido, mesmo sem atribuicdo de nota como avallagéo
somativa, é método de crescimento pessoal, que valoriza o
jovem, desperta-o para atividades além das exigidas para a-
provacéo escolar.

Os sujeitos do GE, pelo fato de lerem a mesma obra, ao
mesmo tempo, que lhes permitia comentérios espontineos,
sentiam satisfagdo na leitura.

As vérias sugestbes para leitura e apreco de obra litera-
ria, de forma agradével, trazem implicito o conceito de reforgo
positivo, Pode-se citar Marquardt (1976), Brasil e colaboradores
(1978), Bamberger (1977).

No presente estudo o reforgo positivo, num esquema con-
tinuo, pode ter sido eficaz no aumento do nimero de leituras,
em menor tempo. Pois a turma no inicio do ano lia uma obra
por més, e nos Ultimos meses estava lendo trés. Cabe aqui a
ressalva de que dezessete obras de séries infanto-juvenis, para
um ano escolar, ndo representam elevado indice de leituras, pois
as obras s@o pouco extensas. Devido & classe sécio-cultural
dos suje'tos e & inexisténcia do hébito de leitura, o resultado
parece & relatora bastante significativo.

O uso do elogio como reforgo positivo, num ambiente de-
mocratico entre professor e aluno, mostrou-se eficiente. Houve
alunos que pediam para ficar com o livro mais tempo para que
seus famil'ares pudessem 18-lo. Outros, apés a leitura, queriam
comprar o livro. Enguanto aguardavam que toda a classe ter-
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minasse a leitura, os mais motivados pediam para retirar livros
da biblioteca. E por ocesido da FIEL (Feira Internacional Estu-
dantil do Livro), que se realiza anualmente na cidade, aqueles
alunos destacaram-ge pela disponibilidade para o trabalho pela
difusdo do bom livro.

Os primeiros lingliistas franceses que procuraram quanti-
ficar o vocabuldrio estudantil, visavam ao ensino de linguas,
organizando o vocabulério de base. Emorine (1968), Muller
(1968) e Guiraud (1959) voltaram-se para aspectos de estilo na
distribuicdo das classes de palavras empregadas.

Neste estudo demonstrou-se a extenséio vocabular (N)eo
total de termos lexicalizados (V) em T1 e T2 para GC e GE. E
tabelas de distribuicéio de freqtiénca pelas classes gramaticais
permitiram uma andlise da situacdo com relagdo aos substan-
tivos, adjetivos e verbos de um lado, e as restantes “outras”,
por outro.

Os vocébulos nocionais (substantivo, adjetivo e verbo)
concentram-se na parte inferior das escalas de freqiéncia, en-
quanto os vocabulos gramaticais, classificados como “outros”,
alcancam elevada freqiiéncia em N e baixas em V, como em
Guiraud (1952) e em Emorine (1968).

Os adjetivos estio englobados nas baixas freqiéncias,
constituindo um vocabuldrio mais restrito e especializado. O
GE no pos-teste manifestou enriquecimento significativo desta
classe gramatical.

O enriguecimento vocabular néo significa maior extensdo
do texto (N) ou do vocabuldrio lexicalizado (V). Estes dados
referem-se & fludncia verbal. O enriquecimento estd na razéo
de V para a raiz quadrada de N, segundo Guiraud (1959, p. 88-
93), ou seja, V.

VN

Diminuindo a freqiéncia média, embora aumentasse V.,
GERT2 apresenta um vocabuldrio mais rico, menos repetitive
que GERT1. Pode-se dizer que GERT2 & mais rico e mais orj-
g'nal quanto ao vocabulédrio. Mais original porque aumentou os
vocébulos de freqiéncia 1 (96,99, de acréscimo em relacdo ao
T1 do mesmo grupo).

O GC no pré e pos-testes ndo apresentou diferenca signi-
ficativa conforme o teste de X2 em V e N, e aplicadas as for-
mulas propostas por Muller (1968) e Guiraud (1959) e ndio se
verificou enriquecimento vocabular.
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O resultado da comparagio in rupos em GC ndo reve-
lou alteracdo digna de nota; para o GE, alteragdo sensivel. A
comparacdo intergrupos manifestou pontos de partida seme-
Ihantes em T1 e resultados diversos ao final do experimento,
favordveis a GE.

A estatistica, em Linguistica, opera com tendéncias, usan-
do o critério de possibilidade de adequagdio aos resultados,
néo o de exatidio matemética.

Teda amostra var'a conforme as circunstancias, mas fatos
que se repetem afirmam-se como probabilidades.

Um texto normal, segundo Guiraud (1959, p. 90), em que o
total de ocorréncias vocabulares seja de 10.000 palavras (N),
apresenta 2.120 palavras em V e 1.160 em V1.

Em T1 tanto GC como GE apresentaram indices abaixo da
média em V e N, diferenca de aproximadamente 850 palavras
em V e 500 em V1. No pés-teste o GE alcangou os limites
propostos,

O enriquecimento obtido em GE foi satisfatorio em face
da dificuldade de redacdo manifestada pelos grupos GC e GE,
no pré-teste. O conjunto de observagdes sugere que a leltura
de obras literdrias, nas condigbBes especificadas, contribui co-
mo subsidio para a comunicacdo escrita.

Tendo sido comprovadas &s hipéteses deste estudo, com
base na teorla do reforgamento, pode-se propor algumas me-
didas didatico-pedagdgicas eficientes para a formagdo e ma-
nutencdo do habito de ler e, consegilentemente, o enriqueci-
mento do vocabulario, requisito fundamental & ampliagdo da
capacidade de aprendizagem:

. Que o aluno seja orientado para leituras fora de classe,
desde as primeiras séries do primeiro grau, por todos 0s pro-
fessores, ocasido em que o reforgo positivo é fundamental. Os
pais devem receber esclarec'mento para gue sua atitude con-
corra para a formacdo do hébito de leitura freqente.

. Que o enriquecimento vocabular seja valorizado como
meio Indispensével ao estudante e, por isso, avaliado com ri-
gor, de tempos em tempos.

. Que paralelamente & leitura se intensifique o exercicio
escrito, em que o codigo aprendido pode ser aplicado e, pelo
exercicio, devidamente assimilado.
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. Que seja dada atengdo as varidveis que podem influen-
ciar no comportamento verbal da classe: nivel sécio-econdmi-
co, idade, sexo, condigdes fislologicas, capacidade intelectual
e outras.

. Que os professores das diversas disciplinas, através de
um planejamento comum, reforcem o comportamento de ler di-
versificado os campos de leitura, para que se amplie o voca-
buldrio préprio de cada disciplina e, simultaneamente, sejam
solicitados trabalhos escritoe necses diferentes campos de
estudo.

- Que sejam divulgadas as técnicas de incentivo & leitura
com treinamento dos professores, para que essa atividade se
torne agradével e compensadora.

. Que se conduza o estudante & descoberta de motivos
permanentes para a leitura, para que, tendo concluido seus
estudos regulares, continue pela leitura, a educagdo perma-
nente, indispenséavel a vida.

. A habilidade de leitura & complexa: seus componentes
devem ser aprend dos e praticados, sendo que se zlcanga
maestria nas aptidoes de leitura em diferentes periodos. Cabe
ao professor dar énfase, em cada periodo, s aptiddes em trel-
namento especial, conforme as caracteristicas da crianga.
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