0 FATOR CULTURAL NA COMPREENSAQO
DA LEITURA

Maria Izabel S. Magalhies e
Stella Maris Bortoni

Departamento de Letras e
Lingdistica, Universidade de
Brasilia.

0. INTRODUCAO!

Um dos fatores que tem contribuido para o desenvolvi-
mento da Sociolingiiistica &, sem duvida, ap aplicabilidade dos
resultados de suas pesquisas & solugdo de problemas educa-
sionais._'A uma linglistica preocupada com a descricdo da

langue' abs'frata de Saussure ou da competéncia do “falante-
ouvinte ideal” de Chomsky, seguiu-se uma tendéncia ao estudo
da lingua no seu contexto social, baseado em dados empiricos.
Esta abordagem veio permitir o levantamento e o estudo das
variedades diastraticas das linguas e evoluiu, naturalmente,
para a considerac@o de problemas decorrentes da estratifica-
¢do linglistica, dentre os quais se destacam os de ordem pe-
dagogica e didética.

O presente trabalho insere-se nesta pro sta de pesquiga:
apl[cacéo de estudos sociolingiist'cos épelalaracéo Se zl;tsr::
tégias pedagdgicas. e.g., estabelecimento de prioridades no
ensino da leitura. Lidamos, especificamente, com as relagbes
possiveis entre as caracteristicas sécio-culturais do aluno e
as deficiéncias na aquisicdo da habilidade da leitura.

Na primeira parte, secées 1 a 5, fazemos um levantamento
bibliogréfico das diversas tecrias que procuram analisar o fe-
némeno do baixo rendimento escolar entre os estratos menos
favorecidos da sociedade. Nas se¢des seguintes, 6 a 8, discu-
timos o experimento realizado e fornecemos sugestdes concer-
nentes ao ensino da leitura na escola priméria,
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1. A AQUISICAQC DO DIALETO PADRAOZ

Nos ultimos dez anos a Sociolingiistica vem se debatendo
para esclarecer a perturbadora constatagdo de alguns profes-
sores, segundo & qual seus alunos estdo divididos em dols
grupos: aqueles que tém facilidade para aprender o dialeto
padrdo (DP), a linguagem considerada correta, e aqueles que
tém dificuldade em aprendé-lo e, por isso, falam e escrevem
mal. Parece ser generalizeda a opinifio de que os alunos de
classe média (CM) e aita (CA) apresentam melhor resultado
nas verificacbes de Comunicagdo e Expressio que os alunos
de classe baixa (CB) e isto & aparentemente uma decorréncia
do maior dominio do DP pelos jovens de CM e CA.

O problema linglistico da crianga de CB na escola tem,
segundo Cazden (1972), duas explicagdes: ou ele adquiriu
menor dominio da lingua que a crianga de CM ou aprendeu
uma lingua diferente, A explicacdo "menos lingua” tem sido
chamada de "limitacdo cultural, hipdtese do déficit, Ideologia
do véacuo"? (p. 294), Defendem seus postuladores que a crianca
de CB é menos verbal que a crianca de CM da mesma faixa
etaria. Os defensores da explicagdo "lingua diferente” afirmam
que a crianga de CB fala um dialeto tdo diferente do DP que
sua comunicagéo oral e escrita se torna muito dificil na escola.

2. A TEORIA DO DEFICIT

A hipotese do déficit teve origem no trabalho de Bernstein,
a partir de 1965, segundo o qual a crianga, de acordo com sua
classe social, seria classificada como falante do Cédigo Res-
trito ou Elaborado. Os membres de uma determinada classe,
em virtude das relagbGes sociais prevalentes em seu grupo,
desenvolveriam um cddigo linglistico especifico, pois diferen-
¢as no relacionamento social teriam como resullado diferentes
codigos de comunicacdo (cf. Bernstein, 1972:473), Desta manei-
ra, a escolha de opgdes tanto sintaticas quanto lexicais seria
relacionada com a forma de certas relagdes socia's. Tais rela-
¢Oes, possivelmente, stuariam da seguinte forma: a predomi-
néncia de trabalhos manuais que desfavoreceriam o exercicio
do planejamento, da criatividade e tomada de decisdes; a
auséncia de estimulos intelectuals; a énfase no coletivo, em
detrimento do Individual; o excesso de autoridade paterna e a
conseqiiente limitagdo de didlogo persuasivo implicariam um
codigo de comunicagdo que “enfatiza verbalmente o coletivo
ao invés do individual, o concreto e ndo o abstrato, a substan-
cia ao invés da elaboracio de processos, o aqui e agora e nao
& exploragdo de motivos e Intengdes, formas de controle posi-
clona’s, em detrimento da pessoais” (Bernstein, 1972:473)4.
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O Cédigo Restrito, embora néo exclusivamente, seria en-
contrado, com mais freqiéncia, nas classes sociais menos
favorecidas. Caracterizar-se-ia tal sistema por um vocabulério
e esfruturas sintaticas reduzidas, o que determinaria um alto
grau de previsibilidade; os significados seriam condensados,
dependentes do contexto, implicitos e nao explicitos: as inten-
¢des do falante ndo seriam verbalmente elaboradas; e haveria
baixo grau de generalizagdo, entre outras caracteristicas.

Por outro lado, o Cédigo Elaborado caracterizar-se-ia por
uma sintaxe mais complexa (que o Restrito) e teria, como con-
seqliéncia, menor grau de previsibilidade estrutural, um voca-
buldrio mais amplo e menor dependéncia do contexto. O Cé-
digo Elaborado enfatizaria o Individual e néo o coletivo. Reve-
lar-se-la quando o falante explicitasse seus significados e
intencdes. Tenderia, portanto, a uma elaboracdo verbal que
consideraria a experiéncia do outro, enquanto individuo, e nédo
em termos do grupo social ou status.,

Desta forma, o Cédigo Restrito poderia ser entendido
como um cédigo posicional e o Elaborado, como um cédigo
orientado para pessoas. Assim, para Bernstein, uma crianga
que falasse o Cédigo Elaborado teria maiores oportunidades
de aprender diferentes papéis sociais, o que Ihe garantiria
maior amplitude de elaboragéo intelectual. Além disso, o cddigo
linglistico direcionaria a crianga para diferentes valores. pa-
drdées de comunicacdo e estilos de aprendizagem. Como o
estilo de aprendizagem favorecido na escola baseia-se no
Cédigo Elaborado, os falantes do Cédigo Restrito poderiam
encontrar uma descontinuidade cultural entre sua experiéncia
prévia e a cultura que se lhes depara na escola.

O trabalho de Bernstein suscitou intensa discussao, pois
eis que, finalmente, parecia surgir uma explicacdo para o baixo
rendimento das criangas de CB na escola. Assim, ele gerou
variadas interpretagdes. A mais difundida baseou-se em antigos
preconceitos deterministas e, Influenciada pela terminologia
maniqueista de Bernstein (Cédigo Festrito e Cédigo Elabora-
do), concluiu que a linguagem das criangas de CB seria pobre,
truncada, sem imaginagédo, inadequada para abstragdes, clas-
sificacbes e outras fungdes da linguagem. Déficit de linguagem
implicaria déficit cognoscitivo que, por sua vez, resultaria em
fracasso educacional. Esta falacia levou alguns psicélogos
sociais americanos (e.g., Bereiter e Deutsch) a recomendar a
criacdo de programas de intervengdo, visando a suprir a defi-
ciéncia linglistica da crianca de CB, antes que o déficit se
tornasse cumulativo, o que foi feito com grandes despesas e
poucos resuitados.
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Embora sua teoria seja freqientemente citada por educa-
dores, a favor deste ou daquele argumento, Bernstein também
tem sido bastante criticado, principalmente por sociolinglistas.
Uma das criticas diz respeito &s vérias reformulagdes dadas aos
codigos lingliisticos, que, em sua versdo original (Bernstein,
1965), foram denominados Linguagem Publica (Cédigo Restrito)
e Linguagem Formal (Cédigo Elaborado). A primeira designava
a linguagem usada por grupos em situagdes Informais, que,
acrescente-se, raramente sdo publicas; a segunda abrangia
todas as possibilidades estilisticas da linguagem, pelo menos
na sintaxe, podendo incluir, portanto, a linguagem informal (cf.
Rogers, 1976:17). Quanto as caracteristicas dos codigos lin-
guisticos, a principal revisdo, um acréscimo, tem a ver com o
potencial de significado subjacente & expressdo dos falantes
de Codigo Elaborado e de Cédigo Restrito (cf. acima). A
reformulagédo da terminologia e dos critérios de distingdo dos
codigos linglisticos pode levar o leitor & divida sobre a real
posicdo de Bernstein em problema tdo sério como a relagéo
entre a linguagem e o papel s6cio-econémice do individuo,

3. A TEORIA DA DIFERENCA LINGUISTICA

Postulada principalmente por sociolinglistas, a teoria da
diferenca surgiu como uma reagdo & teoria do déficit. Labov
(1972), o principal defensor dessa corrente, ao descrever a
lingua falada na comunidade negra de Nova lorque, interes-
sou-se pelos problemas linglisticos dos adolescentes na escola,
Descobriu, entre outras coisas, que “O mito do déficit verbal
é particularmente perigoso porque desvia a aten¢fo dos defei-
tos reais de nosso sistema educacional para defeitos imaginé-
rios da crianga"3. Este foi um duro ataque aos programas de
compensagdo linglistica (e.g., o programa desenvolvido nos
EU.A.: "Headstart"), criados para suprir supostas deficiéncias
de linguagem das criangas negras.

Na realidade, para Labov, o defeito ndo estd na crianga,
mas na escola, sem a abertura necessdria para aceitar seu
dialeto desprestigiado, pois os adolescentes negros de Nova
lorque falam uma lingua diferente do Inglés Padrio (IP), que
estd notoriamente em desvantagem com relagio a este. A es-
cola, ao deparar com essa lingua diferente, ndo tendo conhe-
cimento de teoria linglistica, nem a boa vontade para entender
a natureza real do problema, simplesmente reprova os alunos
negros que, quer por blogueio ou por recusa a falar a varie-
dade padréo da lingua (entre outras razdes), ndo aprendem o
P,
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E possivel que a pressdo exercida pela escola para que a
crianca use a norma lingliistica correta seja tdo avassaladora
que isto provoque nela uma predisposicdo para ndo usa-la e
nem tampouco aprendé-la. A escola Impde regras que o aluno
ndo tem como rejeitar, pois tal recusa Implica o fracasso: =

reprovacéo e conseqilente repeticio de série ou a pura e sim-
ples evasdo.

A escola relaciona Instrugdo com papéis ditados pelas
condi¢des exigidas para que o aluno seja promovido de série.
Ou ele aceita o papel que lhe é imposto ou é marginalizado,
Ou ele demonstra competéncia no dialeto padrao (DP) ou é
reprovado. Contudo, o objetivo da escola deve ser a aprendi-
zagem, que lllich (1971) define como a aquisicdo de uma nova
habilidade ou percepgéio. No ensino de linguagem, parece-nos
indispensével o desenvolvimento de habilidades que permitam
reconhecer relagdes de causa e efeito, resumir, sintetizar,
inferir, avaliar, apreciar, etc. (cf. Clymer, 1972).

Por outro lado, hd que se considerar, também, a recusa
dos adolescentes a falar o DP, decorrente da antinomia que se
instalou entre os valores culturais escolares e os valores
prevalentes na cultura de rua dos guetos, Labov (1972) discute
& histéria de Vaughn, um membro do grupo de rua “Jets"s,
que, apesar de ter demonstrado, em entrevistas, toda a habi-
lidade necesséria para o sucesso académico, simplesmente deu
as costas & cultura da escola para permanecer com os "Jets"7

A incompreensdo do problema lingliistico do adolescente
falante de dialetos desprestigiados torna-se realmente perigo-
8a, quando se estabelece uma relacio entre formag&o de con-
ceito e diferenga dialetal, como fizeram os defensores da teoria
do déficit. Para eles, as criangas negras falantes da lingua
diferente tém dificuldade em desenvolver hab'lidades que
envolvem o uso do raciocinio, e.g., relagcdes de causa e efeito.
Ora, como diz Labov, praticamente desconhecemos os corre-
latos cognoscitivos das diferencas gramaticais8. Torna-se, pois,
dificil de aceitar a teoria do déficit, pelo menos em nosso atual
estdgio de conhecimento sobre as relagbes entre a aquisicdo
de linguagem e a formagdo de conceitos,

Convém observar, entretanto. que pode haver interferéncia
estrutural de um dialeto desprestigiado na aprendizagem do DP
na escola, Labov (1972) indica uma sérle de varidveis fonold-
gicas do “Black English Vernacular” (BEV) que se interseccio-
nam com padrdes morfossintaticos, resultando em graves
problemas no desempenho académico de seus falantes na
escola priméria. € o caso, por exemplo, da queda do /r/ pos-
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vocdlico, que transforma em homénimos palavras como “god"
(deus) e “guard” (guarda); ou da simplificagdo de grupos
consonantais, que torna igual a pronidncia de vocébulos como
"pass” (passar) e “past” (passado)®. E indispensével, portanto,
que o professor tenha conhecimento das caracteristicas fono-
l6gicas e gramaticais dos dialetos falados por seus alunoa: de
tal maneira que possa prever os pontos de interferéncia e
distinguir os "erros" que decorrem desse processo das verda-
deiras falhas, que tém como causa deficiéncla no processo
cognoscitivo.

A tarefa de descricdo de dialetos urbanos falados nos
EUA. tem recebido prioridade na linglistica americana, com
vistas ao fornecimento de subsidios aos educadores. Tais es-
tudos concluiram, porém, que o nimero de estruturas que séo
caracteristicas exclusivas do "Black English Vernacular”" (BEV)
é relativamente pequeno. As principais diferencas entre este e
o Inglés Padréo nio subsistem a nivel de estrutura profunda e,
portanto, ndo devem ser responsabilizadas "pelo desastroso
registro de fracasso na leitura observado nas escolas dos
guetos” (Labov, 1972)10. A principal causa desse fracasso, se-
gundo o autor, reside no conflito cultural subjacente ao com-
portamento das criangas negras na sala de aula. T_al conflito
se daria entre os valores incorporados por estas criancas em
seus grupos de rua e os valores de classe média (CM) ensi-
nados na escola.

4. COMPETENCIA COMUNICATIVA

A teoria da diferenga linglistica tenta superar as distorsdes
da hipotese do déficit; por exemplo, seus adeptos procuram
mostrar, com seriedade cientifica, que ainda é cedo para se
atribuir o baixo rendimento académico dos alunos de classe
baixa (CB) a deficiéncias cognoscitivas, haja vista o pouco que
sabemos sobre esta drea da psicolinglistica. Observe-se,
porém, que essa teoria, i.e, diferenca lingUistica, também, é
questiondvel, Cazden (1972) considera ambas as posigdes ina-
dequadas por dois motivos. Em primeiro lugar, elas se referqm
a forma estrutural e ndo ao uso da lingua em situagdes reais.
Em segundo lugar, elas pressupdem a aprendizagem pela
crianca de um Unico modo de falar, refletido da mesma maneira
em todas as ocasides.

Parece-nos que o problema da aquisicio do DP pelos
alunos de CB teria, talvez, um tratamento mais apropriado se
transferissemos o centro das discussdes da corregdo grama-
tical para a estilistica, i.e,, para a adequagdo do estilo &
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situagdo social. Vejamos o que dizem alguns autores sobre o
assunto. Crystal e Davy (1969:11) definem situagdo como "um
subconjunto de acontecimentos nao-linglisticos que sdo clara-
mente relevantes para a identificagdo do(s) trago(s) linglisti-
co(s)"”. Por outro lado, Goffman (1964) afirma que praticamente
todas as varidveis sociais tém efe'to sistemdtico sobre o
comportamento verbal, tais como: idade, sexo, classe, casta,
pais de origem, geracéo, regido, escolarizagéo, pressuposi¢des
cognoscitivo-culturais, bilinglismo, etc. Para ele, a situagdo
social seria qualquer ambiente em que o individuo se relacione
com outros individuos presentes, podendo ter um total de dois
ou mais Interlocutores e terminando com a partida do penltimo.
Q contexto, ou seja, a situagdo social, & pois, um elemento
Importante na interagdo verbal. Assim, a escola ndo deve se
limitar ao ensino do DP, Poderia, por exemplo, treinar a crianga
a reconhecer caracteristicas contextuais e a desempenhar pa-
péis verbais/sociais de acordo com estas. Pensamos que se o
educando aprender a selecionar um estilo (e.g., formal ou in-
formal) segundo a situagéo que se Ihe depara — e, para Isto,
deverd observar dados como idade, sexo, classe social (etc.)
de seu interlocutor — ele estard mais bem preparado para seu
desempenho como membro social.

O estilo formal implica o DP, com suas convengbes
normativas (e.g., corre¢éo gramatical), estruturas linglisticas
complexas (e.g., subordinagédo) e formas de tratamento formais
(e.g.. o senhor, a senhora), entre outras caracteristicas, O estilo
informal, por outro lado, encontra-se principalmente na conver-
sagdo, apresentando trés fatores importantes, segundo Crystal
e Davy (1969:102): a linguagem ndo é explicita, pois se partici-
pantes interpretam o contexto extralingiistico, le., a situagdo
em que se da o ato de fala (cf. Searle, 1969), retirando dai
grande parte de suas informagées. Em segundo lugar, a lingua-
gem da conversagdo se caracteriza pela falta de planejamento,
néo tendo, pois, um tema central. E em terceiro lugar, esse
estilo apresenta grande proporgdo de "erros”, envolvendo he-
sitacdo, lapsos linglisticos e superposicéo de fala. Como se
vé, "erros" sfio comuns no estilo informal.

A adequacdo do estilo a situagdo social, no que respeita
ao ensino da linguagem na sala de aula, também foi examinada
por Fishman e Lueders-Salmon (1972). Estes sociolingtistas,
anallsando o repertério verbal da Suébia, na Alemanha, se
questionarem quanto a possibilidade de a escola ensinar

uacdo comunicativa, l.e., treinar o aluno para usar o estilo
apropriado a determinado contexto social.

Na Suébia, o repertério verbal consiste de cinco varieda-
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des do alemédo: “Bauernsprache” (Verndculo rural), "Provin-
zielle Umgangssprache” (vernaculo coloquial provinciano),
"Warttembergische Umgangssprache™ (verndculo coloquial ur-
bano (de Warttemberg), “Honorationorenschwabisch” (dialeto
sudblo de classe alta tradicional) e "Alto-alemao com influéncia
do dialeto suébio”, que é préximo do Alemdo Padréo. A comu-
nidade de fala aceita todas essas variedades, contanto que
cada uma seja usada na situagBo apropriade. Observe-se,
contudo, que existe uma diferenciagio funcional no use das
variedades suébias, segundo normas sociais estabelecides de
adequacdo comunicativa,

A escola néo proibe as criangas de usarem aleméo regio-
nal na sala de aula, embora o Alema@o Padrdo (AP) seja ensi-
nado através da recitagdo de provérbios, cangdes e poemas.
Os alunos aprendem a falar AP, mas ndo precisam usé-lo na
fala esponténea. Devido ao fato de os professores e alunos
serem membros da mesma comunidade de fala, a mudanga
contextual de variedades dentro de um repertério verbal se
torna possivel na sala de aula. Portanto, a sala de aula faz
parte da comunidade de fala, apresentando, ademais, as carac-
teristicas desta comunidade: “A mudanca contextual de uma
variedade para outra dentro de um repertério verbal e a inter-
pretacdo correta e desembaragada da significdncia comunica-
tiva de tal mudanga séo sinais inegéveis da existéncia e da
operagdo funcional de uma comunidade de fala" (Fishman e
Lueders-Salmon, 1972:79). Na situagdo alemd, emprega-se 8
alterndncia de variedade lingiiisticas com objetives comunica-
tivos que sdo entendidos por professores e alunos.

O trabalho acima discutido nos chama a atengdo para a
importéncia de o professor se aperceber das variedades regio-
nais faladas por seus alunos. Afigura-se-nos fundamental que
o ensino do DP (dialeto padréo) seja feito dentro de uma
perspectiva de alternancia estilistica, O aluno de CB (classe
baixa) precisa saber que, em situagdes informais, ele pode,
perfeitamente, falar seu dialeto, embora necessite aprender o
DP, para facilitar seu acesso a outras situacdes socials.

Para concluir esta segdo, diriamos que o aprendizado de
uma lingua envolve ndo apenas intuicdo sobre o mecanismos
linglisticos, a criatividade demonstrada pela crianca ao apren-
der seu idioma (Chomsky, 1968), sua competéncia lingiistica
(Chomsky, 1965), mas, igualmente, competéncia comunicativa,
E a colocagdo de Hymes (1972:274) é bastante oportuna aqui:
“N&o se trata apenas de que uma variedade seja obrigatdria
para elguns usos e uma outra, para outros (como é, freglien-
temente, o caso, diga-se, entre ocasides plblicas e relagdes
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pessoais). Tais intuigbes refletem experiéncia e auto-avaliagio
sobre o que, de fato, pode-ce fazer com uma dada variedade.
E:to tipo de competéncia diferencial nada tem a ver com
desvantagem” ou deficiéncia relativa a ouiros membros nor-
mais da comunidade."!1 Agsim, parece-nos que a competéncia
comunicativa, | e, a adequacio do estilo & situacdo social,
deveria, também, ser um objetivo a alcangar nas aulas de
linguagem. Quanto ao déficit, Hymes, provaveimente, oferece
um argumento final para refuta-lo.

5. CONFLITO SOCIO-CULTURAL

Como tentamos mostrar, o ensino de linguagem -
ciona a questdes que envolvem relagoes socialgs. h%ulta:wra
questdes tém sido analisadas na &rea de bilinglismo. Por
exemplo, Gumperz e Hernandez-Chavez (1972) lancaram a
idéia de que é a identidade social e ndo a linguagem per se
que determina a selecdo de codigo. Em uma série de conversas
gravadas, eles descobriram que bilingifes mexicano-americanos
falam o espanhol em situagGes em que sentem necessidade de
mostrar aﬁﬂas;éo @ seu grupo e quando o tépico da conversa
diz respeito a sua experiéncia mexicana anterior. A heranga
cultural contribui para conservé-los unidos como um grupo
distinto, dado o receio de que seus filhos esquegam o espanhol
€ neguem suas ligagdes culturaig com o México.

Se a identidade social é tdo importante na alternanci
variedade lingdistica, como enfaﬁzan? Gumperz e He?:g:iaded:
Chavez, o professor de linguas deverla, talvez, procurar ver
alé que ponto tal identidade afeta o aprendizado da linguagem
na sala de aula. £ possivel, por exemplo, que as atividades
dos alunos de CB para com o grupo falante de DP afetem esse
desempenho na escola, Poderia haver ai um conflito de valores
culturais, que passamos a discutir, tomando como ponto de
partida pesquisas feitas alhures.

Lambert (1972), em um estudo sobre os bilingties fran
ingleses do Canads, d'scutiy as Impressdes esgtereotipa::;
elicitadas pela variacéo, lingiistica. O procedimento que usou,
conhecido como técnica “matched-guise”, envolve a avaliagédo
das caracteristicas de personalidade dos canadenses que falam
.f.r:ancéa @ inglés. Pediu-se a grupos de ouvintes (chamados

) que ouvissem gravagdes de falantes bilingiies, lendo,
g:meiro, um texto de dois minutos em uma das linguas (e.g.,
ncés? €, depois, uma traducBo do mesmo texto em sua se-
gunda lingua (_e.g.. inglés). A andlise dos julgamentos mostrou
que suas avaliagbes tiveram um forte preconceito contra os
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franco-canadenses, a favor dos canadenses ingleses. Para
Lambert, os resultados “refletem um esteredtipo de toda a
comunidade franco-canadense (FC), cujos membros s&@o, rela-
tivamente, considerados pessoas de segunda categoria, um
ponto de vista que & aparentemente, endossado por certos
subgrupos de franco-canadenses” (p. 338). Desta forma, &
importante examinar as atitudes dos falantes de DP para com
aqueles que falam dialetos desprestigiados e, também, ver as
atitudes destes, com relagao aos falantes de DP, pois tais
comportamentos nos parecem bastante significativos para o
desempenho académico das criangas de CB, em virtude de
estarem intimamente ligados com o problema da motivagéo,
que analisaremos em seguida.

Hé dois tipos de orientagdo no aprendizado de linguas que
poderiam ser aplicados & aquisicdo do DP. Diz-se que o aluno
tem uma orientagdo “instrumental” (cf. Lambert, 1972), quando
sua motivagao principal é a promogdo no emprego: Isto reflete
o valor utilitrio do desempenho linglistico. Por outro lado, se
a motivagdo implica curiosidade sobre a comunidade cultural
onde a lingua é falada, temos uma orientagdo “integrativa”,
Para se conseguir real aprendizagem na sala de aula, é preci-
80, pois, examinar o tipo de motivagdo do aluno e orienta-lo
adequadamente.

Outro ponto que o trabalho de Lambert suscita diz respeito
4 provével perda de prestigio que sofre o individuo em seu
grupo de origem, ao mudar seus hébitos linglisticos. Segundo
Lambert (1972:345), o aluno “poderia ser afetado por sentimen-
tos de mortificagdo ou arrependimento, ao perder ligacdes com
o grupo, micturados com a antecipacdo receosa de entrar em
um grupo relativamente novo." Trata-se de observar até que
ponto a incorporagdo de valores de CM pelo aluno de CB
mudaria a posi¢cdo deste em seu grupo de origem. Com relagéo
a isto, diz Labov (1972)12 que tal incorporagio de valores mar-
ginaliza o individuo em sua prépria cultura,

Analisando os grupos de rua do Harlem, em Nova lorque,
Labov!3 afirma que os valores destes grupos coincidem com o
padrdo de valores da CB: machismo, arglcla, agitacdo, exci-
tacdo, autonomia e crenga no destino. E através da aceitagdo
de tais valores que o adolescente do Harlem firma seu pres-
tigio no grupo. Segundo Labov, a incompat'bilidade entre este
sistema de valores e aquele da escola faz com que os grupos
entrevistados se desinteressem pela aprendizagem de sala de

aula.
Seria oportuno lembrar que nossos alunos emigrados do
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campo trazem consigo uma bagagem cultural que parece entrar
em conflito com os valores da escola. Ademais, seus valores
culturais sdo refletidos em sua experiéncia lingdistica. Em
primeiro lugar, do ponto de vista do aluno, & irrelevante um
tipo de conhecimento lingiistico que esteja dissociado dessa
experiéncia. Em segundo lugar, o contatc com a natureza gera
horizontes lingtiistico-culturais que podem entrar em choque
com o ensino de sala de aula. John (1972) mostra que o ensino
de sala de aula embota a curiosidade de criangas que, por
viverem em contato com a natureza, desenvolveram um sentido
de aprendizagem baseado na observagédo. Este tipo de apren-
dizagem, sendo visual, difere, basicamente, da énfase na ver-
baliz‘acéo. que & uma das caracteristicas do ensino dado na
escola.

6. O EXPERIMENTO
6.1. Descrigao

Considerando que a aprendizagem da leitura ¢ uma das
tarefas prioritérias na escola priméria e levando-se em conta
que entre as criancas de stalus sdcio-econdmico baixo ha
maior ocorréncia de casos de rendimento escolar deficiente,
procedemos ac seguinte experimento, cujo objetivo era o de
pesquisar uma possivel relagdo entre nivel sdcio-econdmico e
cultural e a compreensao da leitura, Para tanto, partimos dos
seguintes tdpicos:

(1) Sera que a compreensdo de um texto varia em fungdo
da classe social do aluno?

(1) Seré que esta compreensdo varia em funcdo da maior
ou menor identidade entre a experiéncia cultural e lingiistica

do aluno e as caracteristicas do texto, quanto ao tema e voca-
bulério?

(ll) Sera que esta identidade favorece o desenvolvimento
do raciocinio légico do aluno?

Foram postuladas duas variavels independentes: classe
social e nivel lingdistico-cultural do texto, A primeira dividiu-se
em classe média (CM), i.e.. alunos residentes na Asa Sul, nas
proximidades da Superquadra 204, de Brasilia — uma drea re-
sidencial habitada por famil'as de renda média e alta — que
freqientam a escola-classe desgsa superquadra, e alunos de
classe baixa (CB), i.e., residentes na Cellandia — cidade saté-
lite de Brasilia que abriga familias de baixa (ou baixissima)
renda — que freqlentam o Centro de Ensino n% 3 — A,
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A variével nivel lingGistico-cultural do texto fol dividida em
texto A e B, cada qual com as seguintes caracteristicas:

Texto Al4: texto narrativo, vazado em linguagem coloquial,
sobre a decisdo de um pai de vender um velho cavalo, ao qual
o filho se afeigoara, uma vez que o animal tinha se tornado
initil e oneroso. Pressupde-se que o tema seja acessivel ao
aluno brasileiro de classe baixa e média.

Texto BI5: texto narrative sobre um episddio histérico o-
corrido em Roma Antiga, no qual Cornélia. a mée dos Gracos,
considera seus filhos suas j6ias. Sendo ambientade em Roma
Antiga, ndo est4 relacionado as experiéncias cotidianas dos
alunos. E vazado em linguagem mais formal que o texto A.

Os textos apresentam extensio aproximada. Ambos s&o
factuais; referem-se a episddios concretos, Neles ndo ocorrem
elementos maégicos, freqiientes na literatura infantil, que pode-
riam implicar uma varidvel Interveniente, na medida em que
existem, provavelmente, diferencas entre os universos maégicos
da crianca de classe baixa e média.

A principal diferenca entre os dois textos reside no voca-
bulério. O vocabuléric do texto A pode ser considerado
vocabulério fundamentall6, enquanto que o do texto B inclui
vocabuldrio fundamental e cultural, Vejamos como estes dois
termos sé@o definidos por Cardoso e Cunha (1970:247): ... &
preciso distinguir, na classe das palavras de nomenclatura. que
pertencem ao vocabulério lexicogréfico, dois tipos: o que re-
presenta o VOCABULARIO FUNDAMENTAL. constituido de
palavras essenclals &s necessidades minimas da expressio, e
o que forma o VOCABULARIO CULTURAL, felto das palavras
que vém por acréscimo ao primeiro, no meio das quais avulta,
por exemplo, a riqueza sinonimica. Ao vocabulério fundamental
(...) pertencem os nomes de parentesco (pai, mée, irméo, fi-
Iho, etc.), das partes do corpo (cabeca, méo, pé, brago, stc.),
de qualidades faciimente notiveis (duro, mole, branco, preto,
etc.) e os verbos que designam atos fundamentals da vida
(comer, beber, ir, vir, etc). Ao vocabuldrio cultural (.. .) per-
tence tudo o mais."17

O experimento seguiu um delineamento fatorial 2 x 2 e
partiu das seguintes hipéteses:

(1) de efeito principal de classe social — independentemen-
te do nivel linglistico-cultural do texto, os sujeitos de classe
média apresentarfio melhor compreenséio de leitura que os su-
jeitos de classe baixa:
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() de efeito princ'pal de nivel linglistico-cultural do texto
independentemente de classe social, os sujeitos apresentardo
melhor compreensdo de leitura com o texto A que com o
texto B, ;

A amostragem consistiu de 124 alunos, de 49 série prima-
ria, de ambos os sexos, divididos em quatro grupos de 31, a
saber:

Grupo | — alunos de CM, com média de idade de 9 anos
e 10 meses, que leram o texto A;

Grupo || — alunos de CM, com média de Idade de 10 anos
e 2 meses, que leram o texto B;

Grupo Ill — alunos de CB, com média de idade de 12 anos
e 3 meses, que leram o texto A;

Grupo IV — alunos de CB, com média de /dade de 12
anos e 5 meses, que leram o texto B.

Todos os alunos de quarta série nas duas escolas, pre-
sentes no dia da aplicagdo dos testes, foram divididos em trés
grupos, seguindo, aproximadamente, a composicéo das proprias
closses. Em cada classe, os testes foram conduzidos por uma
das pesquisadoras e a auxillar de pesquisa. Os testes foram
distribuidos aleatoriamente. Em cada grupo, metade dos aluncs
recebeu o teste A e matade, o teste B,

Considerou-se como varigvel dependente (VD) a compre-
ens&o de leitura. O instrumento, para sua mensurag&o, baseou-
se na taxionomia para avaliacdo de compreensdo de leitura,
proposta por Barrettl8, que inclui dimensdes afetivas e cognos-
citivas, e nas “Evidéncies de Aprendizagem de Comunicagio
e Expressdo”, formuladas pelo Nucleo de Programacgdo de
Curriculo da Fundag@o Educacional do Distrito Federall®,

Foram elaborados dols testes (em anexo) versando sobre
os textos ia descritos. Adotou-se, na elaboracdo das questdes,
um procedimento tdo semelhante quanto possivel. Cada ques-
téo visava & verificagdo de um aspecto na compreensdo de
leitura, conforme descrigio a seguir.

Os testes constaram de duas partes: na primeira, o alunoc
forneceu informacdes sobre nome, idade e escola, leu o texto
duas vezes e resolveu os exercicios de compreensdio literal
propostos. A medida que cada aluno terminavs a primeira par-
te, o texto era recolhido e lhe era entregue outra folha, na qual
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se pedia que o texto fosse reproduzido. Ndo houve tempo li-

mite para aplicagéo dos testes,

de que precisou.

i.e., cada aluno dispés do tempo

A VD foi dividida em trés subvaridveis:

( ) compreensdo literal:
(1) reproduc@io do texto:

() uso de vocabuldrio.

Na subvaridvel compreensao literal foram avaliados os se-

guintes aspectos:

(a) reconhecimento da idéia

principal

(b) reconhecimento das
personagens

(c) reconhecimento da
seqliéncia

(d) reconhecimento de
detalhes descritivos

(e) reconhecimento das
caracteristicas das
personagens

( f) reconhecimento de
comparagéo

(g) reconhecimento de

relagdo de causa e efeito

nimero de
pontos
possiveis

0 ou 20

nenhuma 0

BON -
-
o

1 10
2 ou mais 20

1 acerto 10
-+ de um certo 20

0ou 20

‘ou 20
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Na subvaridvel reprodugdo do texto, a avaliagdo constou Na subvaridvel uso do vocabulério, foram apurados os se-

dos seguintes Itens:

guintes escores:

"ﬁ;m :e (a) total de ocorréncias de verbos em cada reprodugdo?l;
possiveis (b) proporgdo de repeticdo de verbos;
(a) presenca do tema 0 ou 20 (c) total de ocorréncias de substantivos comuns em cada
reprodugéo;
b) referéncias as perso :
®) e ke nenh1u dios g (d) proporgéo de repeticdo de substantivos comuns;
§ :g (e) total de ocorréncias de adjetivos em cada reproducdo;
; # (f) proporgéo de repetico de adjetivos.
(c) sequéncia temporal20: - de 2 episodios 0
2 episédios 5 Tomando-se como referéncia o escore mais alto nas ocor-
3 episédios 10 réncias de verbos, substantivos e adjetivos, foram calculadas
4 ep.isédioe 15 as ocorréncias proporcionais das trés referidas classes em
50u6 episédios 20 cada reprodugéo,
(d) presenca de detalhes
descritivos: nenhum 0
1 5 6.2. Anélise dos Dados
§ 10
15
4 ou mais 20 Os dados foram analisados através de programas do
Statistics Package for the Social Sciences (SPSéSf). Os resul-
- tados estdo demonstrados nas tabelas e nos gréficos seguin-
(¢) ortografia ¢ acentuacdo:  para cada erro fol descontado tes. Na prime'ra tabela, todas as média (X) variam numa escala
um ponto do total de 20; que vai de 0 a 100,

(f) pontuagdo e normas
editorials:

{g) morfossintaxe:

para cada erro fol descontado
um ponto do total de 20;

para cada erro (incluindo con-
cordéncia verbal e nominal, uso
de tempos verbais e truncamen-
tos) foi descontado um ponto do
total de 20.

N.B. Os quatro primeiros itens com

| puseram a dimenséo
conteudo, enquanto que os trés ultimos foram
a denominagéo de uso de linguagem. R
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Tabela n® 1
Varlaveis Amostrasem| Grupo I | Grupo IT | Grupo IIT | Grupo IV
total M-Texto A| M-Texto B| CP~Texto A | CB~Texto B
= = - = = |g
20|30 3|05 |T |3 | v Rt
Compreensso
1iterad 61,2{19,5 [ T0 |13, 56,5[16,8 | 70,7/15,8 | 47,4 21,6 Variuveia Amostragenm | Grupo I Grupo II Crupo IIT | Grupo IV
!.pmm:n & total r-Toxto 4| OM-Texto B| CB-Texto A | CB-Texto B
tgxto - Digen ia‘id‘io"x'd‘ld‘
gaos: Nll:'“d; 51,2 ?9.2 67.9 28,8 43,9122,9. 6"5 2609 28'6 19!4 Ooorr;ncd.a do
Reprodugao do verbos na re-
texto - Dimen " produgac 15 6,5 | 15,5(5,7 12,914,7 17,2| 7,5 14,3]6,%
wlm 70.2 N.B 51.7 11.‘ 76., 16.7 12'1 13.8 w.‘ 2"‘ r
= Froporgao de
s e e G 26,511, | 25,3013,7
e asoore bos (Xs%) | 23,8]13,8| 23,5/17,3 | 20,1|12 5 29,3|13
total) 60,70 | 74,8035,1 | 60,215, | 68,315 | 39,6|16,7 xestos (A5%) | 23,8113,8| 23,5017, | 20, B B e
=  — Ocorrencia de
Proporgao de substantivog
ocorrencia de na reprodugao 14,7
verbos na re- PR A
produgas,rela
tivanente ao repetigao de
maior escore mh?nuvo.
(X o415 | 35,9)12,4 Xi¥) 333
PNWWEO de Ocorrencia de
ocorrencia de adjetivog na
substantivoy reprodugao 2,8
na reprodugac, mo- de
relativamente Pr:euq» de
A0 maior esco adjetivon
re (%) 4,2{16,9 | 33,6)10,5 2 9,2
Proporgas de
ocorrencia de
ndjetivogs oa
reprodugac , re
lativasente
3¢ mulor esco
Te xl‘ﬁ) 32.? 22,6 ’3'2 m,2
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Para determinagdo do efeito das varidveis Independentes,
classe social e texto, sobre as diversas dimensdes da varidvel
compreenséo de leitura, foram realizadas 21 anélises de va-
riéncia, cujos resultados expomos a seguir.

Foi encontrado efeito do fator texto em todas as di-
mensdes da varidvel dependente, exceto na ocorréncia de
adjetivos na reprodugdo. (A ocorréncia de objetivo, po-
rém, foi tdo baixa em todos os tratamentos, como &
verificdvel nas tabelas 1 e 2, que este dado torna-se pouco
significativo.) O efeito do fator texto sobre a compreensdo
literal ( F = 34,8604), sobre a reproducdo do texto na dimen-
sdo de contelido ( F = 43685) e na dimensdo de linguagem
( F = 14,3144), sobre & reproducéo (total) do texto ( F
= 50,808) e sobre a proporgdo de ocorréncia de substantivos
( F = 85087) foi comprovado a um nivel de 0,01 de signifi-
céncie. Seu efeito sobre ¢ proporgac de ocorréncia de verbos
( F = 6,2657) comprovou-se ao nivel de 0,05 de significancia.

A andlise permitiu, portanto, concluir-se que, independen-
temente de classe social, o texto A foi mais bem compreendi-
do e reproduzido que o texto B.

Além disso, verificou-se efeito do fator classe social em
duas dimensdes da varidvel dependente: na reprodugdo do
texto, dimens@o linguagem ( F = 26,9182) e na reprodugéo
(total) ( F = 15693), a um nivel de 001 de significancia.
Constatou-se, ainda, um efeito de interacdo dos fatores texto
e classe social sobre reprodugdo, na dimensdo linguagem
( F = 47271, p 0,05) e sobre reprodugdo (total) ( F = 3,8303
p 010).

Conclui-se, entdo, que, independentemente de texto, os
alunos da classe baixa encontraram maior dificuldade na re-
producdo da leitura que os alunos da classe média. Os efeitos
de interacdo constatados sdoc observiveis nos graficos 3 e 4,
pois na classe baixa a diferenca entre as médias de compre-
enséo dos textos A e B é muito mais acentuada que na classe
média.

7. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

7.1. Texto e Fator Cultural

Os resultados expostos permitem-nos cheger a algumas
conclusdes, que passamos a expor. A primeira delas refere-se
a Influéncia do tipo de texto sobre a compreensdo. O texto A,
ce vocabuldrio simples e temética familiar ao cotidiano dos
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alunos, favoreceu os processos de raciocinio interpretativo. Em
todos os itens compreendidos na primeira dimensdo, compreen-
séo literal?2, o texto A foi mais facilmente compreendido e
interpretado. Vejamos, como exemplo, os resultados referentes
ao topico: reconhecimento de relagéo de causa e efeito

Texto A [ Texto B
CM | CB M CB
l

1 —
|

129 116

51 25

E igualmente significativo o resultado referente & percep-
¢do exata do tema dos textos.

Texto A { _Texto B
CM__ 1 ©8 | oM | c8

|

‘l
135 ) 154 58 i 45

Teceremos maiores comentarios sobre esses resultados na
analise do fator sdcio-econdmico,

Coloca-se, a propésito, uma questdo: no ensino de lingua-
gem, na escola, 0 que deve ser prioritario: o enriquecimento
do vocabuldrio ou a aquisicdo de hablilidades linguisticas cor-
relatas a processcs cognoscitivos (tais como: percepcio de
causa e efeito, andlise, sintese, percepcdo da idéia central, dos
detalhes, etc.)? Parece-nos evidente que, no ensino de leitura,
o desenvolvimento dessas habilidades & prioritdrio, pois elas
sdo ind'spenséaveis ao progresso académico do aluno. Aquele
que ndo sabe ler, i.e, ndo é capaz de apreender o conteldo
lido, organizado mentalmente as informagdes recebidas, nao
estd apto para cumprir as diversas etapas de sua formacgéo
intelectual. Serd sempre deficiente, pois nao conseguird ter
auto-suficiéncia em seu estudo. Esta deficiéncia se tornara
cumulativa e poders resultar em repeténcias sucessivas ou em
evasdo. Se, a despeito dela, o aluno lograr concluir o primeiro
grau, carregara por toda sua histéria escolar posterior um pro-
blema de sérias conseqiiéncia.

Convém, pois, enfatizar a influéncia da complexidade do
vocabulério de um texto na sua compreensdo. Textos de voca-
bulério acessivel sdo recomendéveis porque favorecem o ra-

57



ciocinio interpretativo. Processos mentais, tais como o reco-
nhecimento da Idéia central, o reconhecimento da seqliéncia
dos fatos, o estabelecimento de relagbes de causa e efeito, a
andlise do texto em partes e a posterior sintese de seus ele-
mentos fundamentais j& sdo por si mesmos bastante comple-
xos e representam dificuldades que tém de ser gradualmente
superadas pelo aluno, & medida que sua capacidade mental se
desenvolve. Ndo convém, portanto, tornar-se essa tarefs mais
dificil, apresentando ac aluno textos de vocabulério complexo.

A essa altura, cabem duas observagdes. A primeira diz
respeito a uma idéia freqientemente defendida pelos educado-
res: a de que é fungdo primacial da escola aumentar o voca-
bulério dos alunos e desenvolver-lhes competéncia numa va-
riedade linglistica culta, Nao discordamos da proposta. Nosso
argumento apenas discute prioridades. Entendemos que @
necessario, antes de tudo, desenvolver no aluno as habilidades
mentais que Ihe permitam a compreensdo da leitura e a orga-
nizacéo dos dados apreendidos. A medida que ele for demons-
trando eficiéncia nessas habilidades, os textos poderdo ir-se
tornando mais complexos. Os textos vazados em linguagem
muito elevada, i.e., dificil, resultam duplamente indteis: impe-
dem o desenvolvimento do raciocinio interpretativo e ndo fa-
vorecem um aumento do vocabuldrio do aluno. Ficou compro-
vado, no experimento, que a reproducéo do texto mais dificil
apresentou vocabulério mais reduzido que a do texto mais a-
cessivel, haja vista os resultados seguintes:

Texto A | Texto B
CM CB CM CB

Propor¢é@o de ocorréncia
de verbos na reprodugdo | 40,8% 45,4% | 33.9% | 37.6%

Proporcdo de ocorréncia
de substantivos na re-

produgdo 41,2%, | 476% | 336% | 36,7%

.__ A segunda observagdo relaciona-se com 0 conceito de

acessibilidade™ do vocabulério. O vocabulério esta intimamente
ligado & temética. Um tema regional, por exemplo, val implicar
O emprego de palavras e expressdes regionais. Para se decidir,
portanto, se determinado texto & acessivel, ha que se levar em
conta a experiéncia cultural prévia do aluno.
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Consideremos, como ilustrag@o, que alunos com experién-
cia rural — e isto se aplica tanto & crianga residente em zona
rural, como &quela egressa do campo, com pouca experiéncia
urbana — terdo mals facilidade de Interpretar textos com tema
e vocabulério relacionados a cultura rural. Poderdo, provavel-
mente, ter acesso a textos que abordem temas regionals.
Quanto a textos urbanos, que, também, devem constar de seu
material bibliogréficc — pois estd é uma das formas de se
promover sua adequacdo a vida citadina — deverdo, igualmen-
te, abordar assuntos que estejam compreendidos no &mbito de
sua experiéncia. Assim como em todo processo de aquisi¢do
de conhecimento, na aprendizagem da leitura, & necessario
partir do conhecido para o desconhecido, da experiéncia ante-
rior para a experiéncia nova, do concreto para o abstrato, do
universo Infantil para o universo23,

E necessario, também, ndo confundir textog acessiveis com
textos pobres. O material a ser apresentado deve ser bem es-
truturado, de maneira a estimular o raciocinio e dar azo ao
desenvolvimento de processos mentais, e, também, atraente,
pois a motivagdo é essencial para que o aluno se envolva na
tarefa da leitura, € recomendével, portanto, que sejam selecio-
nados textos de boa qualidade — literarios ou ndo — evitando-
se tradugdes, adaptagbes apressadas e, principalmente, temas
que se situem fora da realidade vivida pelo aluno brasileiro.

7.2. O Fator Sécio-econdmico na Aprendizagem da
Leitura

Até aqui, discutimos somente a Importéncia didatica da
adequac@o do texto. N&o levamos, ainda, em consideracdo os
resultados do experimento associados ao status sdcio-econd-
mico dos alunos. E precisamente este aspecto que merece ana-
lise mais aprofundada. O experimento confirmou a hipdtese de
que os alunos de classe baixa tém maior dificuldade na inter-
pretacdo de textos que os de classe médis. Este fato poderia
ser simplesmente explicade pela teoria do déficit linglistico,
mas os dados revelam aspectos do ferdmeno, que exigem uma
explicacdo menos s‘mplista. Vejamos:

(a) Nas questdes de multipla escolha do teste, ‘referentes
a compreensdo literal (CL), n&c houve ‘efeito significativo de
clasge soclal. Observe-se, no entanto, que os alunos de CB
apresentaram escore ligeiramente superior aquele apresenta@o
pelos alunos de CM, no texto A. No texto B, pelo contrério,
houve uma diferenga de 15 pontos a favor dos alunos de CM.
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(b) Na yuestdo referente 4 percepg¢do do tema no texto A,
os alunos de CB tiveram resultado superior ao de CM. As mé-
dias foram, respectivamente, 154 e 13,5.

(¢) Nas questdes de reprodugdo que avaliaran! contetido
(RC), a diferenga entre o resultado de CM e CB no texto A é
pouco significativa, acentuando-se bastante no texts B-:

| Texto A | Texto B
Classe Média ‘ 67,9 j 439
|

Classe Baixa ] 64,5 28,6

(d) O fator classe social determinou significativas diferen-
¢as nas dimensdes: reprodugdo total (RT) e reprodugdo, di-
mensédo linguagem (RL). (o) Os resultados obtidos pelos alunos
de CB em RT e RL, embora inferiores aos obtidos pelos alu-
nos de CM, foram relativamente bons no texto A e muito fra-
cos no texto B.

| Classe Média (CM | Classe Baixa (CB)

AT | Texto A | 748 N 68.3

_ | _TextoB | 60,1 -
AL | Texto A | 81,7 | 72,1
| Texto B | 763 J 50,6

(f) O resultado inferior apresentado pelos alunos de CB
em RL e RT indica uma menor proficiéncia destes alunos nas
convengdes que regem a lingua escrita, tais como ortografia,
acentuacdo, pontuagdo e normas editoriais, bem como em de-
terminadas regras de morfossintaxe, e.9., concordancia nomi-
nal e verbal,

(g) Os alunos de CB usaram, na reproducdo de ambos os
textos, um nimero mais elevado de verbos e substantivos que

08 alunos de CM. Outrossim, apresentaram uma percentagem
maior de repeticéo,

Todos os pontos acima arrolados parecem evidenciar que
08 argumentos concernentes adequacgdo do texto a experién-
cia cultural prévia do aluno agravam-se quando se leva em
conta o fatqr sdcio-econdmico. Se o texto inadequado pode
implicar deficiéncias Interpretativas, tais deficiéncias tenderdo

&0

a ofetar, desigualmente, os diferentes niveis séclo-econdmicos:
os alunos socialmente desfavorecidos sdo mais penalizados
nessas circunstancias que os aluncs de classe média,

Considerando que o principal ébice para a compreenséo
da leitura parece residir na falta de experiéncia anterior, vica-
ria ou real, do aluno com o assunto abordado e com o voca-
buléric empregado, é natural que o aluno de CB, cujas opor-
tunidades de experiéncia sdo limitadas ao bairro proletéric onde
vive e ao convivio dentro de uma comunidade formada em sua
maior parte por pessoas de baixo nivel de escolarizacdo, sela
mais prejudicado, quando submetido & interpretacdo de um
texto que verse tema estranho a sua cultura. O "localismo"
inerente & prépria cultura das clasees menos favorecidas con-
corre para que a linguagem usada nestes estratos da popula-
¢do seja malis restrita s experiéncias comuns do grupo e mais
dependente do contexto. Estudos baseados nas propostas mals
recentes de Bemnstein tém demonstrado que “a crian¢a de
classe baixa parece ser menos capaz de atingir a 'decentrali-
zagdo' para analisar coisas no mundo a prtir de um perspectiva
que ndo seja sua perspectiva pessoal e local" (Bruner,
1971:147).

J& foi esclarecido neste trabalho que a teoria do déficit é
inadequada, pelo menos por duas razdes: conduz a um deter-
minismo séeio-cultural cujes conseqiéncias Ultimas seriam
considerar-se os individuos de CB como inerentemente infe-
riores e leva & hipdtese falaciosa de que a uma manifestagéo
linglistica deficliente corresponde uma capacidade cognoscitiva
deficiente. Trabalhos, como os de Labov24 e outros, tém aler-
tado quanto ao perigo decorrente da primeira razdo que men-
cionamos e tém comprovado a falta de evidéncia cientifica que
dé suporte & hipétese referida na segunda razdo. Entendemos,
entretanto, que mesmo repudiando uma teoria que considera
as criancas de CB como individuos menos dotados, hd que se
conferir credibilidade &s pesquisas cientificas cujos resultados
evidenciam as desvantagens que tais criancas 18m de enfrentar
em seu processo educacional, decorrentes, principalmente, do
fato de ser sua cultura consciderada marainal numa sociedade
onde prevalecem os valores de classe média.

Estudos discutidos por Bruner (1971) demonstram que as
formas de socializagho adotadas nas diferentes famillas tém
influéncia no uso da linguagem. Na interacdo mée/crianca na
CM, verificou-se que prevalecem aspectos cognoscitivos, A
mée formula mais perguntas e Incentiva respostas, sugere, mo-
tiva e, diante de uma situaglio problematica, encoraja a crianca
a8 aquisicdo de estratégias de aprendizagem, e.g., generalizagdo
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e sintese. Na CB, por outro lado, prevalece uma tendéncia de
discurso denominada imperativa. A mae da ordens ou faz
queixas, prescindindo de uma resposta da crianga. E, também,
mais passivel de realizar intromissdes ndo-verbais nas ativida-
des dos filhos, diante de situagdes problematicas.

Essas tendéncias diferentes, embora nao estejam obriga-
toriamente relacionadas com classes sociais, parecem decorrer
do sistema de comunicagéo prevalente em cada comunidade
(cf. Bernstein, 1872). Um sistema de comunicagdo aberto, no
que respeita & tomada de decisdes, favorece o desenvolvimen-
to da linguagem, como instrumento de analise e sintese, na
solugdo de problemas, bem como facilita as abstracdes e a
independéncia contextual. Da mesma forma, a crianga criada
num sistema de comunicagdo fechado, onde se espera que ela
receba ordens e as cumpra sem discutir, estd prejudicada no
desenvolvimento da capacidade analitica em sua linguagem e,
principalmente, desenvolve uma linguagem mais dependente
de seu contexto e de suas experiéncias comunitarias. lsso po-
de explicar, em parte, porque a crianca de CB se ressente
mais que aquela de CM, quando depara com uma situagdo de
aprendizagem na escola, e.q., a interpretacdo de um texto, que
foge ao ambito de sua experiéncia anterior.

Néo se pode, entretanto, concluir que, por apresentar
maior dificuldade em transcender os limites de sua vivéncia
comunitaria — e isto, como vimos, é decorrdncia do cardter
pouco eclético de sua cultura, que prescinde dos valores es-
colasticos e cosmopolitas da cultura de classe média — as
criancas de CB sejam menos capazes de elaborar raciocinios
complexos que as de CM. Como observa Bruner (1971:147),
“se a situacdo é pessoal, egocentricamente organizada, entdo
uma crianga de classe baixa pode ser tdo complexa quanto
uma de classe média". O presente experimento confirma isto.
No texto A, que versava tema relacionado a experiéncia pes-
soal e a um problema cotidiano dos alunos de CB, estes apre-
sentaram resultado superior, em compreensdo literal, ao resul-
tado dos alunos de CM. Mesmo na reproducéo, apesar da di-
ficuldade decorrente de uma possivel interferéncia dialetal
(e.9., concordancia verbal). os resultados dos alunos de CB
foram elevados no texto A.

8. CONCLUSOES E PROPOSTAS

Essas evidéncias conduzem a, pelo menos, duas conclu-
sbes que l@m sérias implicacdes no planejamento e na execu-
¢80 da politica educacional proposta para o atendimento a
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populagdo menos favorecida, urbana e rural. A primeira tem a
ver com a descri¢iio das variedades linglisticas desta popula-
¢do. A segunda, com o estudo de suas caracteristicas cultu-
rais — psicossociais e lingisticas — visando a uma adequa-
¢ao do processo didéatico.

Embora este trabalho tenha se preocupado, principalmente,
com a segunda dimensdo, |.e., caracteristicas culturais, tecere-
mos, aqul, algumas consideracdes sobre a necessidade da
descricdo das variedades ndo-padrdo da lingua,

E tarefa necesséria e urgente proceder-se & pesquisa lin-
glistica das referidas variedades?5, fazendo um levantamento
de seus tracos estigmatizados, por meio de técnicas descritivas,
sliadas a controle estatistico, de tal modo que se possa indicar
Quais tracos estdo generalizados na linguagem coloquial da
classe média e alta urbanas e quais os que se conservam
restritos &s camadas socialmente desfavorecidas ou geografi-
camente isoladas e que sdo, portanto, mais estigmatizados,

Em seguida, hd que se distinguir entre os tragos decorren-
tes apenas de regras fonoldgicas, i.e., que ndio afetam a gra-
mética do falante, e os tragos fonoldgicos que se interseccio-
nam com padroes sintaticos bésicos, tais como a desnasaliza-
zéo das atonas finais e a supressdo do arquifonema /S/ final.

. portanto, necessério que cada variedade seja estudada como
um subsistema de regras coerentes e estruturadas, de tal ma-
neira que, ao se constatar a auséncia de determinado morfema
na linguagem do aluno, seja possivel saber se ele foi suprimido
por uma regra fonolégica ou se, simplesmente, Inexiste na
gramética do falante. Exemplo do primeiro caso seria a su-
pressd@o, nos sintagmas nominais, da marca de plural no deter-
minado e sua conservagdo no determinante. Provével exemplo
do segundo seria a auséncia da preposicdo diante do relativo
em frases do tipo: “O homem (de) que eu lhe falei”. O levan-
tamento desses tragos permitird estabelecer-se uma estratégia
d'dética para se lidar com o problema de interferéncia dialetal
na aprendizagem da lingua padréo.

Quanto aos pontos pertinentes ao discurso da sala de au-
la, discutidos no presente irabalho, nas segdes 4 e 5, gosta-
riamos de propor o seguinte: em primeiro lugar, seria Impor-
tante examinar até que ponto o uso do estilo informal (i.e., uma
variedade da lingua que néo segue as convengdes que regem
a lingua escrita) pelos alunos de CB, na escola, estaria criando
nos professores uma expectativa de fracasso para com estes
alunos, pols tal atitude poderia ter influéncia em seu rendimen-
to. Uma técnica possivel para esse tipo de pesquisa seria
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aquela usada por Lambert (1972), “matched-guise”, j4& comen-
tada aqui.

Um segundo ponto a ser discutido em futuros trabalhos
diz respeito & necessidade de se fazer um levantamento para
ver se a formalidade da sala de aula e/ou a presséo da escola,
no sentido de o aluno se expressar em DP, afetariam seu de-
sempenho, i.e., sua aceitacdo ou rejeicdo de tarefas académi-
cas. Parece-nos que, sendo isto verdadeiro, o aluno mais pre-
Judicado serla aquele proveniente de classes sociais desfavo-
recidas. Por outro lado, had que se considerar que o aluno
precisa conhecer o d'aleto padréo, para que ndo seja estigma-
tizado por falar dialetos desprestigiados (cf. Trudgill, 1875).
Trata-se, pois, de encontrar uma forma de ensinar & variedade
padréo sem criar conflito no aluno. A guisa de sugestdo, acha-
mos que o ensino de I'nguagem deveria partir do estilo infor-
mal e, gradualmente, introduzir o estilo formal.

Em terceiro lugar, propomos que sejam enfatizadas, no pla-
nejamento das aules de linguagem, atividades verbais que le-
vem ao reconhecimento e uso das fungdes da linguagem (cf.
Halliday, 1973), tais como: persuadir, argumentar, discutir, pro-
testar, descrever, narrar, etc. Tais atividades, como sugere
Trudgill (1975), seriam mals proveitosas que duvidosos progra-
mas de compensagdo linglistica.

Finalmente, enfatizamos, uma vez mais, a necessidade de
que se respeite as caracteristicas culturais dos alunos dos di-
ferentes estratos sécio-econdmicos, principalmente os das clas-
ses menos favorecidas, que estdio em evidente desvantagem,
Respeitando seus valores e adequando as praticas didaticas a
suas caracteristicas socio-psicolégicas, estaremos dando-lhes
verdadeira oportunidade de aprendizagem, o que h& de signi-
flcar oportunidade de mobilidade social.

NOTAS

(1) Agradecemos so Prof. Dr. Lulz Pasquali pela orlentagdo referente &
programagdo dos dados em Statistics Package for the Social Sciences (SPSS)
e a Marcia Elizabeth Bortone pels 8juda na condugdo da pesquisa.

(2) Preferimos denominsr & norma da lingua ensinada nas escolas "dia-
leto padrdc” e ndo “norma culta”, em virtude des Implicagdes que poderiem
advir da escolha desta denominacio, uma des qusis resume-se no seguinta:
o falante de um disleto ndo-padriio seria “Inculto’. Isto, em lingGistica mo-
derna, & Incorreto, pois, em gersl, o Individuo domina mais de um dialeto,
t':g;z)ale usa de acordo com 8 situagio ® o stalus do ouvinte (cf. Hymes,

(3) A traduclio das citegles utilizadas no presente trabalho sdo de res-
ponsabilidede des autoras,

(4) Nas formas de controle posicionais, s capacidade deciséria & uma
funglo do status formal dos membros da familia — hé uma clara separagdo
de papéis sociais; por outro lado, nas formas de controle pessoais, as pos-
sibilidades de decisdes, modificacbes e julgamentos repousam nas quslidades
peicolégicas da crianga.

(5) LABOV, W. — The Logic of Nonstandard English, In: GIGLIOLI, P. P,
ed. Language and Social Context. Harmondsworth, Panguin, 1972 p. 202.

(6) Grupo de adolescentes do Harlem (Nova lorque). com estrutura pra-
pria, friado por iniciativa dos gerotos e desaprovado pelos adultos ("peer-

).

(7) LABOV, W. — Language in ther Inner City. Philadelphia, University of
Pennsytvania Press, 1972, p. 250,

(8) LABOV, W. — The Logic of Nonstandard English, In: GIGLIOLI, P. P,
ed. Language and Soclal Context. Harmondsworth, Penguin, 1972, p, 204.

(8) LABOV, W, — Language in the Inner City. Philadelphia, University of
Pennsylvania Press, 1972

(10) Op. Cit. p. 241,

{11) Grifo nosso.

(12) LABOV. W. — Language In the Inner City, Philadelphia, University of
Pennsylvenia Press, 1972. p, 258-87.

(13) LABOV. W. — Op. Cit. p. 241.54,

(14) CEGALLA, D. P. — Jofio de Barro — Comunicagio e Expressio, 4°
sérle do 1? grau. Rlo de laneiro, Série Cadernos Diddticos. gfd. p. 67 ss.

(15) LEITE, N. de C. & GENEROSO, M, E. — Pingos de Leitura. Sio Pau-
lo, Editora do Brasil S/A, Fename, p. 78-9,

(16) Consideramos o vocabuldrio fundamental como bésico parn as duas
classes socials, ie, CM e CB. E constituido de palavras comune na lingua
falada, Quanto so vocsbulério cultural, para nossos objetivos aqui, sle se
constitul de palavras incomuns na lingus falada

(17) Relaglio dos substantivos, adjetivos e verbos que ocorrem nos dois
toxtos, divididos em vocabulérioc fundamental e cultural, Os Itens saguidos de
um ponto de Interrogaclo susciteram divids, quento a sua classificacfio, pois,
como ndo existe estudo prévio sobre o sssunto, o divisdo 6, em alguns ca-
808, problemdtica.
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Texto A: Vocabulério Fundamental
Substantivos Comuns:  Adjetivos:

agua offita
alegria doido
brinquedo feio
beira marrom
cavalo magro
carroga pobre
cldada vetho
capim - zangado

criagio
chapéy
dia
dinheiro
galinhas
hora
leite
menino

mulher
marido

pangaré (7)

tempo
vaquinha
verduras

Verbos:

sdorar
acostumar
arranjar
apurar (7
brincar
beber
colher
conversar
comer
comprar
comagar
convencer
dar

deixar

ficar

puxar
precisar

pensar
pegar
responder
resolver
ser

servir

Texto B: Vocabuldrio Fundamental

Substantivos Comuns:
anos luzes
amiga lelte
anéig manh#
bragos meninos
cidade mée
companhia maio

costume ouro
colares pés

cofra pulsos
corddes punhados
céu rapazes
dedos refeiglo
dia 8ol

filhos senhors
fogo sorriso (7)
Irmios tempos
|ardim verio
jolas verdade

Adjetivos:

azuls
brancas
dascalgos
macias
pobra
valtha

Texto B: Vocabuldrio Cultural

Substantivos Comuns:

Ascuas
cadeiag
colo (?)
cetim (?)
dama
diamante
festival
oemas

(no sentido de jdias)
latadas (7)
pérolas (?)
rubis
safiras
servo
tinica
videiras

Adjetivos:

custosos

(no sentido de vallosos)aproximar-se (]

deslumbrados
espléndida
enrubacidos
flamejante
fascinante
frugal
limpida
nobre

nus (?)
singela (?)
tamo

&7

Verbos:

abrir
brincar
dizer
falar
|antae

Ir

levar
mostrar
olhar
ouvir
respondar
ser

ter
terminar
trazer
valer
vestir

Verbos:
atralr

cerrar-se
contemplar
despender
falscar
fulgurar
haver
indagar
ornar
ostantar



18) Apud CLYMER, Y. — What Is ‘Reading'?: Some Currant Concopts. In:
MELNIK, A, & MERRITT, 1., eda. Reading: Today and Tomorrow, London, Uni-
verslty of London Press, 1872 p. 56-8.

(18) FUNDACAC EDUCACIONAL DO DISTRITO FEDERAL — Documento
Basico para Elaboraglo do Curriculo Plono das Unidades Escolares, 27 fage.
Brasilia, 1976, 3

(20) No texto A, foram encontrados os seguintes episodios: (1) relagdes
entre o menino e o cavalo (narrativa generalizada); (2) o psi comunica a
decislo da venda & mée; (3) a mio argumenta contra; (4) o pai contra-argu-
menta; (5) o pal vai vander o cavalo; (6) a mulher ge conforma. No texto B,
foram considerados os seguintes episédios: (1) 0s meninos brincam no far-
dim; (2) o mde e @ amiga se sproximam: (3) didlogo/convite para jantar; (4)
jantar; (5) sprosentagdo das |dias; (6) didlogo final. Nos didlogos, foram a-
ceitoa tanto discurso direto como indireto.

(21) N&o se considerou como verbos os ouxiliares: ter, sequido de partl-
ciplo passado; estar, seguido de gerindio; e fr, seguide de Infinitivo, Por
outro lado, foram alistados como verbos os participios passados usados co-
mo adjetivos,

(22) A (nica exceclio fol no item reconhecimento de seqiéncia, pois o-
correu uma falha no instrumento de evaliasgio: o dltimo elemento da seqién-
cia fol impresso em folha separada & & maloris doa alunos ndo o percebeu,

(2303. Language In the Classroom, Bletchiey. The Open University Press,
1973 4, .

(24) LABOV. W. — Language in the Inner City. Philadelphia, University of
Pennsylvanis Press, 1972 p, 241-54, 258.87,

(25) E recents o Interesse por essa sssunto no Brasil, e. g, o trabalho
de Naro & Lemle (1877) sobre concorddnola verbal na lingua falada. Por outro
lado, diversos sutores tém afimado que, ndo obstante as diferencas regio-
nais, existe relativa uniformidade morfossintdtica nes variedades populares da
lingua em todo o Brasll (cf. Melo, 1971:90, o Vézquez Cueats & Luz, 1971:
141), porém tal afirmativa carece de uma pesquisa de campo.
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