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1. INTRODUGCAO

O fenémeno da linguagem, segundo Coseriu (1973, p, 95),
constitui uma realidade que comporta trés aspectos Inter-rela-
cloncfadlos, mas passiveis de discriminagdo: o sistema, a norma
e a fala.

O sistema & visto como um conjunto de signos verbais e
dp regras combinatérias dos quals uma comunidade linglistica
dispde para a sua comunicacdo. A norma corresponde &
maneira pecullar com que uma determinada comunidade lin-
guistica utiliza as inimerac possibilidades oferecidas pelo
sistema. Os atos linglisticos concretamente registrados no
momento de sua produgdio constituem a fala.

Estes trés aspectos podem ser relacionados com os pro-
positos imediatos do ensino da linguagem: propésito cultural,
propésito corretivo e propésito comunicacional. O propésito
cultural objetiva descrever ou explicar o funcionamento da
linguagem. Fornece informagbes sobre o sistema lingGistico. O
propdsito corretivo visa a mudancas de padroes de uso: con-
siste numa atlvidade simultaneamente proscritiva e prescritiva.
Decorre de um julgamento institucional, de uma convencéo
social que estabelece uma norma padr@o. O propésito comu-
nicacional pretende habilitar o crianga a utilizar a lingua como
instrumento de comunicagdo e de informagao.

O propésito comunicacional procura desenvolver na crian-
¢a as habilidades especificas para que a linguagem se consti-
tua realmente num processo comunicativo.

As habilidades basicas, seguindo a ordem natural, sdo de
ouvir e de falar; dentro de uma sociedade letrada, seguem-se
as habilidades de ler e de escrever, Considerando que a
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crianga, na época da escolariza¢do, j4 & possuidora das habi-
lidades de ouvir e de falar, infere-se que, no ensino da lingua
materna, o propdsito comunicacional é operacionalizado basi-
camente na formagdo das outras duas habilidades: ler e
escrever.

A presente comunicac¢do, inserida nos trabalhos do V En-
contro de Pesquisadores em Educacdo da Regido Sul e do Il
Encontro da Associacdo de Leitura Brasil-Sul, pretende analisar
a leitura como um dos objetivos comunicacionais do ensino do
portugués.

O ensino da lingua materna, como todo o trabalho do
processo ensino/aprendizagem, é uma atividade complexa que
procura responder a perguntas tais como: porque aprender,
quando aprender, 0 que aprender, como aprender. A didética
da leitura ndo é exclusivamente atribuicdo do pedagogo, o
especialista em estratégias e técnicas; existem outras variéveis,
além das pedagégicas, que respondem por um melhor desem-
penho nesta aprendizagem: varidveis socials, varidveis psico-
logicas e varidveis lingiiisticas.

A lingiiistica, se assim o pedagogo aceitar, pode fornecer
contribuigbes valiosas e oportunas que favore¢cam o ensino da
leitura. Pretende-se, através desta comunicacdo, analisar as
etapas do processo de leitura sob o enfoque da teoria da co-
municacdo linglistica; o objetivo é verificar como a articulagéo
linglistica se relaciona com os niveis do processo de leitura e
relacionar oc problemas que a lingiistica aponta ao alfabetiza-
dor em cada um destes niveis.

2. A ARTICULACAO LINGUISTICA E O PROCESSO
DE LEITURA

O processo de leitura pode ser enfocado sob duas pers-
pectivas distintas: uma diacrénica e outra sincrénica. Na
diacrdnica, ele corresponde &s etapas vencidas pelo aprendiz
na aquisi¢do da habilidade respectiva; s&o os diversos momen-
tos da atividade desenvolvida na aprendizagem da leitura: & o
processo instrucional da !2itura. Na sincronica, por outro lado,
o processo de leitura se identifica com os momentos de um
ato de leitura; j& ndo é mais aprendizagem da habilidade mas
desempenho, exerciclo desta habllidade: é o processo do ato
de leitura. Trata-se, portanto, de processos distintos cujas
etapas néo precisam corresponder exatamente. Processo de
leitura, na presente comunicagdo, assume uma perpectiva
diacrdnica, ligada & aprendizagem. O ato de leitura varia, em
seu processo, de acordo com o nivel, o estédgio de competéncia
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da habilidade em que o aprendiz se encontra. As etapas do
processo diacrénico de leiture, que aqui serdo analisadas,
identificam-se, na realidade, com estes niveis de competéncia.
Em niveis maig adiantados, niveis mais baixos podem ser
parcialmente ou totalmente obliterados. '

A mensagem lingiiistica apresenta-se sob a forma de uma
estrutura composta de um nimero finito de sinais verbais de
percepgdio. Cada uma dessas estruturas constitul uma entidade

que sdo grandezas discretas, grandezas segmentiveis e com-
bindveis. Esta discreticidade da linguagem permite organizar a
mensagem a partir de um numero determinado de elementos
que se combinam, segundo determinadas regras, em estruturas
cada vez mals complexas. E a esta capacidade de combinagac
?379 5)a linglistica denominou de articulagdo linglistica (Martinet,

A linguagem é um sistema de signos. S6 existe linguagem
onde houver a funcéo semidtica; esta & estabelecida no mo-
mento em que um contetido linglistico for ligado a uma
expressdo linglistica. Segundo Hijelmsiev (1975, p. 54), nenhum
conteddo sera verdadeiramente lingiiistico se nédo se constituir
no conteido de uma determinada expressdo; de maneira se-
melhante, nenhuma express&o serd verdadeiramente lingilistica
8e ndo for a expressdo de um determinado contetdo, Esta
colecagdo permite afirmar que a menor unidade lingiistica é a
unidade minima significativa, aquela que n&o pode ser analisada
em elementos menores constituidos, a0 mesmo tempo, de
conteido e de expressdo. Esta unidade corresponde ao
monema cujo conjunto forma o léxico da lingua: constitul o
nivel lexical. Em termos préticos, no entanto, o nivel lexical
estard relacionado com a palavra. Continuando, porém, a
andlise desta unidade minima, verifica-se que tanto a expresséo
quanto o contelido do monema sio passiveis de divisSo. Assim
a anélise da expressao, isto ¢, da corrente sonora, detecta
unidades que sao destituidas de conteiido mas que possuem
forca para distinguir contetdos diferentes. A menor destas
unidade de expressdo é a unidade fonolégica minima: o fone-
me. Apesar de o fonema ndo se constituir numa unidade
linglistica propriamente dita (é uma figura que entra na com-
Posi¢do do signo), é a partir desta unidade de expressdo que
se estabelecem os diversos niveis de articulag8io linglistica,

Articulagio sonora. A combinacdo de unidades sonoras
produz seqiiéncias de sons: silabas, vocabulos fonolégicos e
seqliéncias maiores. Estas seqléncias, de per se, estio rela-
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cionadas com divisdes naturais da corrente sonora destituidas,
no entanto, de conteldo,

Artic lingtiisticos mini-
ulacdo significativa. Os elomentos )
mos, 0s mo?emaa.9 combinam-se para formar smtagrxazi r::::
extensdo é bastante varidvel: palavra, locucéo, frase.' iR oicsld
sdo sintagmética da linguagem acrelecenta aoocor;t:;e%do o
conteudo gramatical de manelra que ;
:i':tagoma néo %orreaponde exatamente & somatéria dos con
teidos dos monemas que o constituem.

é a unidade minima
Articulagio comunicaliva. A frase

comunicativa. As frases combinam-se para formar a melnsae%etgns.
o discurso, o texto. Esta articulagdo introduz novos elem

de contetdo ausentes nas frases tomadas isoladamente.

coberta da escrita fol ume decorréncia da conscien-
Nzacgodg:sta articulagdo linglistica. Aos elemento.s s?_n?‘:o:
minimos foram relacionadas representat;bps x;onorals.t a% agslca-
alfabeto. Sabe-se que o processo de leitura consiste i
mente em atividades como: relacionar letras c?m infor-'
recompor mentalmente a mensagem escrita e 3xtrer aeta e
macgdo seméntica. Vé-se, desta maneira, que as lversasnde ";: .
que a aprendizagem da leitura deve vencer corres;t)o il
diferentes niveis de competéncia de leitura e que estes
se relacionam com a articulagéo linglistica.

ta
ivel sub-lingillistico. E o nivel grafo-fénico que es
Iigadz' éN;vr:lculacao %as unidades sonoras; caracteriza-se pela

auséncia de significado.

de
. Nivel lingliistico. Caracterize-se pela presenca
slgni?lca':ilo. Ahcgada expressdo & atribuido um detefrimirt\_ag:
contelido. Esté ligado & articulagdo das unidades significativ
e subdivide-se em trés subnivels:

b'. nivel lexical ou vocabular
b". nivel sintagmatico ou gramatical
b, nivel textual ou comunicacional

leitura dindmica.
. Nivel translingiistico. Correspondp a

E umcnivellvque foge & articulagdo linglistica; néo se anqu;dlt’a
nas estruturas da mensagem, motivo pelo qual ndo seré objeto

do presente estudo.



3. O NIVEL GRAFO-FONICO

Este nivel de leitura corres
ponde a uma atividade -
mednte fisiolégica, meramente mecanica, sem atentar ao szzlr:i-
cado dos elementos, Consiste em perceber dados graficos e

& uma seqiiéncia sonora. A atividade de

) 2 ste nlv
progessar-se dtferentqmente segundo os modelos de e;lfa%%ct':
2ag&o utilizados: analiticos oy sintéticos. Pode-se partir das

seguir o cami-

ext
Sucessivamente pelas unidades intermediérias, Ne‘;tg a:[svaer;dg

aprendiz manuseia somente signos se i
: miolégicos, Isto
fisicos, signos sensiveis, signos capléveiségelos senticfé:'gnoa

Esta operagéo relaciona-se co i :
- m o nivel fonolégi
lingGistica, Exige do professor um conhecimento b:sgl:: g:

bios envolvidos neste processo de conversao.

em que o aprendiz aprende a identificar og
cara
com os caracteres sonoros correspondentes. b

As principais dificuldades que a linqai
sta pod
nesta fase sdo og que decorrem da dife?enca egtreeoaé):(;‘itga;

nivel da silaba, nivel do voca X
qUéncias superiores. vocébulo fonolégico ou nivel de se-

Em termos genéricos convém
serem conside
aﬁgfulntes aspectos: a pluralidade de relages entre l:‘::l,:tetg:
grafico e o sistema fénico, a existéncia de sons da fala sem
Contraparte gréfica ¢ a freqliéncia de uso dos sinais graficos.

Em primeiro lugar verifica-se que uma determina

da r -

:marggoAgrfﬂt':a corresponde a diversas representa?;%':a
o let;'a Sn \69 de grafema-fonema, a titulo de exemplo, cita-
o su. e ‘ac}?rdo com a posi¢do na silaba ou palavra e
s 28:;1:1 anca fénica, ela pode representar sons
Ll lveom' e€m saco e em ganso ela representa uma
D eam _atl lar surda; em asa e esmeralda, ela representa
o :/a alveolar sonora; em Hivros (segundo o dialeto),
multo% ; enta uma constritiva palatal surda. Outro exemplo
Pico é a letra X que pode ter quatro representagdes
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sonoras distintas: exame (constritiva alveolar sonora), lixa
(constritiva palatal surda), sintaxe (constritiva alveolar surda), fi-
xo (africada resultante da oclusiva velar surda com a constritiva
alveolar surda). O mesmo ocorre com as vogais 0 e e que
apresentam uma forma giédfica para vérias representagoes
sonoras: ovo, futebol, livro, ou dedo, era, sete. Em alguns
casos existem regras subjacentes que orientam a crianca; em
muitos outros, porém, o verdadeiro som s6 é encontrado me-
diante a identificago da palavra: cansa, transa. Esta andlise
foi feita a nivel de fonema; @ mesma realidade pode ser
detectada a nivel de silaba, de palavra ou de frase. Esta va-
riagdo € causada por variantes posicionals e por problemas de
juntura, isto &, de ligagdo de palavras (Bisol, 1974, p .37), A
letra a pode corresponder a diversas pronincias segundo
condicionamentos de sons vizinhos ou de posicdes: lapis, cama,
ida. Exemplos de juntura ocorrem nos seguintes casos: em
trabalhar o erre final representa uma vibrante mdltipla, ao
passo que, em trabalhar ao sol, o mesmo erre passa a repre-
sentar uma vibrante simples; a letra esse, numa mesma pala-
vra pode representar ume constritiva alveolar sonora em os
ovos ou os bancos, uma constritiva alveolar surda em os
tonéis, ou sem representacdo sonora alguma, por forga da
assimilagéo total, como em os socos; a vogal final de pequeno
passa a semiconsoante e forma um ditongo em pequeno amor.

Em segundo lugar verifica-se a existéncia de realizagdes
fénicas sem contraparte gréfica. Isso ocorre especialmente com
variantes livres: trés |&-se treys, muito l&-se muito, viagem |é-se
viage.

Nesta realidade devem ser Incluidos os tragos supra-seg-
mentais, tanto prosddicos quanto entonacionais, Assim, os
grupos de forga ndo tém contraparte grafica; nenhuma repre-
sentacdo gréfica Indica ao leitor que a seqliéncia os amigos
deve ser lida com a seguinte seqliéncia de forga (2-3-1-3). Com
as linhas entonacionais algo semelhante ocorre; a pergunta
Pedro foi ao encontro? tem uma linha entonacional diferente
de Quem foi ao encontro? Esta distingdo ndo apresenta registro
gréfico. Sdo aspectos que devem ser analisados na expressi-

vidade da leitura.

Tanto no primeiro quanto no segundo caso, a pronuncia é
influenciada pela escrita. O aprendiz produz seqliéncias sono-
ras ndo compativeis com a sua realidade o que o obriga a
constantes autocorregdes. No primeiro momento a crianga @
a palavra lama como LA-MA (sem nasalizagdo da vogal tonica);
logo a seguir, quando identifica a seqiiéncia com a palavra real,
ela passa a ler, LAMA (sem silabar e com a devida nasaliza-
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¢80). Verifica-se que estes problemas tendem a acentuar-se
quando o método de alfabetizagdo utilizado tiver sido o sinté-
tico; este método n&o oportuniza uma visdo mais global e
assim ndo permite detectar as variantes posicionais com ante-
cedéncia. E claro que, com o tempo e o treinamento, mesmo
permanecendo neste nivel mecanico, a crianga comega a visua-
lizar, com a devida antecedéncia, elementos que ser@o pronun-
ciados posteriormente e que podem influir na prondncia dos
que precedem.

Em terceiro lugar ainds hd a considerar o aspecto da
freqiéncia de ocorréncia dos sinais gréaficos. Cada letra,
segundo sua ocorréncia, tem uma determinada produtividade.
Em geral as vogais ocorrem com mais freqUéncia do que as
consoantes; o a é mals freqiiente do que o u. Uma cartilha
linglisticamente programada daré atencdo a esse detalhe.

4. O NIVEL LINGUISTICO

anomina-ee este nivel de linglistico porque é nele que
s sequéncias tanto sonoras quanto gréficas assumem um valor
significativo. £ neste nivel que se estabelece a fun¢do semio-
tica, caracteristica da linguagem. Uma sequéncia gréfica ou
Sonora passa a ser uma expressdo linglistica porque a ela
corresponde um contetido. E neste nivel que se processa a
decoqiﬂcacao linglistica: um signo semiol6gico corresponde a
um signo linglistico, a um signo mental. £ uma atividade que
transcende o fisiolégico; é uma atividade psicofisioldgica. Um
signo _ae'r'molégico. captado pelos sentidos, “desperta” ou
organiza” um signo ou uma seqléncia de signos ja presentes
na mente do receptor. £ esta realidade que faz com que a lin-
guagem seja caracteristica exclusiva do ser humano: pressupde
a existéncia da racionalidade. Enquanto a atividade de recodi-
ficacdo grafo-fénica permanece no nivel de estimulo e resposta,
de condicionamento, de repeticédo, o nivel lingiiistico envolve
estratégias mentais de abstragéo, de raciocinio, de criatividade,
de organizagdo do pensamento.

Dentro do estéglo lingiistico, dependendo do tipo de
articulagdo lingistica, podem ser caracterizados trés subni-
ve's: lexical (estruturagéo da palavra), sintagmético (estrutura-
¢@0 da frase) e textual (estruturacdo da mensagem global). A
medida que o ensino da leitura for galgando estes subniveis,
nota-se cada vez mais a importancia que o dominio dos niveis
inferiores desempenha na aprendizagem da habilidade de lei-
tura em niveis mais elevados, O processo grafo-fonico exige

bastante atengdo do aprendiz. O processo lingtiistico exige
mais atencdo ainda. Disso deduz-se que quanto mais automa-
tizado for o processo mecanico do nivel grafo-fénico, mals
atengdo a crianga poderd dedicar ao aspecto de compreensdo
da leitura. O ideal seria que o primeiro nivel pudesse ser
totalmente obliterado, Isto &, que a conversdo dos elementos
gréficos em fonicos fosse tdo automatizado que o leitor con-
seguisse decodificar a mensagem diretamente sem ter que
apelar para o cédigo oral.

5. NIVEL LEXICAL

A crianga aprende a relacionar cada palavra lida com um
conteddo que lhe corresponde. £ uma atividade psiquica que
consiste em relacionar um determinado signo semiolégico
(sonoro ou gréfico) com signo linglistico existente na sua
mente. O signo linglistico, resultante da unifio de uma repre-
sentagdo sonora (significante) e de um conceito (significado),
é uma entidade criada na nossa mente; ele se relaciona com
um determinado signo semiolégico através de uma convengéo
social. O significado e o significante estdo intimamente unidos
na nossa mente; a evocagdo de um “desperta” automaticamen-
te o outro. A atividade psiquica envolvida neste trabalho de
decodificagdo cons'ste em que, ao ser captado, através dos
sentidos, um signo semiolégico (uma seqiéncia de sons ou
uma seqliéncia de letras) seja relacionado com o signo lingQis-
tico correspondente.

Cada palavra assume diversas formas de significado de-
pendendo se seu contexto linglistico ou de seu contexto
situacional: significado referencial, significado gramatical, signi-
ficado situacional, significado conotativo. Neste nivel, a primei-
ra dificuldade que surge para a compreensdo da leitura, prin-
cipalmente se tiver sido utilizado um método sintético de
alfabetizac@o, consiste em atribuir a cada vocébulo o seu exato
valor. Qutro aspecto que influl na legibilidade do texto & a di-
flculdade vocabular proveniente de duas origens: uma psico-
lingliistica e outra sociolingistica.

Em primeiro lugar certos termos correspondem a signifi-
cados abstratos, ndo adequados & maturidade mental da
crianga (termos como governo, psicologia em contraposigao
com lapis, caderno) ou certas palavras, por serem muito com-
pridas, séio dificeis de serem retidas na meméria Iquiata. Em
segundo lugar, a maioria das palavras desconhecidas pela
crianca ndo corresponde a realidade cultural da mesma; pode
haver uma falta de cenhecimernto, um déficit vocabular.
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A competéncia em leitura neste nivel geralmente é ava-
liada mediante exercicios que objetivam medir a compreenséio
lexical. Na realidade, parece que estes textos ndo avaliam
propriamente a atenclio em leitura mas, sim, o conhecimento
vocabular da crianga. Disto se conclui que a varidvel nivel
cultural da crianga é uma variavel muito poderosa na aprendi-
zagem da leitura (MAGALHAES, 1981).

A contribuicdo do lingtiista ao pedagogo, neste particular,
€ altamente significativa. £ ao lingl'sta que compete inventa-
riar, entre outras coisas, o vocabulério utilizado pela crianga
que estd sendo alfabetizada e a freqiéncia de uso dos vocs-
bulos pela comunidade lingistica em geral (Pereira, 1980). Séo
dados preciosos que contribuem para programar uma cartilha

regional e, ao mesmo tempo, para graduar materiais de ensino
em séries subseqientes,

6. NIVEL SINTAGMATICO

Neste nivel, onde a sintaxe ¢ a seméntica se Inter-relacio-
nam, o processo de leitura consiste numa atividade quase
simultaneamente desestruturante e reestruturante. Devido a

08 signos sdo emitidos e captados sucessivamente, nao simul-
taneamente. Em outros termos, a mensagem & transmitida por
partes, elemento apés-elemento: no momento da transmissao,
por forga do préprio aparelho fonador e auditivo, a mensagem
é desmontada e tera novamente que ser montada para fins de
decodificagdo e consequente comunicagdo (POERSCH, 1979, p.
45). Como a escrita foi moldada sobre a fala, considerando
justamente o aspecto articulatério da mensagem, o texto
escrito, tanto na sua producéo quanto na sua recepcéo, segue
O mesmo processo de desmontagem e de remontagem da
mensagem. O conteddo de uma mensagem verbal ndo decorre
apenas do reconhecimento das palavras isoladamente, mas
também da interpretagdo de suas fungdes gramaticais; é essa
unido de significado lexical e de significado funcional que for-

nece o significado de cada frase, a unidade minima comuni-
cativa,

: O significado gramatical pode vir marcado no texto de
iversas maneirss. Alguns elementos trazem em si mesmas a
marca de sua fungéo, isto &, de seu significado gramatical:

Pedro é o agente da acdo pela sua posicdo; ha aqueles cuja
fungdo vem marcada por um elemento funcional-: rgpldamontL.

, com os amigos; enfim, uma grande parte tem sua
f.unnt:gezrcada por tragoa selecionais (geralmente fq'argadoa
pelo monema predicativo): em "0 passarinhg égga bebe", "agua
o passarinho bebe", "bebe dgua o passarinho”, a fungao dg
passarinho e de dgua é marcada pelos tragps do verbo" beber
que seleciona para o seu sujeito_‘o traco “+4 animado” e para
o seu objeto o trago "+ liquido™,

A crianca, por ocasido de sua alfabetizagdo, & possui uma
boa competéncia linglistica. Conhece, ainda_que inconsciente-
mente, uma grande parte das regras de combina¢éo, das regras
sintaticas; outras regras, talvez, ainda estejam desconhecidas
ou sejam de dificil dominio. Em termos genéricos, sero estas
construgcoes que dificultardo o desempenho em leitura; os
textos trazem estruturas ndo dominadas pela crianga ou trazem
estruturas téo longas e complexas que ndo podem ser proces-
sadas pela sua memdria imediata. Séo estes 0s elementog que
constituem fatores que tornam os textos mais ou menos dificeis.

empenho em leitura, neste nivel, é avalla_do através
de tgtg:s de 2ompreenséo: a crianca |& um determinado texto
sobre o qual passa a responder uma bateria de testes. Muitas
vezes o resultado desta aveliacBo representa uma significativa
distor¢cdo da realidade. Pelo fato de estes testes normalmlente
serem realizados por escrito e também pelo fato de o au:\o
ndo poder manipular o texto durante a execugdo de tesde,
tem-se a impressdo de que eles medem mais a capacidade de
escrita ou a capacidade de memdria do que a capacidade de
leitura propriamente dita.

7. NIVEL TEXTUAL

| textual, também denominado transfrasal, corres-
pondg :(‘:V;Iano mais alto da articulagéo linglistica: as fraEssats
sdo combinadas para produzir uma mensagem, um texto. améa-
combinagBo obedece a certas regras que constituem ? %r o
tica do texto e séo analisac!!)aos pela tl;r;ggls;l;: t:g‘ua% iuidoqde

altar é que, embora o

‘f:azzrs}.a e';:s:present: propriedades diferentes das proprledfades
individuais de cada frase da mesma maneira como aco:“a;ie-
apresenta propriedades distintas daqueles que os seu'sb i
tuintes — as palavras — apresentam. O sentido glo até %
texto ndo pode ser visto simplesmente como uma somau r
dos sentidos das frases. € no nivel textual que a leitura atinge
efetivamente seus objetivos mais amplos_ de tornar-se um pro-
cesso de comunicagdo e um veiculo de informagéo.
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Neste nivel o aprendiz deve ser treinado em acompanhar
a exposi¢ao de uma seqiéncia de fatos (texto narrativo), de
uma seqléncia de quadros (texto descritivo), de uma segiiéncia
de idéias (texto dissertativo-expositivo) ou de ume seqliéncia
de argumentos (texto dissertativo-argumentativo), A estrutura-
¢do de cada um destes tipos de texto ou de discurso corres-
ponde_ a uma gramatica textual distinta que fornega dispositivos
esgecrficos para produz'r mensagens de ordens diferentes. £
a linglistica transfrasal que compete descrever a gramatica
subjacente a cada um destes tipos, explicitar o que realmente
diferencia um do outro, quais as regras que presidem cada um.

Esta discriminagéo entre os tipos de discurso é da mais
alta importéncia no ensino e na utilizacéo da leitura porque a
gada um deles corresponde um nivel diferente de maturidade
lingtistico-mental da crianga. £ neste plano que se encontra
um dos fatores ma's significativos de complexidade-dificulda-
de do texto (POERSCH 1981, p. 173), Além deste aspecto,
outro esta vinculado ao conteido global do texto: o teor de
informagdo veiculado por uma determinada mensagem. Sabe-
se que, a}ravés de teoria da comunicagdo e Informacéo,
quanto maior for o teor de Informagdo de uma determinada
mensagem tanto mais dificil se torna a comunicac@o e, conge-
gg:t::a:lente. mais dific’l se torna a sua compreensdo e Inter-

0.

Para verificar a capacidade de leitura neste n

testes variam de acordo com o tipo de text), Se ele fz-e lt‘je?;
critivo ou narrativo, os testes avaliario mais especificamente
a memoria: seqléncia de quadros, localizagdo das partes no
todo, geqﬂéncia de fatos, o acontecimento central, as causas,
os efeitos, os personagens. Se o texto for do tipo dissertativo-
expositivo, as perguntas orientar-se-&0 no sentido do delinea-
mento da idéia central e das idélag secundérias, da relagdo
das idéias secundérias em relacdo a principal, da ordenacgdo
das idéias. Se for do tipo argumentativo, serdo detectados
através de testes de interpretacdo, o tema, os objetivos as
hipéteses, as premissas, os argumentos, as conclusdes,

A elaboracdo perfeita destes testes b
em como o treina-
mento do aluno nestes diversos tipos de discurso exige do

professor uma visdo clara e completa
e T dlan p dos diferentes tipos de

8. CONCLUSAO

Os textos da leitura colocados 3 d
Isposicdo da crianca,
apés a cartilha, quer objetivem exercitar a prgpria hagilldr;%ae
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de combinar seqiéncias de letras com seqléncias sonoras,
que pretendam proporcicnar lazer, quer visem ao acesso &s
fontes de Informagdo, devem igualmente merecer um cuidado
especial para que sua complexidaede seja graduada e corres-
ponda ao nivel de maturidade global do leitor.

Nos programas de leitura, os responséveis pela prepara-
¢do do material devem estar atentos a este particular, a fim
de conduzirem a leitura a um méximo de facilidade e de efi-
ciéncia. A legibilidade de um texto decorre da simplicidade
lexical, da simplicidade sintética e da simplicidade informative;
esta Ultima esté relacionada com o grau de abstracéo, com o
nivel de argumentagdo e com a novidade do assunto.

E aconselhdvel, no entanto, que o objetivo cultural de en-
riquecer o vocabulério ou de fixar cerias estruturas sintaticas
ou determinados estilos, de aumentar os conhecimentos, leve
o escritor a elaborar textos dentro de uma complex‘dade gra-
dual de maneira a que os propdsitos colocados possam real-
mente ser atingidos.

As formulas de medir a complexidade do material de en-
sino, fornecidas pelo lingiiista, podem ser aplicados a livros de
leitura que estiverem sendo selec’onados e graduados sequn-
do objetivos especificos, a fim de avaliar o seu grau de legi-
bilidade.

Em sintese, a presente comunicacdo enfatizou algumas das
contribuicBes que o linglista pode oferecer ao educador no
dificil @ complexo processo ensino/aprendizagem da leitura.
Para tanto, partiu-se do processo de leitura (em seu especto
diacrénico) relaclonando os seus diversos nivels com os niveis
de articulacdo linglistica. A cada nivel da articulacdo lingiiis-
tica fez-se corresponder um nivel no processo de leitura. Em
cada nivel foi detectada a existéncia de varidvels lingliisticas
que podem gerar dificuldades no ensino.

O lingOista concorda, tantc com o pedagogo quanto com
o psicdlogo, de que o processo de alfabetizaco, em geral, e
o de leitura, em particular, independente do método utilizado,
envolve fatores relacionados com o aprendiz. com o professor
e com o meio ambiente; técnicas de ensino, recursos audio-
visuais € mecanismos naturaia de aprendizagem como percep-
cdo, memdria e coordenacdo motora.

Entretanto, se o pedagogo, ao processar o ensino de le'-
tura, levando em conta os aspectos acima relacionados, néo
obtiver o desempenho almejado, alguma outra veridvel devera
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existir que esteja relacionada diretamente com o material de
ensino. E aqui que existe uma tarefa relevante para o lingdista.

Votre (1980, p. 23) afirma que, se o pedagogo concordar
em que seja possivel e desefével uma aproximag¢do com o lin-
glista no sentido de dim'nuir a contradicdo entre 0 material
atualmente existente e a realidade lingUistica do aluno, um
primeiro passo importente terd sido dado na redugdo do fra-
casso da alfabetizacdo e da leitura infantil.

O lingiiista tem condicdes de colaborar com o pedagogo,
especificamente na selegdo do léxico (familiar & realidade
soclo-cultural da crianga), no levantamento da gramatica infantil
(para reduzir o conflito linglistico entre a variante de fala da
crianga e a variante de fala da escola), na descoberta das
letras mals fregiientes na grafia, na exposigdo das diferencgas
e semelhancas entre o cédigo oral e o coédigo escrito e na
explicagéio da estrutura e do funcionamento da lingua,

Sugere-se como ideal o desencadeamento de pesquisas
conjuntas, interdisciplinares, onde o pedagogo e o lingdista,
lado a lado, descubram a melhor maneira de selecionar e de
seriar os materials de ensino de leitura.

Finalmente sugere-se que, toda a vez que o pedagogo
trabalher com a linguagem, n&o se descure de um conheci-
mento amplo e segurc da prépria linguagem, isto é, do objeto
de ensino. Nesta linha seria conveniente que os curriculos das
escolas de preparagdo de alfabetizacdio incluissem um ndicleo
minimo de conhecimentos lingtisticos e que se organizassem,
a nivel de 3° grau, nas Faculdades de Educagéo, cursos orien-
tados para preparar professores especlalizados para atuarem
nas escolas "normais” de 27 grau,

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BISOL, Leda, Fonética e Fonologia na Alfabetizacio, Letras de Hoje. Porto
ﬁeg’r;i‘h\tmaa Universidede Catdlica do Rio Grande do Sul. (17): 32-
comj, Eugénio, Teorla del lengusje y lingiistica general. Madrid, Gredos,

I'IJE.'I::SLEV.W Loc;lga_}s‘Pmbm-nu a uma teoria da linguagem. Sio Paulo,

MAGALRAES, Maria lzabal e BORTONI, Stella Maris. O fator cultural na
compraensiio da leitura Latras do Hoje, Porto Alegre, Pontificla Unlver-
Sidade Catélica do Rio Grande do Sul, (46), dez, 1981,

MAR;TOI%ET André. Elementos de lingtiistica geral. 530 Paulo, Martins Fontes,

g

32

PEREIRA, Aracy Emst. Analise da produglio ¢ compreensdo em leitura sob
um enfoque lexicoldgico, Letras de Hoje, Porto Alegre, Pontificia Univer-
sldade Catdlica do Rio Grende do Sul, (42): 80-87, dez, 1980..

POERSCH, José Marcelino. Aspectos lingOisticos envolvidos no ensino de lei-
twra. Educaclo. Porto Alegre, Pontificla Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, (3): 43-35, 1979.

. Interdependéncia dos membros da relacio maturidade lingllistica x

complexidade linghistica, Letras de Hoje. Porto Alegre, Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio Grande do Sul, {44): 160-87, jun. 1981.

VOTRE, Sebastido Josué. Por uma linglistica aplicada & alfabelizacto, Letras
de Porto Alegre, Pontificia Universidede Catdlica do Rio Grande

do Sul, (42): 20-34, dez. 1980,




