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EDITORIAL

Leitura: objetivos, processamento e varidveis é a tematica
analisada e investigada no n? 46 de Letras de Hoje.

Parte significativa da informagéo contida nos programas
escolares e para-escolares é transmitida & populagéo através
da linguagem visivel, a escrita. O bom dominio da habilidade
em leitura é o melhor instrumento que o individuo adquire para
penetrar no imenso campo de possibilidades que a ciéncia e
a cultura Ihe oferecem.

O pedagogo, bem como o linglista e o psicélogo, mais do
que nunca, devem estar empenhados em pesquisar as causas
do Insucesso em leitura, em direcionar as investigagbes para o
objetivo de, ndo somente, favorecer e facilitar a alfabetizagéo
mas, principalmente, de descobrir tecnologias para aperfeigoar
as diversas habilidades envolvidas no processo de leitura.

O lingtiista tem condigées de colaborar com o pedagogo
na elaboracéo de materiais de ensino e na compreensdo do
préprio processo instrucional.

Sugere-se como ideal o desencadeamento de pesquisas
conjuntas, interdisciplinares, onde o pedagogo e o linglista,
lado a lado, descubram as melhores maneiras de selecionar e
de seriar os materiais de ensino de leitura.

Dentro desta temética, Paulo Mosca analisa "As hipéteses
das criangas sobre os sistemas comunicacionais da escrita e
da leitura”, José Marcelino Poersch compara o processo ins-
trucional de leitura com os niveis de articulagéo linglistica,
Magalh&es e Bertoni pesquisam “O fator cultural na compre-
ensdo da leitura”, Fahema Porto Horbatiuk investiga o "Enri-
quecimento vocabular devido a leitura extraclasse e ao refor-
gamento positivo em adolescentes escolares"”, Anna Maria
Becker Maciel aborda o papel da leitura no contexto do ensino
do inglés instrumental, Barros e Brenner tecem consideragdes
sobre a "Estrutura frasal e o processo de alfabetizagéo" e
Concha Zardoya enfoca a leitura sob o aspecto de revelagdo
e de confrontagéo.

Fora desta tematica, Mehmet Sukruyavas procura desco-
brir o que os falantes fazem auando encontram sons estran-
geiros.

losé Marcelino Poersch
Coordenador do Curso de Pds-Graduagéo
em Linguistica e Letras da PUCRS.
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AS HIPOTESES DAS CRIANCAS SOBRE 0S
SISTEMAS CONVENCIONAIS DE ESCRITA E
LEITURA

Paulo Roberto Ferrari Mosca
Professor de Pediatria na
UFRGS e Mestrando em

Lingtistica na PUCRS

1. A aquisigéo da leitura e da escrita € um dominio em
que psicologos, pedagogos, linglistas e médicos trabalham hé
muito tempo e em grande numero; uma revisdo exaustiva do
problema torna-se, assim, virtualmente impossivel neste artigo.
Seréo aqui apenas eshogadas as hipoteses construidas pelas
criangas sobre a escrita e a leitura.

Este enfoque é o reverso da abordagem tradicional sobre
0 ensino da leitura e da escrita, no qual o objetivo maior é o
de encontrar o método pedagodgico mais eficaz; é importante,
contudo, perceber que cada um destes métodos pressupde que
certos processos cognitivos estejam necessariamente ocorren-
do na crianga, pressuposi¢bes estas nem sempre confirmadas
nas pesquisas empiricas. Assim, por exemplo, 0 método sinté-
tico da alfabetizagdo supbe que haja uma correspondéncia,
para a crianga, entre um som e uma certa grafia (embora isto
ndo seja verdadeiro para nenhuma linguagem natural conheci-
da), ao propor ensinar a pronunciar letras (método alfabético).
O método fonético, ao sugerir que se comece pelo ensino do
som, associando-o a sua representagdo gréfica, postula que a
crianca pode isolar e reconhecer os distintos sons de sua
linguagem; além disso, a ténica fica posta nas andlises auditiva
(isolar sons) e visual (estabelecer a correspondéncia “letra-
som') e, desta forma, a aquisigdo da leitura é tida como um
problema técnico de decifracéo de um texto. J4 no método de
Decroly, a leitura é suposta como um ato global, mas ocor-
rendo basicamente ao nivel da percepgéo. Um forte paradigma
estd implicitamente aceito nestes métodos: é o de que a crian-
ca passa de um estado no qual ela ndo sabe ler para um estado
no qual ela tem uma leitura compreensiva, sendo que esta
passagem € devida ao metodo de ensino,
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Até os anos setenta, pouco trabalho sistematico

a drea da compreensdo na leitura; muito foi feito, noe:xgr\:teou
no dominio gio reconhecimento de palavras, refletindo isto é
énfase anterior na “"decodificagdo” de palavras. Os re'sulta&os
deste periodo sdo conflitantes, porém seus problémas centrais
foram: unidade de processamento na recognicdo de palavras
0 gapel da decodificagdo fonémica na leltura e a influéncia dos;
meios semantico e sintatico no reconhecimento da palavras. Ja
uma série de trabalhos recentes passa a investigar o proceéso
de compreensio na leitura (Guthrie, 1976 e 1877; Freedle, 1977:
Jsucst e Carpenter, 1977, LaBerge e Samuels, 1977; Reber e
S arborough, 1977, Murray e Pikulski, 1978; Freedle, 1979;

esnick e Weaver, 1979; Waller e MacKinnon, 1979; Spiro et
alli, 1980; Lesgold e Perfetti, 1981), de modo a recolocar o
problema tradicional da relagdo entre o reconhecimento de
palavras e a apreensio do significado do texto: sabe-se, por
exemplo, que ndo parece haver uma relagdo causal do prir'nelro
para o segundo processo (Perfetti e Lesgold, 1979). Ao lado
disto, certas investigagdes mostraram a dificuldade da crianga
em realizar uma segmentagdo fonética (Menyuk, 1976: Belle-
froid e Ferreiro, 1979; Liberman e Shankweiler, 1979) 'e uma
Identificagéo de palavras na fala corrente (Ehri, 1979); também
gs”tlf 281788)3:%%0 estrt:da.do © papel da inferéncia (Kintsch e van

: conhecimento an

fidons ¢ B2 i terior na compreensdo do texto

2. A distingBio entre método de ensino (apli
professor) e processos de aprendizagem (empr(eepnl:!zgg 8:::
crianga) trouxe, assim, uma nova concepgdo, empiricamente
sblida, ao problema da aquisicdo da leitura. Este paradigma
declara que a crianga constréi gradativamente os sistemas de
leitura e de escrita, de um modo ativo, e realizando nesta
construcdo determinadas assimilagdes deformantes do objeto-
escrita, Esta elaborag@o ndo é um processo linear, mas envolve
certas reconstrugbes, sendo que sua progresséo & uma resul-

tante de avangos sobre certos desequilibri :
cognitivo da crianca, sequilibrios no sistema

Durante a construcio deste objeto cultural (que &
mabde escrita), a crianga vai formulando detennln(gdas hl:é?:;t:s‘
:aomre ele, numa seqiéncia previsivel, Estas hipéteses susten-
i ::;tas condutaq apresentadas regularmente pelas criangas,
i :\{}loioas criangas pequenas comegam supondo que
o extos servem para ler, ou escolhem sem um critério
i 808 quatro ou cinco anos formulam a hipétese de que um
2 el'eptal:a s:; lido, precisa ter, no minimo, trés caracteres;
i er dois ou apenas um, elas sistematicamente decla-
que ele ndo pode ser lido. Isto é um achado constante nas

criancas de Buenos Aires (Ferreiro e Teberosky, 1979), em
Genebra e no México (Ferreiro, 1980), em Porto Alegre (Fa-
gundes, 1980) e em Canoas (Grossi, 1980). Quanto & natureza
dos caracteres, as criangas ndo sabem ainda dar os nomes
corretos a@s letras, ndo sabem também diferenciar as letras na
escrita cursiva, costumam dar nomes de numeros e letras ou
mesmo nomes diferentes a uma mesma letra de imprensa. Elas
formulam, também, uma outra hipétese, juntamente com a pri-
meira; esta segunda hipétese diz que um texto ndo pode ser
lido se todos os caracteres forem iguais, mesmo com um ni-
mero suficiente (por exemplo, AAAAAA), Estas duas hipoteses
sdo criagbes originais das criangas, pois nenhum adulto ensina
isto a elas e, além disto, a primeira hipdtese néo concorda com
o sistema de escrita do adulto (o qual comporta vérias palavras
com menos de trés letras, como os artigos definidos). Estas
hipéteses séo formuladas por criangas que ainda ndo entraram
na escola tradicional, mostrando claramente a natureza ativa
da construgdo da teoria pela crianga.

Um outro enfoque é o da distingdo entre um desenho e
um texto. O desenho é uma atividade bastante precoce na
crianca (Lurgat, 1974); como atividade simbdlica, ele coloca em
pauta a distingdo entre o objeto referido e sua representagéo,
ocorrendo entre os dois uma certa isomorfia. Esta isomorfia
estd ausente na relagdo entre o texto escrito e o objeto refe-
rido por ele. Numa primeira fase, as criangas acreditam que
tanto as figures quanto os textos servem para ler, “lendo” nas
figuras “menino”, “pinto”, etc. Depois elas passam a supor
que sd o texto com “letras” serve para ler, embora confun-
dindo letras e nimeros. O reconhecimento e a denominagéo de
letras para a crianga & uma atividade lenta e laboricsa: ela
comega reconhecendo uma ou duas letras (em especial a
inicial de seu nome) e costuma utilizar nomes de nimeros para
denominar estas letras (sem uma constdncia nesta relagéo);
assim diz que “é o trés"”, apontando para um F. Depois ela
passa a conhecer mais alguns nomes de letras, mas aplica isto
sem consisténcla; num terceiro nivel, ela reconhece e nomeia
vogals e algumas consoantes, dando-lhes um valor silébico em
fungéo do nome a que pertencem. Assim dird que L "é ele”,
T "é te", M “é mi de Emilio", M "é ma de Mério", F “é fa de
Fabio”. Nesta fase ela dé& também valores funcionais aos ni-
meros: 5 "é o do Jodo" (o nimero da casa de Jodo), 3 "é o
do Mauricio” (a idade do irméo). Num quarto nivel, a crianga
denomina corretamente vogais e consoantes, néo derivando o
nome da letra do valor silébico obtido do nome da pessoa, mas
referindo, ainda, este nome; por exemplo, S "é se de Silvia,. ..
& esse”. Ocorre, ainda, mé identificagdo de certas letras: V "é
o ve grande”, A "é o ve virado", X “é a cruz", E "é o trés,. .,



ndo & o e”, | “é o pausinho”. Num quinto nivel, a
conhece todas as ‘(etras por seu nome.qpodendo dar 0 :;::29:
oc valor sonoro: S “é o /s/, o esse”, H “ndo se diz coisa nada’:
€ ca ou ce, se diz ca ou ce". A construg&o deste siatema'
exige, coma pressuposto, uma ibgica das fungbes (I6gica das
relagoes de dependéncia entre duas varidveis, sendo que a
cada valor de uma corresponde um ou mais valores da outra
mediante uma certa lef) devido & necessidade de aplicar urr;
nome a um conjunto de si‘nalsz isto requer, para completar seu

ra logi
4 tzggg:se;.é psicogeneticamente anterior & segunda. (Piaget et

A distingao entre letras e numeros &
outra &r
crianga formula hipéteses, Numa primeira fase, eel: Té: u:ilf:

servem para ler e 0s nimeros serve
m para contar. Porém
r&’cnoel:aoou mesmo em casa o adulto pede para ela "le:’ ur::
Swipmii ou a professora lhe apresenta a numeragdo romana:
nde a gerar um conflito cognitivo, o qual é ultrapassado

quando a crianga compreende ;
escrita (o dos nimeros e o dasq?: tr::)i'stem dois sistemas de

A diferenciagdo entre letras e sinais de

frase; mas a diferenga funcional
e-vlrgulq. dois pontos, travessdo ndo é bem
de escrita do adulto. Num primeiro nivel

s ; eros) e os
? © 830 parecidos; por exemplo, o ponto-e-virgula (;) &

t:dte;p;:go _‘t:omo""l::: o ponto 'de Interrogagéo (?) é interpre-

gl comoe“;is?/l}adgg'sa S_u "cln(c;"; 0 ponto de exclama-

- 3 irguia () como “nove” ou "seis"

’ :;nd%t;ar:fmf:sw%l;sas'eguanﬁas distinguem os sinais deu posnﬁi:a-'
as, tentam usar nomes diferentes

;:::: é:emd:o:a;ianﬂ’sn %z lg:nt‘;:acao e plrocurarn estabelece? a;g

4 + Por exemplo, o ponto de exel -

qu'e' ::ean\;:s:go. 0 sinal .f’e dois pontos, aspaspas aa:x"l:tr::s

um pomer. B Dehnsa + @ gente ndo diz"”, “serve para dizer

= Inveaﬁba dz:s ipbteses aparecem nesta ordem nas crian-

e e "reﬂetindo Sua construcdo gradativa do siste-

€ @scrita, feita de uma forma ativa e envolvendo assimi-
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lagbes deste material 2os esquemas cognitivos que elas
possuem.

3. A orientagdo espacial da leitura apresenta certos pro-
blemas especificos, 0os quais serdo apenas esbogados aqui, A
crianga pequena (quatro a cinco anos) 18" de baixo para cima
(comega pela borda do papel mais perto dela), ou apenas "1&"
certos pedagos da linha escrita, e comega a pégina seguinte
onde terminou de apontar a anterior. A aquisi¢do pela crianga
do procedimento convencional para o mundo ocidental (da
esquerda para a direita e de cima para baixo) é dependente
de um outro processo: a representacdo mental que a crianga
tem do espago. E necessario distinguir o espa¢o perceptivo, o
espaco sensério-motor e a representagdo do espago (Piaget e
Inhelder, 1947). A crianga comeca construindo mentalmente um
tipo de espago de caracteristicas topolégicas, onde ela vai
estabelecendo gradativamente as relagdes de vizinhanca, de
separagdo, de sucessao espacial, de envelopamento e de
continuidade, isto ocorrendo dos dois aos quatro/cinco anos.
Num segundo grande periodo ela diferenciard as formas eucli-
deanas elementares (as formas curvilineas das retilineas, e
depois as formas segundo os angulos e as dimensdes), entre
0os quatro e os sete anos, em média. Num terceiro periodo,
ocorre a construgdo das formas euclideanas mais complexas, a
partir do uso de uma matéria, Deve ficar claro que o sistema
de escrita convencional envolve uma geometria do tipo eucli-
deano.

No primeiro periodo, ¢ objeto-texto & assimllado pelo
sistema cognitivo da crianga como uma totalidade topolégica,
envolvido em si mesmo, fechado e com fronte'ras; a partir dai
a crianga comega a diferenciar neste todo uma ordem espacial
e uma vizinhanca espacial, sabendo-se que no Inicio ela néo
mantém a mesma ordem na analise de uma série de objetos
ordenados (os sinais graficos, por exemplo); depo's ela agrupa
os objetos em pequenas colecoes (Piaget e Inhelder, 1975), e
mais tarde ela conserva a mesma ordem do inicio ao fim da
série, Este desenvolvimento cognitivo da cordem completa-se
pelo da divisdo (o0 qual resulta da sintese das vizinhangas e
das separagdes); esta divisdo topolégica ndo é ainda suficiente
para a conservacio quantitativa do todo (o adulto dird que a
crianga “esquece letras”). A conquista do espago euclideano,
no segundo periodo, envolve a construgdo da nocdo de dire-
¢do (como derivada da de ordem topolégica) a qual resulta
na construgdo da nogdo de reta (por oposicio & de curva) e
na de deslocamento — as quais s&o indispensaveis para o ato
de leitura compreensiva. Para a conserva¢do de uma grandeza
espacial € necessério o surgimento de uma métrica, a qual
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repousa sobre uma sintese da divisdo e d
a ordem dos
g:‘mmo: :oea l;l:l: parte ezcolhlda como unidade; isto gce::v?e‘
f anos. construgéo do espaco
tivo ainda continua pPor um sistem s,
a de coordena
Parece pouco relevante para o tema deste artlgo‘."as' ot

:lz: e: g;ct:ablema mas ndo sabe resoly ~lo); mals tarde descobre

partlrpdos ;zrrc:tg.u n;aeﬁsnggogabe fornecer a explicagdo: 86 a
ocorre a deducdo |

resposta correta, Ag permutagdes de uma sé %ilav,rge?::aamd:

4. Um outro problema |
- ntere:
e re!aclonamento entre o materialsseame ik diferenclacéo

neste estdgio ela "|a" na fi "bola™, *
gura "bola", “casg” *
::ng;gdgogstaéglg. 0 texto aparece CoOmo uma etiqueta do de-
obieto duezh:gga(ﬁg;z:: gue no t)exto deve estar o nome
BOne hl 0 nome); ela 18", entZo, certos
s jetos (que estdo no desenho) em qualquer lugar

aij :
magem da figura; por exemplo poders dizer "0 menino ests

Passando”. Este estagio
rezs siocrétlca entre 2 ef::::ss;:)a :aT;alc orrespgndéncia ol
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passeando”); além disto ela pode levar em consideragdo as
linhas do texto. Por exemplo, se ela acredita que o texto deve
dizer pinto, a primeira linha do texto pode dizer “pinto’ e a
segunda "pinnntoo”; ou a primeira diré "pin" e a segunda “to”;
ou poderéd ler “pinto na primeira linha, declarando que ndo
sabe o que diz a segunda. Ela assim compreende a desconti-
nuidade das linhas, mas n&o consegue coordenar a unidade do
significado e a descontinuidade da notagdo grafica. Neste
terceiro estagio, a crianga pode ter outro tipo de hipdtese: o
material gréfico representa oragdes associadas ao desenho:
por exemplo, "o menino estd passeando” para a primeira linha
e “o menino olha o pinto” para a segunda linha, Num quarto
estégio, a crianga tenta estabelecer uma correspondéncia entre
elementos sildbicos do nome (ou entre as segmentagdes da
ora¢do) e os fragmentos gréficos. Por exemplo dird “me-ni-no”
para todo o texto, mostrando uma silabagdo sem correspondén-
cia com os fragmentos gréficos; ou "me-niii-noco” com silaba-
¢do com correspondéncla para o inicio e o fim do texto. O
conflito aqui se estabelece entre o numero de pedagos do
texto e o nimero de silabas. Deve ser ressaltado que a crianga
constrél a conservagdo das quantidades, a correspondéncia
termo a termo e a nogdo de nimero em torno dos sete anos
(Piaget e Szeminska, 1975). Por outro lado, quando a crianga
tenta fazer corresponder os segmentos da oragdo verbal aos
fragmentos gréficos, ela costuma formar duas totalidades; o
substantivo (por exemplo, “menino”) e depois a oragdo toda
(por exemplo, “o menino olha o pinto"); ou fragmenta a oragéo
num sujeito {(por exemplo “menino”, raramente colocando o
artigo) e num predicado (“olha o pinto™); ou pode fragmentar
a oracdo em trés partes sem ordem (por exemplo, “o menino
— olha — o pinto"). Esta tentativa de correspondéncia entre
os fragmentos gréficos e os segmentos do enunciado oral mos-
tra a existéncia de duas hip6teses nestas criancas: a hipotese
do recorte silabico (quando ela atribul um nome ao texto) e a
hipétese do recorte gramatical (quando ela atribui uma oragédo

ao texto).

Esta Investigagdo pode ser confirmada por um outro mé-
todo: quando o adulto |&€ um texto para a crianga e pede para
ela fragmentd-lo, as respostas das criangas podem ser cate-
gorizadas em etapas semelhantes s referidas acima. Assim,
num primeiro nivel, a crianga espera que o texto represente 86
os objetos e pessoas dos quais se fala; como o texto tem mais
fragmentos, os pedagos que sobram recebem nomes de outros
objetos que se relacionam com os da leitura original; pode
acontecer também que a oragdo escrita ndo se fragmente: ou
uma palavra ou a oragfo toda se aplica a qualquer parte do
texto; outras colocam a oragdo inteira num dos fragmentos do
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texto e também que a oragéo escrita ndo se fra
mente: ou uma
palavra ou a oragéo toda se aplica a qualquergparte do texto:

relagdes); num terceiro estd
- gio, o texto é tido como
que representa os sone da fala (de um modo ainda im;g'rf:i'tg;.l

Que, quando as criangas contam 0 nimer
0 de palavras
:sracéo apresentada verbalmente, os artigos, gs prgpoi?c;:’sa
. zr'gnomesde as conjungdes sdo sistematicamente rechacados'
verso das palavras por criancas de quatro a sete anos

a hipdtese da escrita telegrafi
sivel & supérfluo egrafica (o artigo como preyi-
renciagdo do arﬁgop:roei::;o.suswnmr 8 conduts de nélo dife-

réncias” ou linhas verticais; embora ela verbalize a intencdo de
escrever, ela ndo sabe Interpretar consistentemente este ma-
terial, depois de té-lo escrito. Pode acontecer, também, que
estes tragos possuam uma certa correspondéncia figurativa
com o objeto referido (por exemplo, o nome do pai & escrito
com letras grandes, por muitas criangas); ela pode escrever
sobre o seu desenho, mas muitas interrompem @ escrita quan-
do esta atinge o desenho, continuando a “escrever” do outro
lado. Nesta época a crianga costuma ter trés ou quatro esque-
mas gréficos, os quais sdo combinados de vérias formas se o
adulto pede para ela escrever certas palavras. A copia das
palavras ndo é perfe'ta, pois ocorrem certas inversdes na
orlentagéo espacial (devidas & construgdo parcial da represen-
tag@io do espaco); certas "redugBes” na cdpla podem ocorrer
também, de modo que a crianga escreve seus ja conhecidos
esquemas graficos com minimas modificagbes. A Interpretacdo
de todos estes escritos & de natureza sincrética.

Num segundo nivel, a crianga formula a hipétese de que
para poder ler coisas diferentes é preciso haver grafismos
diferentes; o seu problema, entdo, é o de que ela domina sé
alguns poucos grafismos (0s quais sdo muito parecidos com
letras); sua solugdio é expressar as diferencas de significagdo
por melo de variagdes nas posicdes dos grafismos, mantendo,
geralmente, uma ordenacéo linear. Por exemplo, “AOI" & o seu
nome, “IOA™ é o nome de sua mée. “lIA" é nome de seu pai;
mas a combinatéria destes caracteres néio é exaustiva. Algumas
destas criancas conseguem escrever os seus préprios nomes,
mas a correspondéncia entre esta escrita e a em'ssdo sonora
é sincrética. Num terceiro estégio, a crianga tenta dar um valor
sonoro (uma silaba) a cada uma das letres do material escrito;
esta original hipdtese mostra uma tentativa de correspondéncia
entre partes do texto e partes da expresséo oral. Por exemplo,
cavalo é escrito com trés sinais gréficos; esta correspondéncia
também ocorre na escrita de pequenas ora¢des simples, ativas,
afirmativas e declarativas, mas o nimero de silabas nem sem-
pre é exatamente igual ao nimero de sinais gréficos. Quando
a crianga comega a trabalhar com a hipdtese sildbica, geral-
mente desaparecem as exigéncias de variedades e de quanti-
dade minima de caracteres; mas estas duas exigéncias ainda
podem permancer. O conflito entdo se estabelece na escrita
de palavras bissilabas; por exemplo bola é escrito “AEQ" por
uma destas criancas (ela utiliza a hipétese da quantidade mi-
nima de caracteres); solicitada a ler, disse "bo (A) — la (E)"
(segundo a hipdtese sildbica); perguntada sobre o caréter final,

ndo respondeu,
No nivel quatro ocorre a passagem da hipétese silabica
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pera a hipdtese alfabética; esta passagem é fruto de dois
conflitos cognitivos: entre a hipétese sildbica e a exigéncia
minima de grafias e entre as formas gréficas do meio e a lei-
tura destas formas em termes da hipétese sildbica. Um outro
conflito pode aqui se sobrepor: a comunidade fala de um certo
modo e a professora ou os sinais nas ruas escrevem de outro
modo. Por exemplo, as pessoas d'zem "“8nis” e a placa da
parg'da contém “"ONIBUS", além da professora escrever '6ni-
bus’; ou a do menino de seis anos que escreveu "PERCIVAU-
LUIS GONCAVI JUNIS", Algumas escrevem seus nomes no
::r:nto( inferior direito dSO papgi. outras trocam a ordem das le-
ras (como a menina Samantha de seis anos que escreveu
“AHTNSAMA") refletindo parciais estruturagbes no espago
representativo, outras escrevendo em espelho.

. A partir deste nivel as criancas assumem a escrita alfabé-
tica, passando a ocorrer, entdo, as dificuldades de natureza
ortogréflc.a, como as trocas de “s" por "z", “x" por “ch”, a
falta de “h" inicial: algumas destas criangas escrevem ainda
sem deixarem espagos entre as palavras, como por exemplo
ocoelhosbido”.

6. Formulando estas hipéteses (a da escrita com
substituto, a da quantidade minima c(ie caracteres, a d% 3?3:
dade de grafias, a do nome de referente, a sildbica, a fonética),
a crianga vai adquirindo este objeto cultural (leitura/escrita)
através de um processo ativo e laborloso; além disto, muitas
condutas apresentgdas Por uma crianga num certo periodo séo
coerentes entre si, porém a estrutura das regras hipotéticas
que as justificam sdo diferentes das regras usadas pelos adul-
tos. Isto obriga a reenfocar os critérios para avallar a maturi-
dade para ingresso na escola, os pardmetros utilizados para
avallgr Os progressos da crianga na escola e a categorizagéo
das “patologias da aprendizagem" da escrita e da leitura,

No que tange & pratica pedagdgica, os dados esbo do
acima levam a um deslocamento so%gre a crenga no pape?afur:
damental dos estimulos para uma valorizagdo da competéncia
cognitiva da crianga. A objetividade nio & atingida de um modo
imediato (como uma simples leitura dos dados), mas envolve
:::t trabalho ativo de construcdo por parte da crianga; além
e 0, a ordenacdo sistemética dos estdgios desta construgdo

uz a permitir que a crianca passe por estes estagios de
erros construtivos., FEsta ordenagdo, por outro lado mostra a
necessidade de detectar os momentos crucials nos quais a

crianga é sensivel a certa perturbacdo (d
e
uma nova reconstrugéo cognitiva), % il
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Ag linhas geraig desta pratica pedagégica impdem a colo-
cacéio de dois problemas: a) o do mecanismo da fillagho das
estruturas cognitivas da crianga, e b) o das conexdes horizon-
tais entre os conhecimentos sobre leitura e escrita e os conhe-
cimentos légico-matematicos, espaciais, fisicos e linglisticos.
O primelro problema obriga a utilizagdo ndo s6 de modelos
estruturais (como isomorfias das competéncias cognitivas), mas,
também, de modelos dindmicos que expliquem os mecanismos
de passagem de um nivel estrutural para outro. O modelo di-
nédmico mais apropriado parece ser aquele que leva em conta
os mecanismos reguladores do sistema cognitivo da crianga,
especialmente os mecanismos de correcdo mitua entre esque-
mas cognitivos e entre esquemas e observéveis (do ponto de
vista da crianga); este modelo parte da suposi¢io do que toda
ac@o adaptativa esté sempre orientada para certas formas de
equilibrio (Piaget, 1976; Inhelder, Bovet e Sinclair, 1977). Estes
conhecimentos devem ser completados pelo das estratégias de
descoberta (a microgénese dos conhecimentos) utilizadas pelas
criancas (Karmiloff-Smith e Inhelder, 1974); esta abordagem
“procedural” & necesséria para uma aplicagio dos conheci-
mentos sobre as hipéteses da crian¢a. Muito aqui ainda precisa
ser investigado.

Quanto ao segundo problema, numa perspectiva pedagé-
gica de promover adequados desequllibrios cognitivos através
de situagbes-problema, ele envolve a técnica de tentar a inte-
ragcdo entre esquemas de leitura e esquemas espaciais, por
exemplo. Se os esquemas espacials estiverem num nivel supe-
rior de desenvolvimento e os esquemas de leitura numa crianga
estiverem num nivel inferior, uma situacdo de jogo em sala de
aula que permita que estes esquemas interajam, pode levar a
resultados interessantes. Pode, no inicio, ndo ocorrer uma inte-
ragdo; depois, podem acontecer certas justaposicdes entre
estes esquemas, ou mesmo certos ‘‘compromissos cognitivos”
(Inhelder, Bovet @ Sinclair, 1977) como tentativas de superar o
conflito; esta interagBo poderd levar, por fim, 8 uma reestrutu-
racdo dos cenhecimentos, por assimilacdes reciprocas, com
um progresso dos esquemas de leitura. O conhecimento
adquirido sobre a vec¢do do sistema cognitivo da crianga nédo
deve, contudo, levar a uma busca demasiado rapida do desen-
volvimento, pois uma certa estabilizagfio nos diferentes estégios
parece ser necessaria para a construg@o. Assim, alguns conhe-
cimentos rapidamente adquiridos por pressio do meio s#o
também facilmente perdidos (Smedslund, 1961). Porém os es-
tudos sobre o tempo necessério ideal para cada estdgio ainda
estdo por serem feitos.

Deve ser lembrado, por Ultimo, que a técnica de ensino/
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leitura baseada em situagbes-problema lida potencialmente com
todo o sistema cognitivo da crianga, pois podem ocorrer re-
percussdes em varias zonas de conhecimentos néo previstas
pelo pedagogo. Sabemos que a contradigdo interna neste sis-
tema parece ser uma Impossibilidade estrutural (Piaget, 1974),
mas a precisa natureza de cada repercuss&o (reequilibragéo)
especifica necessita ainda ser investigada.
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