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1. INTRODUGAO

Desde tempos memoraveis, a complexidade lingdi
alvo Ininterrupto de anélise por parte dos estudiososg%:ﬁlf:g::-i
gem; esta complexidade era determinada por aspectos sintéti-
lccm da frase: coordenagio, subordinacdo e disposicio. No
nicio do século XX, sem menosprezar dados esparsos anterio-
res.‘llngmstas e professores de linguas comegaram a cons-
cientizar-se de que estruturas mais complexas eram produzidas
em estagios mais avangados de idade/escolaridade. Filésofos
da linguagem, de hd muito tempo, elegeram a relagdo entre
linguagem e pensamento como lugar comum de debates
Psicolinglistas, com &nfase total nas décadas de 60 e 70,
foram descobrindo uma relagio cada vez mais intima entre
maturidade lingliistica e maturidade mental ou psicolégica
Finalmente, a psicolingllistica aplicada, na década que se Inl:

cia, procura tirar o malor proveito possivel
para o ensino de linguas. R destes achados

O presente trabalho objetiva pleitear uma concei
complexidade linglistica em termos de psicologia tg:glau%‘:!:
:mgliar 0 campo de andlise dos indices lingiisticos de maturi-
dpﬂ e'para além da frase e relacionar a complexidade com

ificuldade no processo ensino/aprendizagem apontando para

ﬁ:;:la\:ls aplicagdes dos dados coligidos para a didatica de

2. COMPLEXIDADE DA LINGUAGEM

Muitas pesquisas tém sido realizad
as no Intuito de inven-
:::ar ©0s aspectos de complexidade das estruturas linglisticas;
numero bem maior ainda, por outro lado, objetivou ana:
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lisar & equisicio ou a aprendizagem destas estruturas por
criancas e adultos.

2.1. Enfoque Lingiiistico-formal

O ponto de partida de todas estas investigagbes reside na
medigdo da complexidade lingiiistica em termos matematico-
formais. A complexidade era determ'nada exclusivamente atra-
vés de bases sintaticas que relacionavam o comprimento das
frases com os processos de coordenagdo, de subordinagdo e
de ordem dos elementos.

Com o advento dos modelos estruturalistas, aspectos tipo-
légicos das dependéncias comegaram a ser analisados: nivel
de dependéncia das oragdes subordinadas (modelo funcionel e
glossematico), profund'dade dos encaixes (modelo dos cons-
tituintes imediatos e o modelo tagmémico). Apareceu, posterior-
mente, o medelo do estruturalismo transformativo ensejando a
elaboragdo de novas férmulas: Complexidade Transformacional
(Miller, 1962), Teoria Derivacional da Complexidade (Fodor e
Garret, 1974) e Complexidade Ponderada (Kimball, 1973).

Com o surgimento de novas tendéncias linglisticas des-
cortinam-se novos horizontes nas pesquisas da complexidade:
complexidade transfrasal do texto. Talvez seja neste ponto que
se localiza o centro onde deve ser procurada a complexidade
lingiist'ca mais significativa.

2.2. Enfoque psicolégico

Os estudos esparsos sobre a aquisigio da linguagem do
iniclo do séculos XX e as pesquisas que se constituiram em
verdadeira moda nas décadas de 60 e 70, tiveram como alvo
precipuo a investigacéo da linguagem da crianga no sentido de
descobrir quais as estruturas que emergem primeiro e quais
as que sdo adquiridas mais tarde. Os resultados assim obtidos
conduziram os pesquisadores a comparar a ordem de aquisi-
¢éo de estruturas com a ordem de complexidade das mesmas,
medidas segundo férmulas tradicionais.

Surgiram duas linhas de pesquisa: uma relacionada com
a producdo do texto, tanto oral quanto escrita; a outra relacio-
nada com a percepgdo do texto. Uma investigava o comporta-
mento verbal do codificador e @& outra o comportamento verbal
do decodificador. Em ambos havia um aspecto comum: a base
psicolégica. Uns Investigavam a aquisi¢do; os outros, a com-
preensdo. Nem sempre, no entanto, os dois tipos de dados
eram devidamente discriminados.
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No nivel lexical, as varldveis de
A pendentes geral
empregadas na determinacéo da complexidade do 'r::tt;teag::ls

a. Cqmprimento médio das palavras:;
b. Nimero de palavras diferentes do texto;

¢. Volume de ocorréncia, no te :
freqentes da Ningua; Xto, das palavras maig

d. Nivel de abstragdo dos Itens lexicais:
e. Razdo denotacéo/conotacao. oy

das pesquisas ja reall-
a8 concentram-se num

tre a complexidade fin-
glistica e a aquisicdo da linqua p . rei
taram diversos instrumentos dge 'g::’r;éagfstas St il

a. Comprimento médio das fras ;

b. Razéo de subordinago (La Be;n(:)iat%;g)-1mj'

¢. Unidades Terminaveis (Hunt, 19653; :

g. %%Tiplesldade transformacional (Miller, 1962);

f. 1974)? erivacional da Complexidade (Fodor et Garret,

. Complexidade ponderada (Kimball, 1973 e Lemie, 1977).

Acrescente-se a estas formulas a
razg
(Poersch, 1980) construida e testada ao!:u'eo ad%i
0 tipo de dependéncia dos elementos da frage
derado na determinagdo da complexidade.

tardia. Passa-se de uma andlise

mer.
ca, para uma anélise do uso, pa ne ot témica, intrinse-

ra uma andlise comunicacional.
2.3. Complexidde e maturidade

Filoséfos da linqua em
zada, em debater :g pro%lema do re
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de de um texto, Entre os teéricos da linguagem verificam-se as
mais dferentes posicbes, Saussure (1971: 161), por exemplo,
apesar de reconhecer o poder estruturante da lingua sobre o
pensamento “Psicologicamente, abstragdo feita de sua expres-
sdo pelas palavras, nosso pensamento nada ma's é do que uma
massa amorfa e indistinta”, propde-se a estudar o sistema
lingGistico em si, sem referéncia a teorias psicolégicas.

Skinner (1957) coloca a conduta verbal no mesmo plano
de todas as outras condutas observéaveis, procurando explica-
las pelo esquema do estimulo/resposta; as ligagdes entre pa-
lavras e significagdes se reduzem a lagos de probabilidade
determinados pela fregliéncia das associagdes e pelo reforgo,
tudo exatamente como os condicionamentos cléssicos opera-
dos em laboratério.

Vygotsky (1975) acentua o aspecto genético na aquisigéo
da linguagem e o fato da existéncia de uma inteligéncia pré-
linglistica,

Piaget (1962) estudando a linguagem e as operagbes inte-
lectuais, chega as seguintes conclusdes:

a. As raizes das operagdes intelectusis sdo anteriores &
linguagem.

b. A formagdo do pensamento é ligadea & aquisigdo da
fungdo semi6tica em geral e ndio & aquisigdo da linguagem
como tal.

Sinclair (1967) vé a linguagem e o pensamento néc como
dols aspectos de uma mesma funcédo, nem como dois dominios
totalmente autdnomos, pois em nenhum destes dois casos é
possivel falar de relagbes entre linguagem e pensamento.

Com base no postulado do inter-relacionamento da lingua-
gem e pensamento procura-se descobrir uma relagdo entre
complexidade linglistice e maturidade mental. As formulas de
complexidade estabelecidas com base em modelos estruturais
(tanto do tipo de constituintes imediatos quanto de transfor-
magdes) naturalmente apresentardo discrepancias se compara-
das com dados de maturidade lingistica, Isto deriva do fato
de que os primeiros modelos sdo descritivos ou explicativos,
mas ndo psicolégicos. Trata-se de dados distintos que n&o po-
dem ser misturados e, menos ainda, confundidos,

Slama-Cazacu (1979, 14-17) chama a atencdo para a dis-
tingdo entre o plano linglistico e o plano psicolégico, entre
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unidades meramente lingQisticas — fonemas, mo

funcionals — e unidades psicolégicas — annébaa.ﬁﬂﬁbf'ﬁ:
ses. Afirma que, na lingistica, opera-se com simbolos ou de-
nominagdes da realidade. Opera-se com recortes os quals
e?té-ae longe de saber se correspondem & realidade ‘psicolé-
gica em si. Toda a ciéncia opera com simbolos. Neste parti-
cular as matematicag representam o ideal. A lingistica n&o
poge ger Identificada com os modelos matematicos porque ndo
'p'o e deixar ‘de ter em conta uma realidade psicolégica. A
ngua é estritamente humana, ela & um fendmeno eminente-
mente psicoldgico. Uma néo-coincidéncia dos simbolos com a
realidade psicolégica leva a construgdes artificiais.

Uma colocagéo semelhante i
: pode ser feita em rel
?:é?;gexvdade. A complexidade meramente formal, mat;cnggicg
8 ;;to. cu"edut;ao, transformagédo) e a complexidade decorrente
h:bi 'aidg deeéa elg;gt::gem constituir-se num comportamento cuja
uirida e, como tal, submetida aos pr
psicofisicos de percepcdo e de produgdo, sdo realid%c?::s:g:
nem sempre se recobrem perfeitamente.

2.4. Conceito psicolingliistico de complexidade

Com base nas considera
) ¢bes anteriores & no fato de
:ingua%ielm néo ser inata mas adquirida, é altamente convenier:
t: rr:o: : ;:g:“:gmrgplexidade linglistica seja conceitueda em
_ €OS, em termos de maturidade lingiii
O conceito, ligado meramente a termos formals, matenrgn%'tslgg:'

As estruturas serfo tanto
ggrr:m:::: 2::"::? mais 'tempo a crianga levar para adqulr?jﬁ::
'S tempo levar para produzi-las, em |
mal. Esta complexidade sera estabeleci ' 8 B
ecida segund
2n90istlca crescente em relagdo & variavel i%ade? xpfor:ﬁ::a?::
@, assim, os termos complexidade e maturidade. Uma deter-

visto estarem intimamente ||
; gadas entre si as diversas .
gggde'a mental, psicolégica, linguistica, fisiolégica. Emat?rln
estézel ;: txael’e;nvolvet c;esci;mento. que esta relacionado com
] resentacdo da estrutura lingistic i
nalizada corresponde & psico & S i
Vol e umap cogramatica. Segundo colocagdes
:74), psicogramatica & um exemnlo -
tema de comunicacdo e de regulagdo interna: regu?a agor:ll:-
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¢Oes entre o sistema emergente da percepgdo da fala e o
sistema emergente da produgéo da fala.

2.5. Complexidade global

Como j& foi visto anteriormente, complexidade linglistica
era praticamente sindnimo de complexidade sintatica. A com-
plexidade de uma frase media-se em termos de coordenagéo,

subordinagdo e ordenagéo,

No momento, porém, em que a complexidade linglistica
comegou a ser relacionada com a maturidade linglistica, in-
vestiu-se na procura de outros indices. Hunt (1974: 287) reco-
nhece que “durante vérias décadas, pesquisadores em educa-
g&o tentaram descrever, em termos objetivos, quantitativos e
reveladores, as diferengas sintaticas que permitem afirmar que
certas estruturas sdo simples e outras complexas.

O plano lexical, aos poucos, também foi considerado campo
de pesquisa em busca de novos indicadores de complexidade.
No Inicio, porém, todas as férmulas se reduziam ao compri-
mento e a freqléncia das palavras. Depois se estenderam as
categorias gramaticais (Gaya, 1972), ao grau de concreticida-
de e de abstragdo (Beirdo, 1973).

As Investigagcdes poderiam continuar se se tomasse em
consideragdo & conotagdo e a denota¢@o dos iteng lexicals.

A prépria sintaxe ainda nd@o foi esgotada. Entre as pesqui-
sas em andamento, vale a pena ser citada a de Hilda Gomes
que, no curso de Pés-Graduag8o em Linglistica e Letras da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, inves-
tiga a complexidade sintatica em termos de adjuntos adverbiais:

tipologia e ordenagéo.

Sintaxe e léxico também t&m sido uma constante na de-
terminacdo da complexidade de textos de leitura, em termos
de percepgdo, de compreensdo. A legibilidade de um texto
pode ser medida por formulas baseadas em Indicadores léxico-
sintaticos (Poersch, 1979). Também investigou-se (Pereira,
1979) qual das duas varidveis (léxico ou sintaxe) mais contri-
buia na complexidade do texto. A pesquisa revelou ser o vo-

cabulério.
Acontece, no entanto, que a complexidade ndo pode ser
medida exclusivamente em termos de léxico e de sintaxe.

Poersch (1973) constatou, em sua pesquisa sobre construgbes
relativas, que a produgdo escrita de oragdes adjetivas desenvol-
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vidas aumentava até a idade de, aproximadamente, dezesseis
anos, depois dos quels sua freqiéncia diminuia. Sendo a cons-
trugdo relativa um indicador de complexidade, ndo parece
congruente afirmar que sujeitos com mais de dezesseis anos
passem a regredir, a apresentar um menor nivel de maturidade.
Este simples fato parece indicar para a necessidade de serem
encontrados outros indices de complexidade, indices que este-

jam relacionados com estruturas qQue transcendam o ambito
frasal.

O texto, analisado em termos de teoria da comunicagéo,
corresponde a4 mensagem. A mensagem lingtistica, estrutura
constituida de um namero finito de sinais verbais de percepgao,
tem na frase a sua unidade minima comunicativa; é analisada
como uma totalidade constituida de frases,

Ora, a mensagem apresenta propriedades diferentes das
propriedades individuais de cada frase; constitul uma macro-
estrutura, As propriedades da mensagem, que ndo se encon-
tram, nem Individualmente nem isoladamente, nas frases cons-
tituintes, podem erigir-se em indices de complexidade.

Logo, a complexidade macroestrutural do texto aponta
para novos rumos de pesquisa; devem ser encontrados novos
indicadores de complexidade/maturidade em estruturas que
transcendam a frase, em estruturas transfrasals, Dawkins
(1975: 24) ja alertava para a necessidade de considerar o con-
texto ma's amplo ao investigar a legibilidade de textos. "A
comunicagdo linglistica envolve numerosas redundéncias as
quais, sem divida, significam que uma dificuldade numa frase
pode ser eliminada mediante um elemento redundante numa
frase posterior. Todos os professores de leitura conhecem &

técn’ca de compreender novas palavras pelo exame do contex-
to circundante”.

Entre dados do contexto podem ser enumerados, em pri-
meiro lugar, os elementos e os processos que respondem pe-
las relagdes interfrasals: elementos anaféricos, pronominali-
z0es, pressuposi¢des, inferéncias.

Em segundo lugar, merece referéncia o teor de informagao
seméntica, a novidade do assunto, o nivel de abstracso em que
ele é apresentado, o grau de argumentagéo.

Também & importante relacionar o nivel de complexidade
com os tipos de discurso: descritivo, narrativo e dissertativo.
No discurso dissertativo ainda convém distinguir entre o tipo
meramente expositivo de idélas e o argumentativo. Deverdo
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ta comple-
ntrados os elementos responsaveis por es

:legagg:coco?réncia e precisdo no desenvolvimente do tetgat.mo
nexo légico que orienta uma argumentacgéo, o nivel de abstra-

¢éo do raciocinio.

Para concluir estas colocagoes pqge-se acrescentar o po-
sicionamento de Roulet (1973: 107): “[artigos de col:té::ﬁ
compilados por Roulet e Corder (1973)] mostram que n om o8
podemos contentar, na aplicagéo ao ensino de linguas, clo k
gramaticas de frase, como as das gramaéticas tradicionals, etse
trutural @ G.T., & que se faz mister desenvolver rapl‘damenI
gramaticas do texto, do disc.x'mso e, de um modo mais geral,
da competéncia comunicativa’.

2.6. Complexidade versus dificuldade

fessores de linguas, h& muito tempo, deram-se
contSsdgr?orma subjetiva, que criangas de mais idade escre;
viam frases que diferiam, em certos aspectos, daqueles qu
eram escritas por criangas de menos idade; que, na Iemt:ra. ':
dificuldade de compreensdo dos textos variava igualmente e
razéio da idade ou do desenvolvimento global do aluno.

é adquirida
s psicolinglistas afirmam que a linguagem

de uga fpoorma ggadativa mediante o contato que a crianga tem
com falantes, que existe um amadurecimento gradual, que cer-
tas estruturas s@o adquiridas antes das outras,

uisadores sd80 unanimes em asseverar que a
crians;):. pae:qatlnglr o periodo escolgr. j& internalizou p;attilsz-
mente todo o sistema sintatico da lingua; mas seu usc e ieo nal-'
o seu desempenho produtivo, vai aumentando proporccl 23
mente & variével idade/escolaridade. Proqede-se 8 um ama 'u:r :
cimento produtive. Comportamento idéntico ja n&o sg lreg sro-
com o nivel lexical — onde o enriquecimento vocabular gt A
cessa-se potencialmente, até & morte — nem com o: taspgo <
transfrasais do texto — o raciocinio, o nivel de a sraq;er.da
enriquecimento cultural continuam aumentando no decorr:

vida toda.

ortanto, deve ser feita entre aquilo que a
crian[g::t;ré?u?}epda linguagem através do mero contato e aqlullo
que ela aprende como resultado de um ensino intencional e
sistemético: aquisigdo e aprendizagem. Esta disting&o torna;se
necesséria porque estas duas reslidades implicam em for;dos.
de partida diferentes em relagdo ao problema da complex dae
de: na aquisigdo, & a propria crianga que seleciona a ordem
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Internalizacéo das estruturas, ao passo que, no ensino, com-
pete ao professor adequar o material 4 maturidade, ao grau
de desenvolvimento do aluno.

No ensino, os professores gempre verificaram a existéncia
de uma dificuldade varidvel na aprendizagem ou da lingua ma-
terna ou de linguas estrangeiras. Essa dificuldade n&o pode
ser predita em termos de complexidade formal, meramente lin-
glistica; também seria ousado afirmar que ela possa ser total-
mente predita em termos de complexidade psicolingtistica;
existem outros fatores, uns empiricamente verificaveis, outros
néo. Néo obstante o fator psicolinglistico aliado ao fator lin-
glistico servlr de base para tal levantamento, serd somente
através de uma ampla analise de erros que poderdo ser de-
tectados, classif cados e graduados os aspectos onde o apren-
diz realmente encontra dificuldades e onde necessita de
efetivos exercicios de treinamento e de fixagdo. Esta é a po-
sigdo de N.ckel (1974:10) quando afirma que “compete ao pro-
fessor estabelecer, através de testes, se g escala de dificuldade
linglistica consttuida numa base logica corresponde a dificul-
dades andlogas da parte do aprendiz”. Ainda o mesmo
linglista aplicado diz que a idade, por exemplo, influi em tornar
coisas ma's féce's ou mais dificeis,

Além destas d'stingdes, mais uma aparece como relevante:
distinguir entre dificuldades (provenientes da falta de maturi-
dade global e do contexto s6cio-linglistico de procedéncia do
aprendiz), no ensino da lingua materna e dificuldades (prove-
nientes da comparagéo do conhecido e do desconhecido: ana-
lise contrastiva) no ensino de linguas estrangeiras.

E aqui que se abre um vasto campo de pesquisas: des-
crever em termos objetivos, quantitativos e gradativos, os as-
pectos de dificuldade — em contraste com a complexidade

lingiistica — encontrados no processo enslno/eprendlzagem
de linguas.

Estas pesquisas poderdo objetivar um mero conhecimento
imanente, um conhecimento em Si; ter-se-& ciéncia pura. Po-

derd o linglista aplicado dar usos préticos aos seus achados:
ter-se-& ciéncia aplicada.

3. IMPLICACOES DA COMPLEXIDADE NO ENSINO DA
LINGUAGEM

A complexidade lingtistica, apresentada em termos de di-
ficuldade, tem suas aplicagbes tedrico-praticas tanto no ensino
da lingua materna quanto no ensino de linguas estrangeiras de
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acordo com os objetivos especificos propostos neste préprio
ensino.

3.1. Os propésitos do ensino da linguagem

némeno da linguagem constitui uma realidade que
comrgr:: trés aspectosglntgr-relacionados mas passiveis de
discriminagé@o. Pode ser comparado & um tridngulo onde cada
vértice aponta para um destes aspectos. Um aponta para o
sistema — o conjunto de signos verbais e de regras combina-
torias, que representam as possibilidades de que uma comuni-
dade linglistica dispde para sua comunicagdo. O segundo
vértice aponta para a norma — regras que dizem como o sis-
tema “realmente funciona em determinados setores da comu-
nidade”. O terceiro vértice corresponde ao uso efetivo que in-
dividuos da comunidade fazem do sistema para fins especifi-
cos de comunicagao.

Estes trés aspectos correspondem a trés propdsitos bem
definidos no ensino da linguagem: propésito cultural, propésito
corretivo e propésito comunicacional. Dependendo dos objeti-
vos especificos a serem alcangados em determinadas ocasides,
para determinados grupos, a énfase serd concentrada num ou
noutro destes propdsitos.

3.1.1. O propésito cultural

E o propésito de descrever ou explicar a linguagem. Obje-
tiva analisd-la em seus aspectos sistémicos e processuais.
um ensino no nivel metalinglistico. Procura fornecer informa-
¢bes sobre a lingua respondendo, basicamente, as perguntas:
0 que é em que consiste, como funciona, para que serve. Fica
inserido nos propésitos culturais do aprendiz; aumenta o8 seus
conhecimentos gerals. Da mesma maneira como a crianga
aprende sobre o corpo humano, sobre a organizacéo da socie-
dade, sobre o meio ambiente, sobre a histéria e geografia,
sobre as ciéncias em geral, cabe também fornecer-lhe informa-
¢des, conhecimentos gerais, sobre o meio de comunicagdo
linglistica, a lingua.

3.1.2. O propésito corretivo

iste
Procura proceder a mudancga de padrdes de uso. Cons

numa atlvldadpe simultaneamente proscritiva e prescritiva. Supde
que o aprendiz J& possua a habilidade de linguagem. Implica
na existéncia de erro o qual decorre de um julgamento insti
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tucional, de uma convengéo social: a linguagem & um compor-

tamento social e, como tal, sujeito a regras im t -
el f g postas pela so

A crianga é levada a aprender as regras socials da lin-
guagem, a norma, da mesma maneira como lhe sdo ensinadas

as etiquetas de convivio social, nas suas mais diversificadas
formas.

3.1.3. O propésito comunicacional

O aspecto "“uso da linguagem”, leva o ensino a um objetivo
funcional: utilizar a lingua como instrumento de comunicagéo.
Corresponde a um propésito operativo, a uma finalidade for-
mativa. O ensino tem como meta criar habilidades: levar o
aprendiz a utilizar a linguagem em toda a sua extensdo, com
todas as suas variedades adequadas s diferentes situagdes
sociais e geograficas,

No ensino da lingua materna, este propdésito corresponde,
basicamente, 4 formag#o das habilidades de ler e escrever,

porque, na época de escolarizagéo, a crianga j4 i :
bilidades de ouvir e falar. ’ ¢a ja possui as ha

No ensino de linguas estrangeiras, as habilidades a serem
adquiridas sdo quatro: ouvir, falar, ler e escrever. A énfase em
uma destas habilidades sempre decorre dos objetivos especi-
ficos a serem atingidos; a lingua é considerada como instru-
mento de comunicagdo onde estas quatro habilidades pre-
enchem suas fungdes. Assim, as vezes, alguém aprende uma
lingua estrangeira com o objetivo exclusivo de obter ume
habilidade, o da leitura, por exemplo. Necessita do desempenho

na recepgdo escrita para ter acesso a uma maior quantidade
de informagdo semantica.

3.2. Aplicagdes no ensino da lingua materna

As teorias linglisticas oferecem validade prética no mo-
mento em que forem convenientemente aplicadas na solugéo
de problemas relacionados com a linguagem. A linglistica apli-
cada, por seu turno, somente torna-se vidvel mediante a
existéncia de teorias aplicdveis. Face ao contexto geral do
ensino escolar, surge a necessidade de racionalizar o ensino
qa lingua materna; é preciso que ele seja adaptado aos obje-
tivos especificos propostos.

Quanto ao ensino da lingua materna, como J& foi frisado
em outro ponto, hé a considerar que o aprendiz, ao chegar &
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escola, j& possul a habilidade de ouvir e falar; ele j& interna-
lizou as regras do sistema, ja possul a competéncia linglistica:
capacidade de entender e produzir um numero limitado de
construgdes linguisticas, muitas das quais nunca antes ouvidas
ou produzidas, Isto significa que o objetivo especifico deveré
concentrar-se nas seguintes atividades:

1 — Formagédo das habilidades de ler e escrever;

2 — Ensino corretivo: ensino de uma determinada norma
(em geral, a norma culta padréo);

3 — Fornecimento de Informacgdes sobre a estrutura e o
funcionamento da linguagem; & a conscientizagdo
daquilo que foi internalizado de maneira inconsciente.

A énfase em uma ou outra dessas atividades vai depender
do nivel de escolaridade e dos objetivos que a escola se pro-
pbe. No ensino da lingua materna normalmente maior atengdo
deveria gser dada a exercicios de produgéo, depois a exerci-
cios de corregdo e, finalmente, & descrigdo analitica abstrata.

3.2.1. Dominio das estruturas

Crystal (1978: 81-4) diz que, pelos cinco anos, a crianga
adquiriu praticamente toda a estrutura gramatical, embora faca
alguns erros e sua capacidade de expressdo fique restrita a
um nivel de variagéo estilistica muito reduzido. Disso se pode
concluir que o processo gramatical ainda néo estd esgotado.
Mu'ta coisa fica por ser aprendida sobre a estrutura do dis-
curso — dispositivos de conectar frases, padrdes de ordem
de palavras —, sobre a compreenséo sintatica e, principalmente,
sobre o estilo.

A maloria das estruturas |4 é conhecidas, mas asinda ndo
é tdo bem dominada produtivamente gquanto o €& numa pes-
soa mais adulta, principalmente considerando que o desem-
penho escrito vem em bastante desvantagem cronoldgica sobre
o desempenho oral, Por Isso faz-se necesséria a aplicacdo de
exercicios que levem o estudante ao melhor uso possivel de
todas as potenclalidades que a linguagem oferece, sem esque-
cer que o crescimento forgado nem sempre significa um cres-
cimento firmado. As vezes, a proficiéncia somente atinge nivels
satisfatorios depois de anos de amadurecimento psicolégico e
experiencial, isto é, depols do desenvolvimento de todos os
processos mentais. Nestes casos, forgar o amadurecimento
acarretaria uma perda de tempo.

Os exercicios tém o objetivo de levar o aluno a criar ha-
billdades no manejo de estruturas cada vez malis complexas e,
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assim, dominar mais adequadamente todos 08 recurses da lin-
guagem. S#o exercicios de expansio, de redugdio, de comu-
tagdo ou de transformagéo; podem ser de sintese ou de ana-
lise. Diz Marquardt (1980:39) que, "no trabalho especifico de
dotar o aluno de recursos linglisticos apropriados & disserta-
¢do, a estrutura do periodo deve merecer um cuidado especial.

Podem ser relacionados diversos tipos de exercicios
estruturais.

a8 — Expandir oragdes nucleares através do acréscimo de
oragdes, de sintagmas ou de palavras determinantes;

b — Reunir duas ou mais oragdes independentes através
de coordenac@o e/ou subordinagéo;

¢ — Reduzir oragdes dependentes em sintagmas ou pala-
vras (nominalizag&o);

¢ d — Passar oragdes desenvolvldas' para orag¢des redu-
zidas;

e — Transformar um discurso de ordem direta num discur-
80 de ordem Indireta e vice-versa;

f — Conectar, sob forma de raciocinio ou de argumenta-
¢do, diversas proposigdes isoladas.

Melion (apud Hunt 1974: 299) realizou experimentos no
ensino de combinagdo de oragbes e chegou & seguinte con-
clusdo: "Pelo menos o estudo indica, e eu diria que ele prova,
que tais exerciclos produzem duas ou trés vezes mais a quan-
tidade usual de crescimento sintdtico, na medida em que pos-
samos medir, hoje em dia, esse crescimento objetivamente.

Miller e Ney (apud Hunt: 299) realizaram outras pesquisas
sobre combinagdes de oragdes. Na apresentagdo dos exerci-
cios ndo eram fornecidas nem explicagbes nem terminologias;
& apresentagdo de um modelo do problema seguia-se a apre-
sentacdo de um modelo de solug@o. Depois de um ano de
exerciclos, verificou-se que o grupo experimental produzia, em
composigdes de aula, as estruturas exercitadas, em malor
quantidade.

Este tipo de exerciclos também aponta para o ensino in-
dutivo da sintaxe. O estudante, antes de ter conhecimentos
conscientes da lingua, antes de saber descrever ou explicar os
fetos da linguagem, deve sentir esses fatos, deve conhecé-los
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inconscientemente. Enquanto os exercicios sempre constituem
uma atividade concreta, baseada no esquema estimulo-respos-
ta, baseada na repeticdo, a descrigdo ou explicagéo, por sua
vez, fica no nivel da abstragdo. Como tal, exige do aluno uma
maturidade mental mais avangada e constitul um elemento mais
complexo, no ensino. Deve, portanto, seguir as atividades mais
faceis.

3.2.2. Ensino da leitura

Normalmente a alfabetizacdo se processa por volta dos
sete anos. Essa idade corresponde a um determinado nivel de
amadurecimento linglistico e mental. Esta colocagéo nos leva
a duas consideragdes Iniciais. Em primeiro lugar, a alfabetiza-
¢éo exige um determinado estdgio de amadurecimento global:
fislolégico. psicolégico, mental. Uma vez que este estagio ainda
néo tiver sido atingido pela crianga, ndo convém forgé-la a
adquirir uma habilidade para a qual ela ainda ndo esta prepa-
rada. Em segundo lugar, convém que o material de alfabetiza-
¢do, a cartilha, ndo somente seja adequada a vocabulos de
uso corrente da crianga, mas também que suas estruturas
sintaticas correspondam a seu nivel produtivo,

Os textos de leitura colocados & disposicéo da crianga
apés a cartilha, quer objetivem exercitar a prépria habilidade
de combinar seqiéncias de letras com seqiiéncias sonoras,
quer pretendam proporcionar lazer, quer visem ao acesso as
fontes de informag&o, devem igualmente merecer um cuidado
especial para que sua complexidade seja graduada e corres-
ponda ao nivel de maturidade global do leitor.

Nos programas de leitura, os responséveis pela prepara-
cdo do material devem estar atentos a este particular, a fim
de conduzir a leitura a um méximo de facllidade e de eficlén-
cia. A legibilidade de um texto decorre da simplicidade lexical,
da simplicidade sintitica e da simplicidade informativa; esta
Gitima depende do grau de abstracfo, da argumentagdoc e da
novidade do assunto.

E aconselhével, no entanto, que o objetivo de enriquecer
o vocabuldrio, o objetivo de fixar certas estruturas sintaticas
ou um determinado estilo, o objetivo de aumentar os conheci-
mentos, leve o escritor a elaborar os textos numa complexidade
gradual, de maneira a que os propdsitos sejam atingiveis.

"Um dos fatores importantes, diz Kress (1974: 102), envol-
vidos no processo da leitura é a atribuigdio, as frases, de
descri¢des estruturais. A graduaco das frases, de acordo com
a complexidade sintética, garante que:
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a — O instrumento nunca se encontre sobrecarregado;

b — As complexidades varidveis da lingua sejam apresen-
tadas de uma maneira controlada;

¢ — Sempre trabalhando a partir do que é conhecido pa-
ra 0 que & mais novo, novas regras possam ser in-
troduzidas sem provocar grandes perdas de tempo
que geralmente ocorrem quando sé&o encontradas
estruturas demasiadamente complexas. Desta manei-
ra, o leitor se familiariza gradativamente com estru-
turas cada vez mais complexas.

As férmulas de complexidade podem ser aplicados a |li-
vros de leitura que estdo sendo seleclonados e graduados,
segundo objetivos especificos do ensino, para medir sem grau
de legibilidade. Servem, ainda, para comparar o grau de com-
plexidade de textos diferentes do mesmo autor ou de textos
de autores diferentes. Finalmente, servem também para com-
parar entre si textos literdrios, textos cientificos, textos oficiais,
textos jornalisticos ou comparar diversos estilos ou tipos de
discurso,

3.2.3. Ensino da escrita

Redigir ou compor significa basicamente combinar: combi-
nar palavras para obter frases, combinar frases para obter
textos. H4, inicialmente, diversos aspectos que dificultam a
aprendizagem da escrita. De um lado ests a diferenca entre o
codigo falado e o cédigo escrito. Do outro lado estd a au-
séncia, na linguagem escrita, dos recursos expressivos, ges-
tuais e situacionals que acompanham a linguagem oral. Tam-
bém ndo se pode esquecer que a escrita exige maior correcéo
e obediéncia & norma padrao.

Para o ensino da composigiio é necessério que se parta
da producdo de constituintes menores para constituintes maio-
res da mensagem lingiistica: oracdes nucleares, oragdes ex-
pandidas, frases ou periodos, paragrafos, textos.

Considerando que a frase é um constituinte do texto e, ao
mesmo tempo, é a unidade minima comunicativa, é necessarlo
que com ela se Inicie, que & sua producéio se dé especial
atencdo e que a sua elaboragio sela alvo de continuados
exercicios e treinamentos. Partindo das oragdes nucleares mi-
nimas, os exercicios devem convergir para as possibllidades
de expansdo, com segmentos lexicais, sitagméticos e oracio-
nais. Esta expansdo pode ser efetuada através de Instrumentos
de coordenacdo efou subordinacdo, O periodo, por sua vez,
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pode receber tratamentos transformacionais tanto no que se
refere aos diversos tipos, quanto a ordem de seus consti-
tuintes,

Aparece, depois, uma unidade superior: o parédgrafo. A
estrutura do parédgrafo j& apresenta vérios aspectos comuns
20 texto. Mais do que o periodo, ele pressupde a necessidade
da conexdo légica das idéias, da coeréncia com o assunto, de
elementos de redundancia semantica, de elementos de conexao
sintdtica entre aquilo que precede e aquilo que segue.

Finalmente, os elementos mais complexos se referem aos
aspectos transfrasais, & organizagéo da mensagem como um
todo. Os diversos tipos de discurso apresentam complexidades
estruturais e informativas varidveis. O discurso pode ser des-
critivo, narrativo ou dissertativo; este, por sua vez, pode ser
expositivo ou argumentativo.

Certas estrutures se adaptam mais & certos tipos de dis-
curso. Sem duvida, o texto dissertativo exige refinamentos de
vocabulério e complexidade de estruturas ndo requeridos por
textos de tipo narrativo ou descritivo, Verifica-se que, para a
crianca, este Ultimo tipo & mais facil do que o primeiro. Esta
facilidade ndo é localizada tanto no nivel lexical ou no nivel
frasal; h& elementos transfrasais, elementos que fazem do texto
um todo, que tornam a escritura mais facil ou mais dificil. Os
tipos de conex@o que estabelecem a seqléncia sdo diferentes.
A descrico e a narragéo exigem da crianga o dominio das
operagdes espaciais, o estigio das operagdes concretas
(Piaget 1971: 32). A producio de uma dissertagdo expositiva
8, com malor razdo ainda, de uma dissertagdo argumentativa,
requer que a crianga Ja tenha atingido o nivel das operagdes
formais (Piaget 1971: 47).

Conclui-se do exposto que a habilidade da escrita deve
ser adquirida gradativamente de acordo com os niveis de ma-
turidade mental. Um ensino que pretenda ser eficiente deve
tomar em consideragdo este aspecto. Forgar a crianca a pro-
duzir estruturas nfio comportadas por suas condicdes globals
de maturagdo acarretaria consegiiéncias negativas no processo
ensino/aprendizagem,

3.2.4. Ensino corretivo e ensino cultural

O ensino da linguagem, além de seu propésito comunica-
cional, possul dois outros objetivos: conduzir o aluno a utilizar
a norma padréo da lingua e ministrar-lhe conhecimentos acerca
da linguagem.
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Em parte anterior deste artigo, afirmou-se que a crianga,
ao chegar & escola, j& conhece sua lingua materna, isto é, |&
possul a habllidade de entender e de produzir estruturas orais.

A crianga adquire a gramética correspodente 2 variedade
linglistica utilizada pelo meio social no qual ela esta inserida.
Esta gramatica, adquirida de forma assistematica, normalmente
difere, em maior ou menor escala, da norma padréo. A norma
padréo corresponde a variedade linglistica que tem mais pres-
tiglo. Este prestigio ndo lhe é conferido por ser mais pura,
mais perfeita, mais correta; o que lhe confere prestigio é o fato
de ser a variedade do grupo social que detém o poder — sem
interessar o tipo deste poder. Ora, a escola encontra-se inse-
rida nesta realidade social e, em principio, depende financeira
e administrativamente do poder. Logo, parece razodvel que ela
ensine a norma linglistica utilizada pelo grupo que detém o
poder. Esta norma passa a ser norma padréo; é a norma oficial.

O aspecto corretivo, na maloria dos casos, recai mais so-
bre a produgéo escrita do que sobre a oral. Isto & facll de en-
tender, A crianga sabe falar e n&o saebe escrever. Ao aprender
a escrever, ela é levada a transpor para @& escrita as estruturas
utilizadas na fala, estruturas essas que geralmente néo corres-
pondem &s estruturas-padréo. Esta realidade é mais um aspecto
que acarreta dificuldade no ensino da escrite.

O ensino corretivo, em termos genéricos, incide sobre a-
centuagdo, ortografia, flexdes de género e nimero, conjugagéo
verbal, emprego dos tempos e modos, uso da regéncia, con-
cordancia e colocacdo, regras de pontuagdo e precisdo de
vocabulério.

Os erros cometidos em referéncia a esta realidade ndo
decorrem da falta de habilidade no uso da linguagem, nem da
falta de maturidade mental, mas simplesmente de um conheci-
mento ndo adequado, da falta de escolaridade. Sua ocorréncla
é provocada pela discrepancia existente entre a gramatica in-
ternalizada em periodo pré-escolar e a gramética da variedade
de prestigio, 2 norma padréo que estd sendo ensinada.

Esta parte do ensino, realmente, pouco tem a ver com a
complexidade/dificuldade lingliistica. A dificuldade que o ensi-
no da escrita oferece, néio decorre da complexidade lingtistica
em si, mas dos constrastes estruturais existentes, entre as duas
variedades linglisticas que se defrontam.

O mesmo j& ndo acontece com o0s propdsitos analitico-
culturais do ensino da linguagem decorrentes do processo de
descricdo e de andlise; s@o aspectos que se relacionam com
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classificacdes e estruturas, tanto vocabulares quanto frasais,
isto 8, com estruturas morfossintaticas.

Este tipo de ensino consiste numa atuaglo a nivel meta-
lingUistico, a nivel de abstragdo; ter¥ por objetvo levar o es-
tudante a conscientzar-se da estruturagdo da lingua. Ele sé
sera eficaz se ministrado a sprendizes possuidores de uma a-
dequada maturidade mental para poderem assimilar estes co-
nhecimentos; pressupde o nivel das opera¢des forma's.

O ensino destes conhecimentos deve ser gradativo como
gradativo é o amadurecimento mental. Sabe-se, por exemplo,
que a d'stingdo entre sujeito e predicado, entre substantivo e
adjetivo, sdo nogdes muito mais simples do que a diferenca
entre adjunto adnominal e complemento nominal, ou do que a
diferenga entre oragdes causais, explicativas e finais. Os modos
ou as esquematizacbes também apresentam complexidades
variave's, As terminologias rebuscadas séc mais dificeis do
que os termos comuns, tradicionais.

Convém, outrossim, que a denominagéo siga a distingdo,
a conscientizagdo. O aluno, iniclalmente, deve ser levado a
sentir determinada realidade linglistica, a8 dar-se conta de de-
terminado fato da linguagem, porque a mesma realidade existe
na propria lingua que o aluno aprendeu no ambiente familiar,
Essa conscientizac8o passa a ser um comportamento do tipo
estimulo-resposta, As explicagbes e as denominagctes serdo
etapas posteriores e complementares. Na realidade, sabe-se
que os fatos séo elementos permanentes; as terminologias s@o
elementos varidveis.

Nenhuma explicagdc serd plausivel se, em primeiro lugar,
o fato ndo tiver sido mostrado. Ressalta-se, portanto, o ensino
indutivo: da percepgédo dos fatos a descricdo dos mesmos.

No que tange & gramatica transfrasal, & gramética do texto,
no momento em que o aprendiz possui a devida maturidade
mental, o ensino produtivo e o ensino analitico podem ser
ministrados concomitantemente: os exerciclos e as expli-
cacdes podem andar Juntos. Em termos genéricos, uma boa
graduagdo de atividades gramaticais poderia ter a seguinte
apresentagdo: exemplificacdo das estruturas, produco das
estruturas e, finalmente, a sua descrigao.

3.2.5 Os materiais de ensino

Por material de ensino entenda-se o conteldo a ser minis-
trado e os textos utilizados para sua apresentagdo: programas
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e livros diddticos, A complexidade sintatica oferece aplicagbes

diretas na organizacdo de curriculos e na confecgio dos ma-

teriais de ensino. Os planejadores do ensino da linguagem néo

podem ser meramente pedagogos ou psicélogos ou lingiistas.
T

A programagdo do ensino da linguagem é uma atividade
complexa que requer uma participagéo interdisciplinar. Enquan-
to o linglista inventaria o que deve ser ensinado, o psicalogo
estabelece o momento mais oportuno deste ensino e o peda-
gogo orienta a maneira de como ministr-lo. Trata-se, portanto,
de um planejamento que pressupde o concurso de trés espe-
clalizagbes que podem ser possuidas por um 8é especialista:
o psicolingliista aplicado.

Tanto o planejador de curriculos e programas quanto o
produtor de material de ensino, isto &, o autor de livros didé-
ticos e de livros de leitura complementar (textos com objetivos
de ensino das estruturas, textos com objetivos de criagdo de
habilidades e textos com objetivos informativos sobre as mais
diversas disciplinas) devem tomar em cohsideragdo a comple-
xidade linglistica. A base de todo este trabalho deve ser o
levantamento e a graduagdo da complexidade lingiistica em
termos de maturidade e de producdo; a base deve ser uma
gramatica psicolégica, Esta gramética segue o desenvolvimento
lingliistico e ndo o precede.

Titone (1976: 1973) afirma que uma gramética psicoldgica
deve servir de fundamento imediato a uma gramatica didatica.
A dificuldade dos exercicios deve ser ordenada de acordo com
o desenvolvimento mental, de acordo com o nivel operatério
do aprendiz.

A gramética psicoldgica aponta diretamente para trés ob-
jetivos: adaptar-se a capacidade lingiiistica e ao grau de de-
senvolvimento mental do aluno: utilizar os procedimentos indu-
tivos como modalidade dominante para a descrigdo e a expli-
cagdo das estruturas da lingua: aprender o Idioma como meio
de expressdo e de comunicagdo.

3.2.5.1. Organizagdo de curriculos e programas

Em primeiro lugar, a complexidade linglistica tem Implica-
¢des na organizagdo de curriculos e de programas. Hunt (1965:
155) é de parecer que as estruturas sintéticas devam ser devi-
damente graduadas para que o professor de uma série supe-
rior saiba exatamente as estruturas que foram ensinadas em

insténcias Inferiores. Somente desta maneira uma revisdo tor-
nar-se-a possivel,
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O programa deve partir dos elementos mais conhecidos,
mais simples, pare dados mais novos, mais dificeis.

3.2.5.2. Elaboracdo de livros de exercicios

Os livros de exercicios, que mais objetivam a producdo do
que a corregdo, devem atender ao nivel mental da crianga. Tedo
o exercicio estrutural que ndo condisser com o nivel matura-
clonal do aprendiz convém ser evitado.

Quanto aos livros que visam & exerc'tagio da redagdo, é
muito importante que, partindo de um dominio da frase, se pas-
se ao paragrafo e, entdo, a um texto ma's elaborado, Por outro
lado, aconselha-se iniciar com o discurso descritivo e narrativo,
passar gradativamente & dissertagdo expositive e, finalmente,
aos textos argumentativos. Sob um angulo transfrasal, reco-
menda-se principiar com exerciclos de coeréncia, clareza e
precisdo quanto ao tema proposto para depols passar a exer-
cicios de conexdes légicas, de sequéncias de argumentagéo, de
logica do texto.

3.2.5.3. Selecdo de textos de leitura

Os textos de leitura pressupdem que sua selegdo e gra-
duagdo coincida com os objetivos especificos propostos, Se
tiverem como objetivo servirem de introdugBio a exercitagdo, &
descricdo ou & explicagdo de estruturas, insiste-se a que se
orientem pelos dados de uma gramatica psicolégica. Se objeti-
varem incrementar a habllidade de leitura, acompanhados de
exercicios de compreenséo, convém que o autor esteja atento
ao quarteto de elementos responséaveis pela complexidade (di-
ficuldade) de leitura: Iéxico, sintaxe, estilo e teor de informacéo.

Se tiver o lazer como principal meta (livros de literatura
infanto-juvenil), o autor ndo poderd deixar de atentar para o
nivel cultural do leitor ao qual se dirige, para sua maturidade
linglistica quanto aos aspectos vocabulares e sintéticos e para
seu nivel de maturidade mental, principalmente quanto aos as-
pectos de estilo, de argumentag@o e abstragéo,

3.2.6. Diagnose e tratamento de patologias

Talvez a diagnose e o tratamento de distirbios da lingua-
gem constituam-se na mais importante aplicacdo dos dados da
complexidade linglistica. Considerando que a aqu'sicdo da
linguagem se processa segundo uma linha maturacional e que
é possivel tragar e ordenar a complexidade lingiiistica segundo
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esta realidade; se forem comparados os dados desta comple-
xidade com os dados do desempenho tanto produtivo (falar,
escrever) quanto receptivo (ouvir e ler), verifica-se a possibi-
lidade de diagnosticar as patologias, descrever os desvios e
elaborar exercicios apropriados de treinamento.

Esta atividade envolve os seguintes momentos:

a — Construgdio do modelo; levantamento, ordenacdo da
complexidade linglistica em termos psicolingiiisticos.

b — Coleta de dados do desempenho do sujeito a ser
examinado,

¢ — Andlise contrastiva, entre o desempenho previsto e o
desempenho real, a fim de levantar as discrepéncias.

d — Diagnosticacio de deficiéncias ou distirblos e indi-
cagdo do remédio. |

e — Elaboragdo de exercicios terapéuticos.

f — Tratamento: aplicagiio dos exercicios de uma maneira
graduada, mas suficientemente compacta para corri-
gir os distarbios ou suprir as deficiéncias.

Lenneberg (1971: 81) afirma que “dentre os mais impor-
tantes objetivos de planejamento de terapia da fala consta a
determinac@o de se a linguagem deve ser ensinada e apren-
dida em termos de uma hierarquia de complexidade, se é ne-
cessario que um conjunto de habilidades precedam outros ou

se quase tudo pode ser ensinado e aprendido em diversas e
numerosas ordens”.

As formulas de medicdo de complexidade, em sl, pouca
contrihuicdo fornecem ao treinamento linglistico. Medidas de
comprimento, de freqiéncia, por si mesmas, néo geram suges-
tdes a respeito de procedimentos terapéuticos especificos. O
unico objetivo Imediato das férmulas é medir a complexidade
de um determinado texto em relacdo & sua produgdo ou em
relagéio & sua compreens#o.

J& foi mostrado que a complexidade meramente |dgico-
formal muitas vezes & contradita pela dimensdo evolutiva, O
uso de um modelo linglistico de complexidade estrutural sem
uma dimensdo desenvolvimentista levard inevitavelmente a ar-
bitrariedades. Faz-se mister desenvolver uma gramética psico-
Iégica de dificuldades, empiricamente testada.
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stal (1978-25) ja dizia que “se alguém pretende proce-
der ac er trgtamentg jsiatemlitlc:o. os tragos do'modelo devem
ser apresentados em termos de algum principio explicito ge
progresso evolutivo”. Lenneberg (1971:81) questiona-se da
seguinte maneira, “se, de fato, existe up'.n'hlerarqula de com-
plexidade, quais sdo os correlatos linglisticos, quais s&o 08
fatores que tornam simples alguns aspectos linguisticos e quais
0s que os tornam dificeis?”,

Na realidade, o questionamento supra exige uma resposta
adequada. Nem sempre basta diagnosticar a deficiéncia para
se ter imediatamente condi¢des de proceder a um processo
terapéutico. A pergunta do por que determinadas estruturas sao
mais ou menos complexas, deve ser reapondjda'. J& foi vista
que a resposta ndo reside na estrutura linglistica em sl. A
complexidade pode ser originada por problemas de interferén-
cla tanto intralingual quanto Interlingual; pode ser causada pe-
los contrastes existentes entre a norma padrgo a ser ensinada
e a norma utilizada pelo grupo social de origem do aprendiz;
pode estar relacionada com a capacidade de retengdo da me-
moria imediata ou com um teor, demasiadamente alto, de in-
formagéo; finalmente, pode ser provocado por uma falta de a-
madurecimento mental do aprendiz.

Disto conclui-se que o processo terapéutico epté intima-
mente :elacionado cog as causas. As vezes ndo adnaqta apon-
tar exercicios terapéuticos na comunicagiio linglistica sem,
primeiramente, eliminar as causas. Assim, por exemplo, o caso
de uma crianga que ndo domina determinada estrutura por ser
portadora de uma deficiéncia mental; sera neCOSSéI:IO que, em
primeiro lugar, se afaste a causa e, somente depois, procure-
se remediar a falha linglistica.

O tratamento de problemas ligados ao ensino da lingua
materna a adultos bem como a remedi¢do no ensino de uma
lingua estrangeira dependerdo, logicamente, de orientagdes
que comportam certas variagoes.

3.3. Ensino de linguas estrangeiras

idatica das linguas & uma ciéncia interdisciplinar que
procﬁrad:plicar dados cgie diversas outras _clenclas 80 processo
ensino/aprendizagem de linguas. A lingdistica é uma destas
ciéncias que tem valiosas contribuicdes a dar, respon_dendo a
perguntas sobre o conteGdo do ensino, O especialista que
realiza o trabalho de aplicar os dados tanto da microlinglistica
quanto da macrolingtistica ao ensino € o lingliista aplicado.
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A contr'buigdo da microlingliistica é muito diminuta; resu-
me-seé aos aspectos culturais, aos conhecimentos sobre a
estrutura e o funcionamento do sistema. A macrolingdistica,
principalmente nas dreas da psicolinglistica e da soclolingis-
tica, € que tem oferecido maior contribui¢do. Este -trabalho
volta-se especificamente sobre aplicagdes da psicolinglistica,

"O éxito no ensino de uma lingua estrangeira, diz Schmie-
rer (1979: 243), depende em grande parte de duas considera-
¢cdes; a primera & & de Que o ensino gramatical deve ser
lingt!sticamente completo; a segunda é a de que a complexi-
dade lingdistica comumente varia em diferenteg manifestagdes
numa dada estrutura gramatical e que esta complexidade deve
ser propos'tadamente controlada e manipulada pelo professor”.

O professor de estruturas lingtisticas em lingua estrangei-
ra deve, portanto, lembrar-se de que essas complexidades lin-
glisticas variantes exigem um uso adequado dos pardmetros
desta dificuldade. A manipulagdo consciepte dos dados desta

complexidade & exigida para que se ministre um ensino
eficiente.

Esta manipulagdo deve ser consciente por parte do pro-
fessor, Ele deve induzir o aprendiz a adquirir o dominio das
estruturas de forma Inconsciente, mas sistemética, através de
exercicios estruturals devidamente ordenados.

E ainda Schmierer (1979: 247) que afirma que "os profes-
sores normalmente falham, neste trabalho, em dois aspectos:

a — Falham em conduzir os alunos através de uma série
de exercicios deliberadamente graduados que ilus-

tfrem as vérias complexidades, apresentando uma di-
ficuldade por vez.

b — Falham em conduzir Seu ensino para uma apresenta-
¢éo da estrutura em toda a sua complexidade, de
maneira integrada”,

14 fol assinalado anteriormente que, na aquisicéo da lingua
materna, as vezes, frases logicamente mais complexas s&o ad-
quiridas antes de frases menos compiexas. Em outros termos,
as vezes, estruturas lingdisticas aparentemente mais complexas

880 mais faceis de serem aprendidas do que outras menos
complexas. Sejam as frases:

a — E bom que o tio venha
b — Que o tio venha é bom
¢ — A vinda do tio é bom,
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algumas pesquisas foram realizadas. Os resultados, no entan-
to, ainda ndo parecem muito confidveis devido ao tipo de es-
truturas testadas. Visaram, estas pesquisas, a verificar:

a. se adultos, ao aprenderem estruturas sintaticas «<comple-
Xas numa segunda lingua, encontram as mesmas dificuldades
que criangas que as adquirem como lingua materna; b. se a-
dultos, ao aprenderem estruturas sintdticas complexas numa
segunda lingua, encontram as mesmas dificuldades que erian-
¢as que também as aprendem como lingua estrangeira; ¢. se
adultos, falantes de linguas diferentes, encontram dificuldades
semelhantes ao aprender a mesma lingua estrangeira.

Anglejan e Tucker (1975: 281.96) adaptaram e extenderam
estas Investigacdes a soldados canadenséds de fala francesa.
Verificaram que os soldados francofones fizeram os mesmos
errcs, nestas estruturas, Que as criancas anglofones e que
a ordem de dificuldade era semelhante.

Cocper e Tucker (1979: 255-75) repetiram a experiéncia
com aprend'zes adultos de inglés, no Egito e em Israel. Veri-
fecaram que as respostas des egipcios e dos israelenses eram
semelhantes entre s/, bem como em relagdo aos francofones.

Isto sugere que aprendizes do inglés como segunda lingua
encontram certas semelhangas nas dificuldades. Se estes re-
sultados se confirmarem através de pesquisas mais amplas,

certamente haverd condigbes de ple'tear universais de com-
plexidade,

Conclul-se, desta colocacdo, que um bom dominio na lin-
gua materna tende a ser um fator positivo na aprendizagem de
uma lingua estrangeira,

Por outro lado, sente-se a necessidade de inventariar e de
ordenar as dificuldades, parcialmente apontadas pela anélise
contrastiva, através de uma rigorosa andlise de erros.

4. CONCLUSAO
A complexidade da linguagem deve ser determinada em
termos de psicologia evolutiva: o desempenho produtivo, tanto

oral quanto escrito, deve servir de base para a elaboracdo de
uma gramatica psicolégica.
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omplexidade nio pode ser procurada exclusivamente
em IE\:Iti::a%or& lexicals ou sintaticos. € na estruturagdo trans-
frasal da mensagem, nos aspectos de coeréncia, de relagbes
logicas, de raciocinio, de teor de lnfqrmaqao semantica, que
devem ser pesquisados os indices mais reveladores.

A dificuldade provocada por esta complexidade no proces-
so ensino/aprendizagem — nos aspectos do ensino da lingua
materna & criangas ou a adultos e do ensino de linguas es-
trangeiras também as criangas ou & adultos — deve ser inven-
tariada através de uma rigorosa anélise de erros, valiosamente
corroborada pela andlise contrastiva.

O ensino da linguagem, segundo os seus objetivos espe-
cificos, dard maior ou menor énfase ao proposito cultura‘l. cor-
retivo ou comunicacional. Mesmo que seja em quantidades
varigveis, mas sempre com uma participacdo s:qn!ﬂcatlva. a
complexidade linglistica devera ser elemento decus_wo na clyr~
ganizagdo de programas e curriculos e na elaboragcdo ou sele-
¢éo de materiais de ensino. A contribuigdo serd mais releva-
te, porém, no ensino cultural que tem por alvo minigtrar conhe-
cimentos sobre a estrutura e o funcionamento da linguagem,

Talvez a aplicagdo mais importante, no entanto, seja na
diagnose e no tratamento de patologias. Mediante uma acurada
andlise constrastiva entre um modelo de complexidade e o de-
sempenho receptivo ou produtivo real, serd possivel detectar
disturbios ou deficiéncias e elaborar e aplicar exercicios tera-
péuticos apropriados.
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