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APRESENTACAO

A mensagem lingistica constitui uma estrutura de um
numero finito de sinais orais de percepgéo; constitui uma enti-
dade autdnoma de dependéncias internas entre seus consti-
tuintes que sdo grandezas discretas, segmentéveis. Analisar
esta mensagem significa, basicamente, descobrir as dependén-
cias que os constituintes mantém ou entre si ou com 0 todo.
Toda a estrutura é regida pelo principio da totalidade segundo
a qual as leis de combinagéo conferem ao todo propriedades
de conjunto distintas daquelas que pertencem as partes cons-
tituintes. Uma totalidade, portanto, ndo é uma mera gomatoria
de elementos.

A unidade minima comunicativa é a frase. A mensagem é
um texto: uma totalidade é constituida de frases. O texto apre-
senta propriedades diferentes das propriedades individuais de
cada frase; igualmente, a frase apresenta propriedades distin-
tas daquelas que 0s seus constituintes — as palavras —
apresentam. A frase constitul uma microestrutura; o texto
constitui uma macroestrutura. O sentido global do texto néo
pode ser visto simplesmente como a soma dos sentidos de
suas frases.

Desde ha muito tempo os estudiosos da linguagem senti-
ram a necessidade de levar suas andlises e pesquisas para
além dos limites frasais; para uma percepgéo global do texto,
& mister que se faga uma analise transfrasal.

O texto & construido a partir de um sistema subjacente
de signos verbais e de regras de combinagdo. As regras com-
binatérias que possibilitam que um determinado numero de
frases formem um texto constituem a gramatica deste texto. A
necessidade de pesquisar tal gramatica originou-se da linghis-
tica aplicada, basicamente nos setores da teoria literaria, da
teoria da tradugdo e do ensino de linguas, principalmente no
ensino da leitura e da composig¢ao.

Este nimero apresenta, em sua parte inicial, diversos
artigos enfocando esta realidade. Vera Wannmacher Pereira,
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em “Novas prioridades na investigacdo da linguagem para o
estudo do texto dissertativo”, denuncia a crise no uso da lin-
gua portuguesa, mostra o interesse generalizado em resalver o
problema e aponta para novas prioridades na investigagdo da
linguagem: Investigagio sobre unidades Superiores & frase.
Igndcio Antonio Neis, ao escrever “Por uma gramética textual”,
oferece uma sucinta visdo de conjunto sobre o surgimento e
sobre o objeto da gramética de textos. Regina Maria Varini
Mutti, no artigo “Investigagdo sobre coeréncia de textos dis-
sertativos™ aborda aspectos de coeréncia textual, através de
um modelo criado a partir do préprio corpus. Em “Uma inves-
tigagdo sobre o desenvolvimento do tema”, Vera Wannmacher

Numa segunda parte deste namero & dada seqiéncia a

artigos sobre aspectos de aplicagdo da linglistica, iniciadog no
N 42, de dezembro de 1980.

Ana Maria Zilles Gongalves, ao escrever “Escolha do |-
vro-texto de lingua estrangeira: contribuigdo lingdistica”, com
base nas ciéncias da linguagem, traga o perfil do livro-texto
para o ensino de linguas estrangeiras,

O art'go “Uma primeira abordagem para uma teoria da
sifabagéo em lingua portuguesa”, de losénia Vieira da Silva, é
um exemplo de aplicagdo de modelos teéricos na descrigdo de
linguas particulares. Trata-se de uma aplicagéo, com o enfoque
da Fonologia Gerativa Natural, dos modelos de T. Vennemann
(1972) e de J. B. Hooper (1972); objetiva elaborar uma teoria
de silabagdo da lingua portuguesa.

Benllde Cecconello Parizotto escreve “Anédlise de erros
com base em varidve's extralingdisticas”, & uma pesquisa que
objetiva aplicar as técnicas da Anélise de Erros no estudo de

830 relacionados com ag varidvels extralingmstlcas'de sexo
idade, nivel sdcio-econdmico, tempo e horério escolar.

O art'go de José Marcelino Poersch, "Interdependéncia dos
elementos da relagdo complexidade/maturidade linglistica”, ana-

© envolvimento destes elementos com o ensino de linguas.

Finaimente, sobre ""A Estrutura do parégrafo” escreve Avani
Terazinha Tocchetto, demonstrando a necessidade da realizacéo
de exercicios Péra a boa construgdo desta unidade textual,

José Marcelino

Coordenador do Curso de
Pés-Graduagao em Lingtistica
e Letras da PUCRS.
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PRIORIDADES NA INVESTIGACAO DA

NOVAS 0 0
PARA O ESTUDO TEX
ol DISSERTATIVO
Vera Wannmacher Pereira

Mestre em Linglistica
Aplicada pela PUCRS

{ — CRISE NO USO DA LINGUAGEM

ortu-

isténcia de uma séria crise no uso da li-;zgau:ogstan-

ol to lingua materna vem sendo denuncridade i

s emmané algum tempo, por linglistas, auto e,

st f]ssores pais de alunos, profissionals ol

sy protoedos aq'uelas que, de alguma forma.a ese } Mio's:
ikl po';ablema Chama a atengdo o fato de no soso
:3: ?ﬁ.&e de ﬁm problema exclusivamente n .

re & preocupacdo es-

Vicente (out. 77/mar. 78, p. 38) refe B el

panhola com a busca de novos métodos de en

taria da Edu-

. B0) informa que a Secre o
cacé\:giiung\s’ia:igis'uzidog apre“sen(:&t:‘c%m .'tbon\:e;nf:rga gae c\{ 2co
i ni s :

B ug\ gp?:i?:besgde pessoas — € absoluta

sino do lta-
. IX) aponta uma crise no en

li B:;r eet;aco(lzg-lzén%o )'Sgeul;oconteddos e seus meétodos mais
ano ;

i ue pa-
tradicionals criticados e abandonados, por motivos ao que p
rece fundados'. . |
Veiga (20 ago. 1973, p. 12) assim se pronuncia a respeito
e : :

de referida crise:
inguagem do homem moderno estd cada vez m:‘a "m?i: IE':‘e
I“:I: atnvt:‘ de expresades compactas baseadas @

agdes, i ndo hé mals .quelﬂ plmac&o na arte de falar,
po .
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como forma de expressdo da culturs,
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Mals adiante lembra que “o filblogo portugués José G
m. H:;ct‘:’le?o dehCarvalho afirma estar se verificando :‘r:
aises, hoje, um i
s ad e eac!-i uu empobrecimento progressivo da

Santog (jun. 78, p. 111) registra que a lingua rnétema 80~
um impasse em relag&o ao seu mau uso, tratando-se ndo
de um impasse nacional, mas de um impasse mundial.

Corgéo (1964, p. 4) aponta a crise da lin
s gua como a néo
menos grave das crises de nosso século, sendo que, no Brasil,
alcangou proporgdes alarmantes: raras séo as pessoas capazes

gs‘ :;:rever um bilhete que acaso peca alguma oragdo subor-

Que'roz (ap. Brasil, jun. 78, p. 36- i
preocupactes: ] P 7) assim manifesta suas

Nio me conformo com que se construs um Brasil, aparen-

a jovem Incapazes de redigir uma carta, ge Y sem

erros graves; imposaibilitados de construir, dm de a:::” o‘:
pecializagdes, relatérios em lingusgem aceitével; eacrevendo
COom erros grosseiros e, até, Indo para & politica o carecer da
necessidades de que se |hes facam os discurgos.

J& estamos habituados o Beguimos, sem o sentir, anglicis-

m
> n?;e ::rt:u lices como aquela em Que toda a gente fala

César (11 dez. 1971, p. 5) assim se
que Ingressam nos cursos dse) letras: fiore obre oe: skinos

Muites deles, ainds que dopados, seriam incapazes
gir, sem erros grosseires, um bilhete ao professor, pg:nn’;o-
:_r_;?.r:uadoc um lvro. Desconhecem, na 8ua imensa masiorla, o
i Pontuscdo, crase, flexio verbal, concordéncia, ortografia
palavras correntos: Ignorem os termos mals corniqueiros:
nunca jamals, em sua vida, praticaram a ignominis de entrar nu:
ma blbllotqca (...). E outros conservam a mais perfeita virgin-
dade espiritual; jemais leram um livrinho de cabo s rabo,

Josué Montelio (ap. Ramos, 1975
; : » P. 10), a respeito d
':)arovas t‘ie_,Portugués para ingresso no curso de c?lplomacai:
maratl: "Essas provas vieram de variog pontos do pais.

anca exa i J
iz emex ml‘)quora. foi sobretudo a penuria dos instrumentos

Os érgéos publicos do ensino acabam por confirmar todos
esses registros. Abgar Renault (ap. Veja, nov. 75, p. 55), do
CFE, aponta que "os candidatos & matricula nos cursos supe-
riores vém demonstrando capacidade insuficiente, ou total in-
capacidade, para escrever e para pensar’. £ ele mesmo que,
em parecer aprovado pelo CFE (ap. Letras de Hoje, jun. 1976,
p. 35), assim se refere a esses fatos:

O problema ultrapasss o &mbito da escola ou da educagéo
sistomatizede: @ incapacidade de usar com adequegiio o efi-
ciéncia a lingus oral e escrita @ revelada ndo s pelos jovens,
por estudantes, mas por individuos de todss as idades, por pro-
fisslonals das mais varledss ocupacdes, ndo sé em trabalhos
escolares, mas em muitas outras formas de comunicacdo oral
¢ escrita — jomais e revistas, teatro, publicidade, réddio e tele-
visfio, e até em lels, decretos e atos administrativos,

2 — ENFASES NO ENSINO DA LINGUAGEM

Apontada a crise no uso da Lingua Portuguesa, reforgada
pela dendncia de existéncia de uma crise mundial de linguagem,
tornou-se imperativa a busca de uma solugdo para o problema.

Queiroz (ap. Brasil, jun. 78, p. 36), entre tantos outros, pro-
nuncia-se: "...acho, como ele (Austregésilo de Athayde), mi-
nima a exigéncia de uma prova de redagdo para quaisquer que
venham a ser as futuras profissdes dos alunos.”

Clemente (1978, p. 5) assim vé a busca de tal solugéo:

Muita tinta fol derramada, muita reunido realizada, muitos
assessores discutiram e o resultado disso tudo, a redaglio, serd
obrigatéria nos concursos vestibulares de 1978. Paroce que tudo
em nosso ensino gira em torno de um processo chamado veati-
bular, Por que merece tantas atengdes da parte dos mestres do
ensino um simples exame de admissdo & Universidade? Nio
haverd coisss mais importantes no plansjamento e na execuglo
do ensino? A decisio de colocar a redagio no vestibular parece
ser decorréncia do pragmatismo que rege o sistema educacio-
nel. Parece que o vestibular dita normes para o ensino prima-
rio e médio.

Soares (1976, p. 1), relatando pesquisa realizada com as
redagdes dos exames supletivos, aponta, como causas prova-
veis da incluséo desse tipo de prova, as denincias freqlentes
de meios educacionais e intelectuais, imprensa e outros canais
de comunicagdo sobre o uso deficiente e inadequado da lingua
oral e escrita no Brasil, tendo sido essa a mesma causa que
levou, posteriormente, o Ministério de Educagdo e Cultura a
determinar a incluséio da prova de redagio nos exames vesti-
bulares. Assim se pronuncia a autora a esse respeito:
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casos, © pressuposto nfio & intelramente
. .n.z.c:uo da deficiéncla e Inadequagdo no uso, oral
eocrito, da lingua materns sdo per demais complexas: ¢ -
{80, antes de tudo, atuar sobre elos. Exiglr que os Individuos
thnwmammnmmmumm
combatido as cousas que explicam a auséncia ou & precarieda-
de de tais habilidades & medida em cujes conseqUéncies niio se

poda confiar Intelramente.

"

oitenta dias de trabalho, um grupo coordenado por
Celcﬁplg:rrelra da Cunha (Brasil, MEC, ap. Letras de Hoje, jun.
1976, p. 34) assim se pronuncia:

Nio é 86 o ensino da lingua matema que vem gondo acu-
sado de fracasso ou ineficiéncia. € certo que nesse érea o fra-
casso & mais evidents, em vistas do uso constante da lingua,
Instrumento de comunicagdo nBo 86 dentro e fora da escola,
mas em todos 08 setores de atividades do individuo.

Lemos et alil (set. 1976, p. 34) registram haver “na con-
temporaneidade brasileira, uma consciéncia e um sentimento
generalizados de frustragdo, de fracasso e de lrreahz.ac;ao no
que diz respeito ao panorama e & situagdo da produtividade do
ensino, de sua rentabilidade, em todos os dominios e escaldes'.

Clemente (1969), relatando pesquisa realizada junto a pro-
fessores de Lingua Portuguess de Portugal e Brasil, mais
especificamente do Rio Grande do Sul, com o objetivo de
investigar como séo conduzidos os trabalhos escolares, faz,
em relagdo a Isso, vérias referéncias. A p. 5 expressa que
"“apos vinte e cinco anos de ensino da Lingua Portuguesa, com
experiéncia em vérios métodos, em contacto com colegas, nos
diferentes cursos de Lingua e Literatura, sentimos uma espécie
de faléncia nesse setor da escola média”, A p. 16 registra que
51,2% das respostas relativas aos objetivos que pretendem
alcangar através da composicdo correspondem & expressdo
correta e clareza, o que indica existir como grande preocupa-
¢80, no nosso magistério, a corre¢io de linguagem. A p. 19
aponta que os critérios para avaliagdo da aprendizagem incidem
na correcao linglistica. A p. 21 registra que a inquietagdo dos
professores de tudo corrigir dentro dos padrdes gramaticals
decorre da preocupagdo ainda muito grande com os aspectos
da correcdo gramatical. A p. 17 refere o predominio das aulas
de gramética sobre as de composicdo, pois, em média, séo
realizadas uma por semana em aula e uma por quinzena em
casa.

Gomes (PORT./BR., 1968), no | Simpésio Luso-Brasileiro
sobre a Lingua Portuguesa Contemporénea, em Coimbra, afir-
ma que “um nimero muito elevado dos nossos professores
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esquecem as técnicas de expressio mas idolatram o ensino
duma gramética formal, alicergada em moldes que se aplicam
mecénica e monotonamente: tal um ensino de sintaxe, tudo
dividindo e tudo classificando, num furor gerador de espanto-
sos abortos...".

Fonseca et Fonseca (1977, v. 1) pronunciam-se a respeito
do ensino de lingua materna em vérios momentos. A p. 87 é
registrado que "o ensino da gramatica tem vindo insistente-
mente a polarizar as atencdes e a constitulr como que a magna
atengdo na pedagogia de linguas, mormente na didatica da
lingua materna, como se nessa reflexfio se condensasse o
auténtico e mais profundo sentido e alcance dos momentos de
exploragéo e tratamento da linguagem na aula”. A p. 88 é re-
ferido que a prolongada querela a propésito da adogdo de uma
ou de outra gramética e que o predominio de aulas desse tipo,
chegando a constituir-se em refigio de muitos professores

para preencher suas aulas, sdo indices dessa Incorreta sobre-
valorizag&o.

Clemente (1978, p. 5) refere que “nomenclaturas abundan-
tes e redundantes, pouca ou nenhuma composi¢do literaria
caracterizam nossas escolas, quase diriamos fabricas de ile-
trados",

Staub (jun. 1974) informa, & p- 40, que o erro ortografico,
0 mais palpéavel de todos, a pobreza do vocabuldrio, os erros
gramaticais e o estilo sdo os aspectos mais visados pelo pro-
fessor na correcdo das composigoes. As p. 50-1 apresenta os
14 itens genéricos elaborados pela equipe de professores da
disciplina de Lingua Portuguesa | do Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia, com o objetivo de unificar a corregdo
das composigdes por parte dos monitores. £ preciso salientar

que apenas dols deles ndo se referem a aspectos formals da
lingua.

A preocupagdo com esses aspectos parece apenas dar
continuidade as preocupagdes do passado. Veiga, em 1958, a
p. 22, ja afirma que, "em gramatica, ainda ficamos presos a um
tecnicismo irrelevante, emaranhando-nos na intermindvel no-
menclatura”. llustra o que afirma, apresentando nove péginas
de seu livro repletas apenas de nomenclaturas. A respeito das
circunsténcias, por exemplo, ainda acrescenta que alguns com-
péndios apresentam vinte classificagdes e outros até quarenta,
A p. 19 salienta que a lingua materna é ensinada nos mesmos
moldes da estrangeira, o que pode ser comprovado com esta-
tistica realizada em diversas turmas e séries, indicando que
estrangeiros de vérias proveniéncias obtém grau superior aos
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brasileiros. Quanto &s redagdes, Informa, finalmente, “néo ser
dificil encontrar turmes que fagcam apenas duas redagdes
anuais, isto é, as que exige a lel nas provas parciais”.

Assim como as pesquisas, também os manuais de meto-
dologla de ensino de lingua materna muito mais se voltam para
os seus aspectos formais. Miranda (1974, p. 304-5) apresenta
quatro critérios para avaliagéo de redagdes, sendo que o Unico
referente a conteldo envolve apenas originalidade e espirito
de criagao. Aponta, também, como objetivo verdadeiro das re-
dacbes, a mensuragdo de conhecimento de contelidos grama-
ticals normativos. El Jaick (1961, p. 66-7) indica dez qualidades
como as da boa prosa, sendo apenas trés relacionadas ao
conteudo: concisdio, clareza e ordem, Ac lado disso, indica
onze defeitos ‘da composicdo, dos quais apenas dois se refe-
r?m ato contetido: obscuridade e faita de ordem no desenvol-
vimento.

Ao que parece, também em relacdo a essa metodologia
né@o houve muitas modificagdes. Budin (1949, p. 105) aponta
cinco objetivos especificos do ensino da composi¢do, apenas
um deles se referindo & organizagdo de idéias. Vitor Mercante
s‘z E:g;?h 0194:6 p. ‘105) regiadtr: quatorze defeitos freqlientes

s dos alunos, sen ue apena
referem & organizagdo de |déias. ¥ EOI NS Some:

Ainda em relacdo aos referidos manuais, Halté et Petitjean
(mai. 1978, p. 58) afirmam que "os manuais de gramétlcal em
uso ignoram 0 que estd para além da frase e se limitam a uma
abordagem discutivel da sintaxe da frase" e que “os manuais
de explicagdo de textos néo abordam i questdo da organizacdo
dos textos, nem ao nivel superficial de encadeamento das fra-
ses, nem ao nivel mais ‘profundo’ da gramética narrativa”.
Para Ilustrar, pode-se citar a indicagdo por El-Jaick (1961, p.
66-7) de precisdo apenas em nivel de emprego de palavra e
ndo de idéias, assim como também o fato de que, na referida
obra, apenas 18 das 102 péginas referem-se a “escrever”,

sendo as demais reservadas para morfossintaxe, estili
fonética, versificagéo. .. ¥ : listica,

| A permanéncia do que era proposto estd de certa forma
igada aos que o querem desesperadamente ainda hoje. Nisso
talvez esteja néo s6 uma posicdo lingliistica, mas, mais que
isso, um posicionamento ideolégico: a preferéncia pelo correto,
por aquilo que, no dizer de Rosa (s. d., p. 84), “nem é uma
qualidade lingtistica, é aspecto social: &€ a decéncia que o
publico exige de quem se manifesta em publico”, a manuten-
¢éo das elites, dos privilegiados, dos mais bem dotados, enfim,

12

da divisio das classes. Brasil (jun. 1978, p. 51) conclama o
magistério: "A nés, professores, fica esta misséo de tornar
competentes nossos alunos, no sentido de valorizar esta he-
ranga que, aos poucos, vai sendo esquecida — 'a arte de es-
crever." Ramos (10 mai. de 1975, p. 10) afirma que "o ensino
do Portugués parece haver atingido, sendo em todos, pelo me-
nos na maloria dos colégios brasileiros, um dos mais altos
graus de delinqliéncia”. Mais adiante acrescenta; "N@o morro
de amores pela gramética. Ao contrério, sempre votel um sa-
grado horror por essa forma de ensino. Desconfio, até, que as
penas do Inferno devem comecar pela andlise sintatica. Mas
temos de convir que a gramatica é um mal necessério, uma
espécie de fiel da balanca entre a lingua culta e a vulgar. Sem
ela o Idioma acabaria mergulhando no caocs.” César (12 mai.
1973, p. 3), discordando de posigdes firmadas pelo entdo De-
legado Regional do MEC quanto ao combate & erudigdo, &
substituicio, de um ensino para elites por um ensino para &
massa, afirma que, na verdade, “o que estd faltando a toda
essa gente é um bom curso primario, um so6lido curso secun-
dério, onde haja mais gramética, mais senso comum e menos
pedagogia pra frente”. Mais adiante acrescenta: “Escolha o
leitor, como dirla Machado de Assis, entre o otimismo oficial
e a realidade brutal. Eu volto ao senso comum: precisamos de
mais graméatica e menos pedagogia de ocasido”, Remos (10
mal. 1975, p. 10) aponta como uma das causas da crise em
que estd mergulhada a educagdo brasileira “‘a massificagdo do
ensino que, sacrificando a qualidade pela quantidade, acabou
reduzindo a tabula rasa os valores da cultura embebida de
tradigdo humanistica”.

A preocupagdo com "0 nosso pobre Portugués” chega a
ponto de, conforme registra Veja (nov. 1975, p. 54), “"em Minas
Gerais, empunhando o estandarte da '‘Campanha da Restaura-
¢do da Linguagem’, uma nova milicia do idioma, capitaneada
pelo professor Jair Barbosa Costa, encaminhar, anos atrds —
1974 —, um longo memorial ao Presidente da Republica, pe-
dindo, entre outras coisas, a proibi¢&o de nomes estrangeiros
em marcas comerciais”.

Assim como posi¢gdes se caracterizam pela preocupagéo
com a forma, com a manutengdo dos padrdes estabelecidos,
firmam-se posigbes que se caracterizam pela visdo da lingua
como um processo constantemente em evolugdo, pela conside-
racéo da lingua como instrumento, pela exigéncia da suprema-
cia da funcionalidade sobre a corregdo, pois, afinal, como no
dizer de Rosa (s. d., p. 18), "o mundo moderno se caracteriza,
ndo mais como o antigo, por uma unidade de pensamento, mas
por uma variedade de rumos, em decorréncia da instauracéo
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da davida, que se transforma em cidneia e
_ , @ ndo
?nuo.\r v%emumbém. para og estudos da lingua en?’?'sgr: eej:
Unlv;rsldadep'F:%ralA{!re”M?:asM&t:raﬁa%ari? Ig'ho' i

: 3 a que "

“um:; ;cr: g:nlacgml;ng%eﬂco";a loselice Magedo, ';Jar?)f::sg‘r)ar

umenta que “ndo exist
mu:memrgp?xgﬁiv:mpobgecimenm ou decagén?:ie: h;"a'z
. continuo e perm " Tarci
;emlra% rgfere que “o gramaticismo so atrapaﬂ?: n;%fbcza;ctl?
aﬂor:g sore novos rumos da comunicagdo™; Mata Machado
i 3;) menor mal dq_lingua 0 erro de gramatica. Chagas
. p. 378) referg que “a correcdo & menos uma l;uscagde

dme idé?aue :ma critica ou autocritica, feita sobretudo em vista
o i fv?l'lz eaqualldade literérias e do conhecimento da cultura
iy 'anca 0... E ébvio que ndo se desprezaré a lingua
e as(&s!_)tg figura necessariamente em segundo pla-
. 'B'a;'bos ag Y . P. 33) lembra as frases de Castilho e de
iragts emotmals apurado gosto classico, téo gramaticais
& it ag 0, tornam-se de dificil compreensao. Rosa
tiéa: i as .vl-ie de consideragdes sobre a corregéo linglis-
podem o gu‘% 08 limites que separam o certo do errado nao
oilndl 'g c;:, cumpr'lndo evitar o ridiculo, manter-se inte-
€ o destino d:: lfﬁgte:;aé' qt(g :4 r)r:to:iefem S
entendimento entre as p'essoas. que, v‘?enc::es:ear ?:’!‘;sr::éldfwfre?

ev:xrgt;ran 8p;;;ado instrumento.., A ninguém interessa que a
i @ ouro ou que tenha o corte revirado para fica
o .. "(p. 20). Rosenblat (ap, Cunha, 1968, v. 13 :

Que “a prescricdo do correto ou lncorret& tiume'ng

nas;
Celooé ém?mfor'gr_a de snobismo e de discriminag@o social"
ik t(’ id.) lembra o slogam de uma das campanhaé
oo b . ? “adultos, Patrocinada pelo Ministério de Edu-
it ¢ 95u7 a: 11\1crase néo foi feita para humilhar ninguém"
=l ﬁlh'oap'd ) refere que a escola fol organizada paré
e uma classe dirigente com determinado

lastro
cultural, o que a torna inadequada para jovens que en-

tram em contacto
escolares. ¢om a cultura pela primeira vez nos bancos
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Toda essa concepgdio de lingua naturaimente reflete num
posicionamento sobre seu ensino que se caracteriza pelo pri-
vilégio as Idéias, & cultura, ao pensamento, a reflexdo, enfim,
ao expressar através da lingua um conteido que se resume no
mundo exterior apreendido @ no mundo interior descoberto.
Anténio Sales Filho (Veja, nov. 1975, p. 57), professor da Uni-
versidade de Brasilia, afirma que "sé escreve e fala quem tem
mensagem. Ou seja, quem nada tem, nada diz". Gomes (1968,
p. 107) apresenta como objetivos do ensino de lingua materna
o desenvolvimento das capacidades de andlise e sintese do
mundo exterior & cada um e do mundo interior de cada um e
de didlogo consigo e com o mundo exterior. Clemente (1978,
p. 6) lembra que “a leitura, a expresséo oral e escrita fazem
crescer o aluno por dentro, obrigam-no a meditar. Da medita-
¢do interior brota a express&o... A cultura do intimo das
pessoas transparece em sua maneira de falar...". Veiga
(1958, p. 20) afirma que “a redagdo é ordenamento, sintese,
experiéncia de vida" e, mais ainda, que, "na escrita, o aluno
vai demonstrar que aprendeu a pensar, vai coordenar as suas
idéias, relacionar conhecimentos...”. Kitzhaber (ap. Staub,
1974, p. 39) considera a composi¢#&o, “n&o como uma habilldade
prética, um saco de truques, mas um meio Iimportante de or-
denar a experidncia, descobrir idéias, expd-las de modo pre-
ciso, e enuncid-las com efeito. A composicio vem Intimamente
relacionada com o préprio pensamento”. Clemente (1968, p.
89) afirma que a finalidade essencial e basica do ensino da
lingua materna é a formacdo do pensamento reflexivo através
dos exercicios de linguagem. Lima (ap. Clemente, 1968, p. 92)

aponta que, "sendo o objetivo méximo desta disciplina apren-
der a compreender, a pensar & a expressar-se, a ortografia, a
morfologia, a sintaxe e mesmo a estilistica serdo como sub-
produtos Jeste objetivo geral e aparecerdo como atividade
concomitante, mas meramente circunstancial e emendativa”.
Milton do Nascimento (Veja, nov. 1975, p. 57), professor minei-
ro, agregado a um grupo de trabalho que ensina redagdo na
Universidade Federal, lembra que o espirito critico, a polémica,
a controvérsia sdo essencigis para a escrita, exatamente o que
a escola ndo mais Incentiva. Bruner (1969, p. 121) assim se
pronuncia: “Penso freglientemente que faria mais pelos meus
alunos, ensinando-os a ler e a pensar do que dando minha
matéria... Assim, dediquei-me a explorar a relagéio entre a
linguagem e o pensamento, ou melhor, entre escrever e pen-
sar". Wiedemann (1976, p. 35) informa que o professor de
lingua materna é visto pelos modernos pedagogos como um
professor da habllidade de pensar, ou como professor de
comunicagdo, o que indica uma modificag@o profunda em rela-
¢lo aos objetivos da escola no dominlo do idioma. Raths et alil
(1872, p. 13) situam a importancia do desenvolvimento do pen-
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sar, do refletir na sua condi¢do para a liberdad

% e do ho !
uma vez que o8 homens néo podem ser, ao mesmo teTn;“g.
estupidos e livres”, uma vez que “a sociedade livre que tenta-
mos construir exige inteligéncia livre".

3 — PRIORIDADES NA INVESTIGACAO DA LINGIJAGEM

Analisando as afirmagées, os pronunciamentos
vagbes de lingGistas, literatos, técnicos da educacsé. :)st'ocf’:::;-
res, até aqul apresentados, salienta-se como comum a todos
g preocupagdo com a arte de falar e escrever, com a ortogra-
8, com a pontuagéo, com as regras de concordéncia, com os
anglicismos, enﬂm, com a forma de escrever, com a forma do
falar tendo em vista a obediéncia a padrdes pré-estabelecidos.

No | Simpésio Luso-Brasileiro sobre a Lingu
Contemporénea, ocorrido em 1967, em Coimbrnag. : rl::?cl;gntt‘:s:
preocupagéo com os j& referidog aspectos formais e até mes-
:no com a sua uniformidade, em quase todos 08 pronunciamen-
os (PORTUGAL/BRASIL, 1968): Nascentes (p. 21) refere que
constam do temério assuntos dos mais Iimportantes, mas
nenhum de maior valor do que os referentes & ortografla ea
nomenclatura gramatical; Telles (p. 34) aponta a necessidade
de unidade terminolégica para pér termo as perturbadoras di-
;ergénclaa do ensino gramatical nos niveis primério e secun-
érlo.; Rodrigues (p. 48-9) indica a necessidade de unificar as
&ro:;unclas. assim como de estabelecer um padrdo gramatical;
d; ? (p. 59) insiste na necessidade de fixar a prondncla-pa:
réo; Ledo (p. 60) considera excessiva a preocupagdo com os
aspectos fonéticos e fonolégicos, indicando, como mais inte-
ressantes, investigacées no nivel morfossintético; Ferreira (p
94) considera vélida a preocupacdo com a formagéo do pen-'
samento reflexivo apenas para o grupo etdrio dos 13 aos 16

reflexivo como finalidade bésica do ensino da |
ingua; Mad
Olivia (p. 102) afirma que, sem uma descricdo '::gientiﬁcaa t;:

f’n;:guéa. nenhuma reforma profunda e eficiente poderd ser

Pesquisas que vém sendo realizadas em red
gagl;la)a' preocupacdo com esses mesmos aspe?tg::s ‘:’80,:?:;\
i d""nvesﬂga. em redagdes de alunos do Ensino de 19 Grau,
ot ?:lte_alidadea. O emprego de oragdes relativas num
eg8 comc'la de frases nucleeres, num estdgio seguinte de
(1S75) analies, om rodacdes de aunr 4o o coUg20;, Searton
! ' unos da ant ? séri
sial e de alunos da atual 89 série do Ensino gzn:!a:gr::al.gmt:
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desempenhos linglisticos quanto & acentuagfio, ortografia, sin-
taxe e morfologla; Mallet (1977, p. 1-14) Investiga a estrutura
do periodo em redacdes de candidatos @os exames supletivos
de 2° Grau, de 1976, em Minas Gerais; Passos (1977, p. 1-6)
analisa alguns aspectos de concordéncia verbal nas redagdes
de candidatos acs exames supletivos de 1° Grau, de 1976, em
Minas Gerals; Alvarenga (1977, p. 1-27) faz investigagdes so-
bre os adjetivos utilizados nas redagdes pelos candidatos aos
exames supletivos de 29 Grau, de 1976, em Minas Gerais; Var-
gas (1977, p. 1-38) pesquisa as ocorréncias de verbos em
redagdes de candidatos aos exames supletivos de 1° Grau, de
1976, em Minas Gerais.

Dick (1974), ao investigar um corpus de 268 composicdes
de alunos em transic@io do 29 para o 3° Grau, num montante
de 7299 linhas, constata a existéncia de 1162 erros, sendo
15% de acentuaglo, 119, de ortografia, 34% de pontuagéo,
5% de concordancia, 12% de regéncia, 0,5% de colocagdo e
21% de vocabulério, enunciagéo, paragrafagdo e estruturagdo.

Ao que parece, essas denlnclas ndo sdo privilégio dos
dias de hoje apenas. Veiga (1958, p. 39) faz um levantamento
dos erros nas provas de Portugués do Vestibular de Medicina
de 1956 e aponta como deficiéncias comuns a todas as provas
a acentuagéo grafica, o acento indicativo de crase, a pontua-
¢do e a concordancia. Rul Barbosa (ap. Cruz, 1964, p, 5) afirma
que "na vergonhosa metamorfose, por que estd passando o
Portugués, entre nds, homens alids muito instruidos, verdadei-
ros sabios em outras matérias, cometem crassos erros de lin-
guagem".

O voltar-se para os aspectos formais da lingua talvez
seja, em grande parte, decorréncia da insistente divulgagéo da
Linglistica do sistema entre nds. Fonseca et Fonseca (1977, v,
I, p. 28) registram que "todes essa investigagdo da linguagem
como sistema formal aparece marcada por um cardter exces-
sivamente distante em relacdo acs fendmenos concretos do
funcionamento da linguagem e &s realidades vividas no dia a
dia do ensino”, Combettes (mai, 1978, p. 74) lembra que estu-
dos sobre a aquisi¢do da linguagem pela crianga, [& hd algum
tempo em pleno desenvolvimento, geraimente se aplicam aos
dominios cléssicos da morfologla e da sintaxe: seja qual for o
quadro tedrico, os estudos dificilmente ultrapassam o nivel da
frase, sendo "muito mais raros e, por assim dizer, inexisten-
tes, os estudos da aquisicdo de uma competéncia textual pela
crianca”. Até mesmo a Psicologia da Linguagem, através de
Carroll (1969, p. 105-8) aponta como indices da aptiddo linglis-
tica predominantemente os que se referem aos aspectos for-
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mais da linguagem: conhecimento verbal, capacid de racio-
cinio abstrato, fluéncia ideativa, fludncia dep;alms. ﬂuréa:c?a
de expressdo, sensitividade gramatical, facilidade de denomi-
;';gﬁoo. capacidade de expresséo oral e capacidade de articu-

4 — NOVAS PRIORIDADES NA
UINGCA INVESTIGACAO DA

Tem-se noticias de trabalhos realizados Y
nestes ulti
tempos, envolvendo redagdes, que ultrapassam bem maismg:
aspectos em que a Lingdistica tem insistido.

Benfica realiza um desses trabalhos (1976 1-26
como foco a estruturagéo das idéias nas( redaQPOes de)' :::gﬁ
datos de Minas Gerais aos Exames Supletivos de 19 ¢ 20
graus. Séo examinados os seguintes aspectos: organizagdo de
idélas, referindo-se as partes fundamentais de uma redagéo;
coeréncia, referindo-se ao desenvolvimento das idéias numa
seqléncia légica ou natural que deve eparecer na ordenagéo
dos periodos e dos parégrafos; concisdo, referindo-se a0 mo-
mento certo de terminar o periodo; clareza, referindo-se &

exatiddo da expressdo, a ried
da pontuagéo. propriedade dos termos, & corregdo

Um outro desses trabalhos & realizad
(1_976). constituindo-se numa investigacédo eo?:rep ?ar ln‘;‘lvt,xzdnzmasg
diferentes situagdes-estimulo na criatividade em redagdes. S#o
examlnadas_duas dimensdes da criatividade: a fluéncla (idea-
tiva e linglistica) e a flexibilidade (ideativa e linguistica). O
estudo da fluéncia ideativa é realizado do ponto de vista do
:’oml de conceitos gerais de expressdo; a fluéncia lingUistica,
0 ponto-de-vista do total de oragcdes, a flexibilidade ideativa
:g:ssslggm:d?'eo. ;gitgl dde Iclaesea de conceitos gerais de ex:
s xibilidade lingdi

o st nglistica, considerando o total de

Investigacdo sobre unidades su eriores &
bém se constitui em significativa cor?tribuicéo pgrr? ea ‘l‘.;':g(:g:i‘-
¢a, mais precisamente para a Metodologia de Ensino de Lin-
gua, é a de Tocchetto (1980). Consiste num experimento, en-
volvendo estratégias de ensino do parégrafo. :

Duas outras investigagdes abrangendo unida
da frase ainda devem ser aselnalada';? sendo amb?eaap:?ru:'%r:
gggmeé organizado com redagdes de vestibular, A primeira
- ? realizada por Mutti (1979), abordando aspectos de coe-
ncia textual, através de modelo criado a partir do proprio

corpus. A segunda, realizada por Pereira (1978), consiste em
um estudo sobre a precisdo, a coeréncia e a fluénecia no de-
senvolvimento do tema, utilizando um modelo de Andlise de
Contetido, estabelecido a priori, que, por suas caracteristicas,
permite a realizagdo de Inferéncias sobre a ambiéncia de pro-
dugdo, com base em indices levantados a partir do corpus.

Tais investigagdes, abordando unidades superiores a fra-
se, caracterizam-se por introduzir na ciéncia da linguagem uma
nova prioridade — a Investigag8o sobre o texto. Essa postura
surge em resposta a uma necessidade primeira: a de definir
novos encaminhamentos para o ensino de lingua, de modo que
possam contribuir para a solugdo dos problemas que se pdem
e se configuram como uma crise no uso da linguagem, Consi-
derando o predominio de teorias relativas &s un'dades que
constituem & frase, investigagbes como essas encontram-se
diante de sérias dificuldades tedricas que se resumem, compa-
rativamente, na escassez de métodos de abordagem textual.
Esse tem sido o trabalho da Teoria Literdria, mas ndo o da
Lingilistica, dando margem & suposi¢do de que o critéric de
divisdo de campo de trabalho tenha sido o de unidade de
andlise.

O texto surge, entdo, como uma nova prioridade dentro da
Linglistica, prioridade essa que impde aos lingliistas uma
preocupacio com o estabelecimento e o desenvolvimento de
teorias, métodos e modelos de andlise dessa unidade linglis-
tica, Tal preocupacéo deve se resumir na colocacdio de uma
ciéncia da linguagem com propésitos e caminhos mais amplos
e mais significativos, isto é de uma ciéncia do texto, de uma
Linglistica do Texto.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICA

BERRETTA, Monica. Linglistica ed educazione fingliistica. Guida all Insegna-
mento dell'itallano, Torino, Piccola Biblloteca Elnsudi, 1977,

BRASIL. Ministério da Educaglio e Cultura. Fracasso no ensino & gersl. Le-
tras de Hoje. Porto Alegre, PUCRS, 24:34-43, |un. 1876,

BRASIL et alii, Redagdo. Letras de Hoje, Porto Alegre, PUCRS, 32:36-51

jun. 1978,
BRUNER, Jerome S, Umea nova teorla de aprendizagem. Rlo de Janelro, Bloch
1969,
BUDIN, ). Metodologia da linguagem, SBo Paulo, Naclonal, 1969,
CARROLL, lohn, Psicologla da linguagem. Rio de Janeiro, Zahar, 1969.
CESAR, Gullhermino, A ignordncia triunfants, Correlo do Povo. Porto Alegre,
11 dez. 1971. Cademo de Sébado, p. 5
. Guerra & erudigio. Correlo do Povo. Porto Alegre, 12 mal. 1973
Cademo de Séabado, p. 3.
CHAGAS.I Va!gg C. Diditica especial de linguas modernss. S8o Paulo, Na-
cional, 1852.

19



CLEMENTE, Elvo, Aspectos da lingua e cultura. Letras de Hoje. Porto Alegre,
PUCRS, 28:5-10, Jun. 1978.

. Estudo sobre metodologia do ensino de Lingua Portuguesa, Porto

Alegre, Champagnat, PUCRS, 1969,

. Situagio do ensino da Lingua Portuguesa. Letras de Hoje. Porto
Alegre, PUCRS, 24:44-7, jun. 1976, )
COMBETTES, Bernard. Thématization et progression thématiques dans les

récite d'enfants. Langue Francaise, Enseignement du récit et coherence

du texte, Paris, Larousse, 38:74-86, 1978,

CORGCAO, Gustavo., Em defesa da boa lingua, Correio do Pove, Porto Alegre,
12 Jun, 1969, p. 4.

CRUZ, loaé Marques da. Portuguds prético, Sao Paulo, Melhoramentos, 1964.

CUNHA, Celso. Lingua portuguou @ realidade brasileira. Rio de Janeiro,
Tempo Brasileiro, 1968 (Col, Temas de todo o tempo, 10).

DICK, Lauro. Portugués, ato criador, Porto Alegre, EMMA, 1974,

EL-JAICK, Jamil. Roteiro de Portuguds. Rio de Janeiro, Ministério da Educa-
¢lo e Cultura, CADES, 1961.

FONSECA, F. |, & FONSECA, ). Pragmatica Lingiistica e ensino do Portugués.
Coimbra, Liv. Almedina, 1977.

HALTE, J. F. & PETITIEAN, A. Lire et écrire en situation scolalre. Langue Fran-
caise, Enseignement du récit et cohérence du texte. Paris, arousse,
38:58-73, mai. 1978.

LEMOS, M. I. et alil, Esbogo de uma metodologia da composi¢iio e da in-
terpretacfio de textos nos cursos de Letras. Letras de Hole. Porto Ale-

re, PUCRS 28:3343, set. 1976,

MINAS GERAIS, Secretaria de Educaglio e Cultura. A redacio nos exames
supletivos: experiéncla em Minas Gerais — dez, 1976, cap. 4, p, 1-14.

MUTTI, Regina V. Aspectos da coeréncla em redagbes de vestibular, Porto
Alegre, PUCRS, 1980, Dissertagio de Mestraclo.

MIRANDA, J. F. de L. Arquitetura da redaciio. S#o Paulo, Discubra, 1974,

O NOSSO pobre Portugués. Veja, Sio Paulo, p. 54-60, 12 nov. 1975.

PEREIRA, V. W. Estudo do desenvolvimento do tema em redagdes de veasti-
bular, Porto Alegre, PUCRS, 1980, Dissertacio de Mestrado,

POERSCH, Marcelino. Génese e redugiio da oraglio relativa, Porto Alegre,
PUCRS, 1980. Dissertaciio de Mestrado.

PORTUGAL/BRASIL, 1| Simposlo Luso-Brasileiro sobre a Lingua Portuguesa
Contemporénea — Astas, Coimbra, 1968,

RAMOS, Nereu, O homem que sabla Portugués. Correlo do Povo. Porto Ale-
gre, 10 mal. 1975. Caderno de Sébado, p. 10-1.

RATHS, L. et alii, Ensinar a pensar, S#io Paulo, Herder, 1972

ROSA, Alfredo Pradelino da. A estrutura lingliistica do dialogo. Porto Alegre,
UFRGS s. d,

SANTOS, A. F. dos. O ensino da Gramética. Letras de Hoje. Porto Alegre,
PUCRS, 32:109-22, jun. 1978,

SCARTON, Gllberto, Para uma pedagogin da expressio escrita, Porto Alegre,
PUCRS, 1975. Dissertaclio de Mestrado.

STAUB, Agostinus. A Lingiistica e o ensino da composiclio. Letras de Hoje.
Porto Alegre, PUCRS, 16:35-53, jun, 1974,

TOCHETTO, A. Estudo do pardgrafo na redagiio escolar, Porto Alegre, PUCRS,
1980, Diasertagio de Mestrado.

VEIGA, Albino de Bem. Ensino e ostudo da Lingua Portuguesa. Porto Alegre,
UFRGS, 1958,

VICENTE, Alonzo Zamora, Se habla mucho del idioma. YELMO. La revista
del professor de espafiol. Madrid, 34 y 35: 38, oct. 1877 mar, 1978,
WIEDEMANN, Lyris. Influéneia de diferentes situacdes-estimulo na criativida-

de em redagdes., Porto Alegre, UFRGS, 1976, Dissertacio de Mestrado.

20



