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1 — INTRODUGAO TEORICA
1.1 — A aplicabilidade da lingiiistica textual

A lingua, em suas modalidades escrita e oral, constitui a
principal forma de comunicagéo entre os seres humanos. Como
tal, inimeros estudiosos tém se dedicado a4 busca de novas
perspectivas no campo lingiistico, conforme se pode verificer
ao estudar ou ler obras de lingiiistica,

Novos modelos de descricdo linglistica com enfoques di-
versos foram surgindo a partir do advento da linglistica como
ciéncia, porém se restringiam a uma gramética cujo limite era
a frase.

S6 recentemente os estudos lingiisticos se voltaram para
as relagdes Interfrasais, pols, conforme Neis (1981, p. 21), “é
de grande interesse para o processo de ensino-aprendizagem
a hipétese de que a comunicagéo linglistica se efetua, ndo com
frases sucessivas, mas com textos, e de que, em qualquer
texto, encontram-se elementos essenciais, ausentes ou inexpli-
céveis dentro das frases tomadas isoladamente”.

A seméntica gerativa, relacionando lingliistica e légica,
trouxe relevante contribuicdo para o enfoque atual da lingiiisti-
ca através "de um conjunto de procedimentos metodol6gicos e
de descrigbes empiricas que servirdo de base sdlida para se
proceder a extenséo da gramatica frasal para uma gramatica
textual” (Neis, 1981, p. 26).

Outro fator que veio exercer um importante papel na fun-
damentag@o da teoria de texto fol a pragmética, que procura
estudar aspectos do uso da linguagem, relacionando-se com
seus usuarios, assim como descrever atos de fala e enunciagdes
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comunicativas, levando em consideragdo o contexto e a situa-
¢80 comunicativa (Neis, 1981, p. 27).

Entende-se por contexto "o entorno verbal dos enunciados”
(Schmidt, 1978, p. 3) e por situagdo comunicativa "a totalidade
das condigdes verba's e ndo verbals necessdrias e suficientes
para a realizagdo da atuacéo verbal de acordo com o plano
projetado” (Schmidt, 1978, p- 12),

O texto deste ponto de vista extrapola o ambito sinatico
e semantico e estabelece relagdes com fatores “extralingQis-
ticos'.

Sob esta perspectiva, considera "texto” “todo componente
verbalmente enunciado de um ato de comunicagdo por uma
orientacéio tematica e cumprindo uma fungdo comunicativa
identificavel, isto é, realizando um potencial Ilocutério determi-
nado” (Schmidt, 1978, p. 170).

De acordo com M. Charolles (1978, p. 7), "ndo é qualquer
conjunto de palavras que forma uma frase”, havendo necessi-
dade de regres combinatérias orlundas do sistema de uma
determinada lingua para se formular uma frase.

Da mesma forma, o texto ndo se limita & um amontoado
de frases. E necessario haver uma légica, uma ligagdo entre
as sentengas, entre os parégrafos, que nos permita encarar
este conjunto de frases como um texto. A légica de um texto
se estabelece a partir da determinag8o de um tema, ou temas,
em torno do qual se organizardo as idéias.

Sdo importantes as relagdes Internas e externas do texto,
8s quais véo propiclar a coeréncla microestrutural (entre frases
de um mesmo paragrafo, por exemplo) ou macroestrutural (o
texto visto como um todo).

Atualmente, a gramética textual vem sendo reconhecida
como uma alternativa promissora em linglistica, cuja fungao
sera "formular as regras e restricdes para a concatenagso das
frases (ao nivel de microestrutura) bem como para a organi-
zagclio do todo, em vista da coeréncia global (a0 nivel da ma-
croestrutura)” (Neis, 1981, p. 32),

Pode-se citar como um exemplo da aplicabilidade desta
teoria o modelo para “andlise pré-didética de textos escritos
néo-literérios” organizado por Sophie Moirand (1977), que su-
gere trés abordagens: 1. abordagem lingiistica; 2. abordagem
sécio-linglistica; 3. abordagem ldgico-sintatica.

1.2 — As meta-regras de coeréncia textual de M. Charolles

Michel Charolles (1978) em seu texto “Introduction aux
problémes de la cohérence des textes” procura desenvolver
um modelo para andlise de textos, enfocando justamente este
aspecto em que dificilmente o professor pode ser preciso ao
avaliar uma redagé@o: a coeréncia textual. Em geral, o professor
percebe falhas relativas ao encadeamento légico das idéias do
texto, mas ndo as pode Identificar com objetividade.

O estudo feito por M. Charolles procura definir a situagdo,
levantar os aspectos mais relevantes de incoeréncia ou as
condicGes necessdrias para a coeréncia macro e microestru-
tural, tendo por base textos escritos por estudantes. A partir
desta pesquisa, Charolles formulou quatro meta-regras de coe-
réncia, as quals considera como “atendendo a uma"apreanaeo
geral, aproximativa e ainda pré-tedrica da questdo” (1978, p.
12). As quatro meta-regras sSo es seguintes: meta-regra de
repeticdo, de progressdo, de ndo-contradiclo e de relagéo.

Sucintamente, vejamos em que consiste cada meta-regra.
1.2.1 — Meta-regra de repetigio:

“Para que um texto seja (microestruturalmente ou macro-
estruturalmente) coerente, ele deve comportar no seu desenvol-
vimento linear elementos de recorréncia estrita” (Charolles,
1978, p. 14). Esta meta-regra envolve vérios aspectos: prono-
minalizagdo, definitivizagdes, referéncias déiticas, substituighes
lexicais e implicagdes das pressuposi¢bes e inferéncias. De
acordo com Bellert, citado por M. Charolles (1979, p. 14), "a
repetico constitui uma condicdo necesséria, mesmo que evj-
dentemente ndo suficiente, para que uma seqiéncia seja
coerente”,

1.2.2 — Meta-regra de progressio:

“Para que um texto seja micro e macroestruturalmente
coerente é preciso que seu desenvolvimento seja acompanhado
de uma contribuicio semantica constantemente renovada"
(Charolles, 1978, p. 20).

Conforme seu autor, esta meta-regra complementa a an-
terior e assegura a progress@o de um texto, pois em torno de
um tema (componente fixo) devem se Incorporar remas, tra-
zendo as contribuicdes semdénticas necessarias: “A produgéo
de um texto coerente supde, portanto, que seja realizado um
perigoso equilibrio entre continuidade temética e progressao
semantica (ou remética)” (Charolles, 1978, p. 21).



1.2.3 — Meta-regra da nao-contradigéo:

"Para que um texto seja micro ou macroestrutura
coerente, é necessdrio que seu desenvolvimento néo, 1&3‘333
nenhum elemento semantico que contradiga um conteddo
expresso ou pressuposto por uma ocorréncia anterior ou de-
dutivel desta por inferéncia" (Charolles, 1978, p. 22). Esta
meta-regra supde os seguintes aspectos que devem ser evita-
dos: contradigdes enunciativas (sistema de referéncia temporal
e modo de funcionamento discursivo), contradicdes de inferén-
cia e de pressuposigdo, contradigdes de mundo(s) e de repre-
sentag@o de mundo(s).

1.2.4 — Meta-regra de reiagéo:

2 ;K;arf: tgue uma |squéncla ou texto seja coerente, é preciso
§ que eles denotam no mundo representado seia
ligados entre si" (Charolles, 1978, p. 31), ? i

De acordo com o autor desta regra, a mesma & de natu-
reza fundamentalmente pragmatica, pois “indica simplesmente
que, para que uma seqiéncla seja admitida como coerente é
necessério que as agdes, estados acontecimentos ou |délas
que ela denota sejam percebidos como congruentes no tipo de
Lnug;j)o reconhecido por aquele que o avalia” (Charolles, 1978,

Cabe-nos referir aqui a disserlag@o realizada por Regin
Matia Van‘nl. Mutti, “Investigagdo sobre a coorénciap de t:)g(to:
dissertativos”, em que a mesma, tendo por base a teoria de
texto, organizou um modelo préprio que buscou constatar em
textos de proposigdo dissertativa: a unidade no desenvolvimen-
to do tema; a organicidade légica das partes: titulo, introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo; a organicidade légica das afir-
mag¢des que constituem as partes (Mutti, 1980, p. 23).

2 — ANALISE DAS REDACOES

O presente estudo visa analisar textos redi idos
or alu-
nos de 1° grau, focalizando sua coeréncia texu?al aegpundo 0
modelo proposto por M. Charolles. Para que se possa desen-
volver a andlise de forma mais detalhada, limitar-nos-emos a
examinar somente duas redagdes.

Os dois textos foram produzidos por estudantes de quinta
série, com a idade de onze anos, alunos da autora deste estudo.
N&o houve nenhum critério especial para selecéo dos trabalhos.
Foi solicitado primeiramente que os alunos criassem um ou
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mals personagens, de acordo com sua vontade, e imaginassem
um cendrio. Apés este trabalho preparatério, solicitou-se aos
alunos que elaborassem uma histéria com os personagens e o
cendrio imaginados. O trabalho foi realizado em aula, pedindo-
se asos alunos que o passassem a limpo e entregassem. Apds
a leitura dos trabalhos, optou-se por dois que ofereciam maio-
res perspectivas para a andlise proposta. Os textos das reda-
gbes apresentam-se conforme os originais dos alunos isto é,
sem correcdo de espécie alguma.

2.1 — Analise da primeira redacéo

Eis o texto da primeira redagdo, fielmente transcrito:
Carlos e a sua flauta

Serta-vez Carlos estava de aniversério.

Seu pai sabia que ele queria guanhar uma flauta, e estava
planejando em comprar uma.

Dona Izabel preparou bolos e docinhos.

Seu Nelsom chegou com a flauta, e foi logo peguando um
docinho, dona lzabel viu e deu um tapa na mao do seu Nelsom,

disendo:

— Como somente um seu guloso e deiche para comer
bastante na hora do aniversério,

Carlos estava no colegio, mais sabia que estavam prepa-
rando seu aniversdrio, mais ndo isperava que iria comer multos
docés e guanhar muitos presentes.

Carlos convidou muitos amigos e parentes para o seu
aniversério.

E logo os convidados foram chegando, dona lzabel e seu
Neisom estavam atucanados de tantos convidados.

Carlos chegou em casa, e ainda sem entrar suspirou e
disse:

— Como sera o meu aniversério? e o que terra?

Carlos queria tirar as suas duvidas, mas a porta estava
feichada e ele teve que bater na campainha.
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Sua mée fol atender, e quando abriu a porta e viu que era
Carlos logo lhe deu amoroso beijo e delicioso abraso, dizendo:

— Feliz aniverséario, meu fillo!
e apagaram as luzes cantando-lhe parabéns.

Foi muito feliz o aniversério de Carlos, e mais feliz foi
quando Cerlos guanhou a sua flauta.

Carlos nem quiz saber de docés e foi logo tocar sua
flauta para os animais do Jardim.

Serta-vez seu pai estava pescando com dona lzabel num
rio, eles ja tinham pescado muitos peixes e foi quando Carlos
chegou tocando sua flauta num som multo esquisito que eles
ndo conheciam e bem naquela hora seu Nelsom e a dona lzabel
néac peguaram mals nem um peixe.

Seu Nelsom e dona Izabel tinham istranhado os peixe e
ndo Carlos.

Carlos podia falar com os animais tocando sua flauta.

Serta-vez Carlos estava numa praga com sua flauta, quan-
do viu um menino maldoso queria peguar uma borboleta azul,
Carlos néo gosta disso e foi tocando um som esquisito e po-
rem diferente do outro som, parecia que Carlos tinha para cada
bicho um som, mas isso era verdade.

E a borboleta avisada por Carlos foi sumindo aos poucos
pelos meios das mais altas dvores.

Carlos sabendo que ele podia falar com os animais atra-
vez de sua flauta, ele manteu para sempre esse segredo e para
sempre defendendo os animais.

A redag@io nimero um parece estar macroestruturalmente
bem estruturada, desenvolvendo o tema dentro da logica de
seu pequeno autor. Os erros mais freqientes sdo ortogréficos
(troca de letras). No entanto, a andlise destes erros ndo estd
incluida no objetivo deste trabalho, cujo enfoque fol definido
anterlormente.

Procura-se-a verificar cada meta-regra em sua relagéo com
o texto em foco.
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2.1.1 Meta-regre 1:

Os fendémenos de recorréncia neste texto apresentaram
alguns aspectos em que se percebe ndo haver pleno dominio
por parte do aluno. Vejamos o primeiro aspecto da meta-regra
1; a pronominalizagao.

O aluno utiliza o processo de pronominalizacio, mas ndo
tanto quanto poderia ser utilizado, Ha repeticbes demasiadas
dos nomes dos personagens ('Carlos, “dona lzabel”, “seu
Nelson").

O processo de anafora fol o Unico constatado em termos
depronominalizagio. Houve preferéncia por pronomes pessoais
retos e possessivos, conforme se pode observar nos exemplos:

“ ..seu pal..."; "...seu eaniversério...”; "...sua ce-
T

* ., .ele teve..,”; "...ele podia..."; "...cantando-lhe..."

Os exemplos acima referem-se ao personagem principal.
“Carlos", mas hé outros exemplos, embora escassos, em que
se refere a "dona lzabel" e “seu Neison".

*...eles ndo conheciam...”; “...eles j& tinham..."”

H& outra passagem que ilustra o processo de pronomina-
lizagéo, com o uso do pronome demonstrativo em referéncla a
toda a orac@o anterior:

*...parecia que Carlos tinha para cada bicho um som,
mas isso era verdade.”

O segundo aspectc desta meta-regra consiste na definiti-
vizagdo e referenclagbes déiticas contextuals. Percebe-se que
hé vérias vezes a utilizagdo de artigos definidos em relagio a
objetos ou seres que apareceram primeiro de forma imprecisa,
ou melhor, indeterminada.

Vejamos alguns exemplos:

. ..ele queria ganhar uma flauta..." que se transforma
em "...seu Nelson chegou com a flauta” ou "Carlos ganhou a
sua flauta".

“Certa vez Carlos estava de aniverséario..." que passa a

ger .. .deixou para comer bastante na hora do aniversério..."”
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ou "Carlos convidou muitos amigos e bastante parentes para
o aniversario,”

"...Ja& tinha pescado muitos peixes..."; "...Seu Nelson
e dona |zabel tinham estranhado os peixes...". ‘

"...quando viu um menino maldoso queria pegar uma
borboleta azul..." que passa a ser “...e a borboleta avisada
por Carios fol sumindo...".

Na referéncia a objetos e colsas de sua casa, ou melhor,
da casa do personagem, ha uma definitivizacdo direta, que
talvez seja explicdvel se subentendermos a expressdo ''da ca-
sa’, que ja fora citada anteriormente na narragdo: "Carlos
chegou em sua casa’.

Os exemplos a seguir ilustram melhor o que fol afirmado:

“...a porta estava fechada..."”; "...e ele teve que bater

na campainha..."; "...e apagaram as luzes..."; "...e foi lo-
go tocar sua flauta para os animais do jardim."

Quanto as referenciagdes déiticas contextuais que, em ge-
ral, sdo representadas por pronomes e expressbes adverbials
de tempo e lugar, observam-se alguns exemplos:

“...ele podia falar com os animais através de sua flauta,
ele manteve para sempre esse segredo’.

“E logo os convidados foram chegando..."
"...eles ja tinham pescado muitos peixes..."

Quanto ao fator de substituicdo lexical, verificou-se que
o texto tende para a pobreza vocabular, havendo muitas pala-
vras repetidas, palavras-chave para o desenvolvimento do
texto.

Exemplo de falha neste sentido pode ser a frase abaixo:
em que “seu Nelson” poderia ter sido substituido por “o pali
de Carlos” ou "do marido”, ou ainda por outra expressdo
equivalente,

"Seu Neison chegou com a flauta e fol logo pegando um
gocingg. dona Izabel viu e deu um tapa na m&o do seu Nelson,
izendo:...".

Poderia ter havido aqui o processo denominado pronomi-
nalizagdo, examinado anteriormente.
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Alguns exemplos em que se observou substituicio lexical
s80 08 que seguem:

Para Carlos — "“Feliz aniversério, meu filho!"
Para dona lzabel — “Sua mée foi atender..."
Para seu Nelson — “Seu pal sabia que ele queria ganhar”

Termos como “animais”, '"flauta”, “som” também apare-
cem repetidos diversas vezes. Haveria um enriquecimento do
texto se estes mesmos termos tivessem sido substituidos por
outros co-referentes.

O mesmo se pode comentar em relagdo aos verbos: o
verbo "dizer" aparece sempre que se introduz o discurso dire-
to. Este poderia ser substituido por verbos com conotagéo

semelhante: “falar”, "indagar”, “exclamar” ou outro que possua
0 mesmo sentido.

O terceiro aspecto desta meta-regra diz respeito as impli-
cagdes das pressuposicdes e das inferéncias. Um exemplo de
inferéncia e de aparente erro de coeréncia observa-se quando
se narra a chegada de Carlos em sua casa. Anteriormente,
havia sido dito que ele estava no colégio, e quando chega em
casa narra o aluno: “...apagaram as luzes cantando-lhe para-
béns", Esta oraclo leva o leitor a Inferir que j& deve ser noite.
Tal suposiclo parece ser incoerente, pois as aulas de uma
crianga dificiimente terminariam a noite. Ao se refletir um pouco,
verifica-se que pode ser real e coerente, pois no inverno escu-
rece mais cedo, e certas casas e apartamentos necessitam de
luz artificial constantemente por ndo receberem luz natural
direta.

Qutra inferéncia que se pode fazer & quando o redator diz:
“Carlos nem quis saber de doces e foi logo tocar sua flauta
para os animais do jardim." Infere-se que Carlos, o persona-
gem, ou sua familia possuiam varios animais, domésticos ou
de estimacgéo.

2.1,2, Meta-regra 2:

A meta-regra de progressdo para ser avaliada adequada-
mente em relagdo a um texto deveria merecer um capitulo es-
pecial. Aqul nos limitamos a verificar em termos bem amplos
a progressdo do texto. Pode-se dizer que o texto desenvolve-
se em torno de tema ou temas (Carlos, dona Izabel e seu Nel-
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son), acrescentando-se 08 temas que propiciar8o o enriqueci-
mento do texto.

Parece haver uma organizagio coerente do texto, pols se
percebe acréscimo de novas informagdes que se vdo suceden-
do: a preparagdo da festa de aniversério, a festa, o presente
esperado, os fatos decorrentes deste presente, Estes sdo os
dados de progressdo remdtica que contribuem para manter a
atencdo do leitor e estabelecem um elo, ou melhor, elos de
ligagdo em torno do tema.

2.1.3. Meta-regra 3:

Esta meta-regra refere-se especificamente acs problemas
de contradi¢éo, preconizando que um texto coerente ndo pode
conter elementos que perturbem a légica textual, seja em ter-
mos de enunciagdo ou de pressuposigdes.

Em primeiro lugar, observar-se-&o alguns casos de contra-
digdo enunciativa, de adequagio de verbos e tempos verbais:

"Carlos estava no colégio, mas ndo sabia que estavam
preparando seu aniversério, mas ndo esperava que iria comer
muitos doces...",

O verbo “esperar” poderia ser substituido por “imaginar"
no pretérito Iimperfeito: “néo imaginava que...", ou modificar
a expressdo composta de conjun¢do e locugdo verbal — “que
iria comer” — substituindo-a pelo verbo “comer”: “ndo espe-
rava comer muitos doces...",

Observando os dois casos, a primeira substituicdo parece
produzir um melhor resuitado.

Outra sentenga que parece apresentar problema de con-
tradicéo enunciativa é a que segue: “Carlos convidou muitos
amigos e parentes para o seu aniversério.” A seguir acrescen-
ta: "E logo os convidados foram chegando..." O verbo “con-
vidar” que estd no pretérito perfeito poderia ser transformado
para o pretérito mais-que-perfeito, forma composta: "havia
convidado”, tornando o texto mais congruente.

Outro exemplo de contradigio enunciativa: "...bem na-
quela hora seu Nelson e dona lzabel ndo pegaram mais nem
um peixe”, em que a locugdc adverbial de tempo “naquela
hora" fol utilizada impropriamente. Deveria ser substituida por
Uma express@o que revelasse continuidade no tempo, como
daquela hora em dianta” ou “desde aquele momento™, Ao se
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relacionar com a parte anterior da frase, iniclada por “foi
quando...", & possivel suprimir "bem naquela hora" e colocar
a conjungdo “que”. Assim fica a frase: “foi quando Carlos
chegou tocando sua flauta num som muito esquisito que eles
ndo conheciam que seu Nelson e a dona lzabel ndo pegaram
mais nem um peixe'.

Vejamos outra frase, em que o tempo verbal apresenta-se
em desacordo com o texto: “Carlos néo gosta disso e foi to-
cando...".

O verbo “gostar” deverla estar no pretérito perfeito:
"Carlos ndo gostou disso...", para concordar com o restante
do texto. Pode-se supor que fol um momento de desatengdo
do aluno ao redigir, resultando um problema de contradicéo
enunciativa,

Outro caso que se pode considerar de contradi¢do enun-
ciativa @ o de omiss@o de um verbo na frase, como no exem-
plo: "...ele manteve para sempre esse segredo e para sempre
defendendo os animais”, com que se supde haja o aluno es-
quecido o verbo “continuar”. Assim ficaria a sentenga: . ..pa-
ra sempre continuou defendendo os animais".

Quanto ac modo de funcionamento discursivo, n&o foi
observada nenhuma Incoeréncia: o aluno redigiu o texto em
forma de narre¢do, mantendo do Inicio ao fim o mesmo ponto
de vista — um narrador que observa e narra os fatos em ter-
ceira pessoa, procurando utilizar os verbos no pretérito perfeito
e imperfeito.

Outro aspecto a ser observado é o das contradigbes de
inferéncia e pressuposicdo. Foram consideradas contradi¢des
algumas expressdes do texto. Vejamos. Inicla o texto: “Certa
vez Carlos estava de aniversério”, situando o leitor em termos
temporais. Apds, o leitor se surpreende ao ler na frase seguin-
te: “Seu pai sabia que ele queria ganhar uma flauta e estava
planejando comprar uma”. Esta frase ndo combina com a que
segue: “Seu Nelson chegou com a flauta...".

Seria mals légico colocar: “seu pai sabia que ele queria
ganhar uma flauta e saiu para comprar uma”. Infere-se que
seria o dia do aniversario de Carlos. Assim, o pal ndo estaria
planejando comprar a flauta, o que se comprova pela frase
seguinte, que revela que o pal chegou com o presente.

Em relagdo ao terceiro item desta meta-regra, que diz res-
peito ac mundo e tua representacdo, temos algumas conside-
ragées,
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O mundo ficcional construido por este aluno possul muitos
dados de realidade, do mundo em que ele préprio vive: o
aniversdrio, o presente, a pescaria, o meninc perseguindo a
borboleta. Por outro lado, traz elementos de um mundo hipo-
tético, mesclando realidade e fantasia, com os quals constréi
0 seu universo ficcional, Os elementos de fantasia: o fato de
Carlos tocar sua flauta de uma forma muito especial, de con-
seguir se comunicar com os animais, é que d&o o toque de
interesse e originalidade & histéria. Dentro desta perspectiva
de fuséio de elementos de realidade com fantasia, pode-se a-
firmar que hé logica e coeréncia no mundo representado.

2.1.4, Meta-regra 4:

Observa-se, na redagdo analisada, seqléncia légica e co-
ordenagdo entre os fatos, o que é demonstrado pelos préprios
fatos que se organizam logicamente no mundo criado. O inicio
do texto, afirmando ser o aniversério de Carlos, abre a perspec-
tiva para o desenvolvimento do enredo. A preparagdo da festa,
a chegada de Carlos do colégio, a recepgéio, o presente que
o mesmo recebe, os fatos que se sucederam apbs este epi-
sédio, bem como & concluso da histéria, sdo dados que
formam um conjunto que obedece a esta lei de coeréncia.

No entanto, alguns articuladores ndo estdo empregados
com propriedade. Por exemplo: “Carlos estava no colégio, mas
sabia que estavam preparando seu aniversario, mas ndo espe-
rava que...". Estaria maig correto se o aluno houvesse colo-
cado no lugar da conjungdo adversativa "mas” a conjuncgéo
aditiva “"e”, pois hd uma simples adigSio de duas idéias.

Mais adiante, ha outra frase em que se percebe a ausén-
cia de um articulador: “Certa vez Carlos estava numa praca
com sua flauta quando viu um menino maldoso queria pegar
uma borboleta azul...".

Deveria acrescentar o pronome relativo “que™: "...viu um
menino maldoso que queria...".

Outra orag@io que suscitou dividas é a que segue: ... pa-
recia que Carlos tinha para cada bicho um som, mas isso era
verdade".

Parece soar melhor colocando-se a conjungéo aditiva “e"
no lugar de “mas", pois seria um simples acréscimo de Idéias.
No entanto, pode-se encarar a oragdo como coerente se fixar-
mos a conjungéo "mas” como elemento introdutério de uma
Idéia — “isso era verdade” — oposta ao “parecia” anterior.
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2.2. Andlise da segunda redagdo:
O segundo texto a ser analisado estd assim redigido:
O castelo mal assombrado.

Num belo dia Zico, Reinaldo e Sécrates foram para o
pantano, no caminho foram de carro.

Quando chegaram perto de uma ponte toda caindo aos
pedagos Zico e Reinaldo desceram do carro e disseram para
Sécrates atravessar, depois de atravessar ele olhou para o
outro lado onde estavam Zico e Reinaldo esperando um elosiu
mas eles ndo o elcsiaram mas sim disseram: — Agora busque
a gente aqui.

Depois de muito andar encontraram um castelo e |4 se
foram eles em diregdo do castelo.

Ao chegar |d Zico bateu & porta, derepente ela se abriu
sozinha, eles ficaram loucos de medo mas Sécrates cendo o
mais corajoso disse: — vamos entrar afinal nos somos homens
ou coca-cola, Deixem de besteira e vamos entrar.

Ao chegarem perto da escada avia um quadro do Nei
Mato Grosso, sem querer Reinaldo pisou em cima do quadro
e 0 quadro d'sse: Sal de mim louca. Eles olharam para o qua-
dro e os olhos do Nei Mato Grosso piscaram, loucos de medo
eles subiram a escada correndo e encontraram um fantasma
e uma caveira.

Eles olharem para o fantasma e perguntaram para a
caveira:

— Vocé acredita em fantasmas.

— hdl Eu nfo sou dessas coisas de acreditar em
fantasmas.

Zico olhou, pensou um pouco e disse: — Como 6 que
voce e uma caveira e ele um fantasma, caveira, fan-fan-tas-tas-
ma, socorro.

E sairam correndo para o carro e nunca mais quizeram
saber de castelos mal assombrados e outras coisas pavorosas.



A segunda redagdo analisada, da mesma forma que a pri-
meira, apreésenta erros que nao nos Interessam no momento,
tais como de ortografia e de pontuagéo. Em termos gerais, a
redacdo possul uma estrutura satisfatoria que permite ao leitor
compreender facilmente o tema proposto. '

Partindo da primeira meta-regra, seguir-se-80 0s mesmos
passos que foram adotados para anélise da redagéo anterior.

2.2.1. Meta-regra 1:

Verificaremos o primeiro aspecto desta meta-regra: a pro-
nominalizagéo.

O estudante que rediglu este trabalho demonstra um do-
minio razodvel do processo de pronominalizagéio, usando fre-
qiientes anéforas na substituicdo dos nomes dos personagens
ou de outros elementos da histdria.

Por exemplo: "Num belo dia Zico, Reinaldo e Sécrates fo-
ram para o pantano...", frase inicial em que os personagens
s8o apresentados. Mais adiante, os nomes s&o substituidos por
pronomes pessoais ou outros, conforme o caso:

", ..ld se foram eles em diregdo do castelo,”
*“...eles ficaram loucos de medo..."
“...mas Socrates sendo o mais corajoso...".

“...ele olhou para o outro lado onde estava Zico e Rei-
naldo esperando um elogio mas eles néo o elogiaram...".

Em outra frase podemos observar a pronominalizagdo num
processo anaférico: “Ao chegar |8 Zico bateu & porta, de re-
pente ela se abriu sozinha''.

Houve oportunidades, na elaboragsio do texto, de usar o
processo de definitivizagdo e o aluno o fez como nos demons-
tram os exemplos a seguir: “...foram de carro,...", havendo
logo apés a definitivizagdo: “...Zico e Reinaldo desceram do
carro...”; "quando chegaram perto de uma ponte..."”, tendo-
se a seguir: 'olhou para o outro lado..."” (subentendido "da
ponte”, “do péntano™); "depois de muito andar encontraram
um castelo e |& se foram eles em diregio do castelo'; "ao
chegarem perto da escada havia um quadro e o quadro disse:"

Em outros momentos, porém, poder-se-ia dizer que ha uma
certa incoeréncia com relagdo ao processo de definitivizagéo,

100

pois o aluno se refere a coisas néo citadas anteriormente
usando o artigo definido. Por exemplo, no inicio, sem haver
falado em “pantano’ ou palavra semelhante, o aluno escreve:
“Num belo dia Zico, Reinaldo e Sécrates foram para o péntano”.

Em outras senten¢as em que usa o artigo definido, parece
estar subentendida uma definitivizagdo em relagBo ao castelo,
citado anteriormente, tornando necessério o uso do artigo de-
finido. Exemplo: Ao chegar |& Zico bateu a porta..."”, em que
se subentende "& porta do castelo”: ou em “ao chegarem perto
da escada...” em que se pode compreender "da escada do
castelo”.

Hé algumas poucas referenciagdes déiticas, conforme se
pode ver nos exemplos seguintes: “Ao chegar l&..."; "Eu néo
sou dessas coisas...”; "...nunca mais quiseram saber de
castelos mal-assombrados e outras coisas pavorosas’.

O texto, em termos de substituicdo lexical, apresenta-se
limitado, pois, afora as pronominalizagbes (algumas citadas
acima), ha bastante termos repetidos, como no exemplo abai-
X0, em que a palavra "quadro’ aparece trés vezes.

“Ao chegarem perto da escada havia um quadro do Nel
Mato Grosso, sem querer Reinaldo pisou em cima do quadro e
o quadro disse”. O aluno em questiio poderia ter usado outros
termos, tais como: “pintura’, “foto" ou "poster”, ou mesmo
fazer a substituigdo pelo pronome: “...e este disse”.

Quanto as implicagdes das pressuposi¢des e das inferén-
clas, ndo se observou muita coisa, pols o texto parece ser bem
explicito.

Hé algumas Inferéncias que se podem fazer, com relagéo
&s personagens. Por exemplo: ha trés personagens denomina-
dos Zico, Reinaldo e Sécrates. No momento em que precisam
atravessar a ponte, que deve ser perigosa (inferéncia que fa-
zemos a partir do texto: “...ponte toda caindo aos peda-
¢os..."), Sdcrates & incumbido desta tarefa.

Atravessa com o carro e os outros ficam esperando. So-
licitam ao final da operagdo: “Agora busque a gente aqui”.
Estas pistas nos demonstram que o personagem forte é
Sécrates, o que é confirmado linhas adiante pelo decorrer dos
acontecimentos: “..." eles ficaram loucos de medo mas S6-
crates sendo o mais corajoso disse: — Vamos entrar afinal nés
somos homens ou coca-cola?". A resposta também confirma o
trago de personalidade inferido em Zico e Reinaldo: “— Somos
coca-cola.

101



Ao final, outro exemplo de Zico reforga o trago revelado
em sua personalidade: “— como é que vocé é uma caveira e
ele um fantasma, caveira, fan-fan-tas-tas-ma, socorro”. Estes
dados que selecionamos revelam coeréncia na construcdo da
histéria e dos personagens.

Outros tragos permitem ao leitor conclulr de que tipo de
texto se trata, pois os dados que se véio acumulando ajudam a
preparar o clima de suspense necessario a esta espécie de
histéria: “paéntano”, “ponte toda caindo aos pedacos”, “caste-
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lo”, "porta que se abre sozinha".

Dentro deste espirito, o texto se apresenta bem coerente
e o0s dados que se inferem sdo confirmados pelos aconteci-
mentos, conforme vimos nos exemplos acima citados.

2.2.2. Meta-regra 2:

Poder-se-ia analisar parte por parte da redagdo, verifican-
do os temas e contribuigbes rematicas, mas este ndo & o
objetivo do presente trabalho. Por isso, limitar-nos-emos a
observar em termos gerais a observéncia desta meta-regra.

Néo se pode dissociar completamente um aspecto do ou-
tro ao avaliar uma redagdo. A progressdo de um texto estd,
assim, diretamente relacionada aos aspectos acima expostos.
Em torno do tema “Zico, Reinaldo e Sécrates” vdo se desen-
volvendo remas, expressos nos dados semanticos que se véo
desdobrando no decorrer do texto e mantendo o interesse do
leitor: a chegada 2o pantano, a travessia da ponte, a chegada
ao castelo, a exploragéo do mesmo, o encontro com a caveira
e o fantasma, bem como o episédio final da fuga dos perso-
nagens, Esta progressdo remética se faz de forma coerente e
num crescendo que leva o leitor a se interessar pelo que
acontecera posteriormente,

2.2.3. Meta-regra 3:

Verificaram-se anteriormente as repetigdes, a progresséo
do texto, e percebe-se que, em termos amplos, o texto estd bem
estruturado, embora com alguns sendes, j& analisados. Sobre
0 aspecto da néo-contradigdo, observam-ge alguns fatos que
devem ser corrigidos.

Vejamos as contradigdes enunciativas. Na primeira frase o
aluno refere-se & ida para o péntano, dizendo: "Num belo dia
Zico, Reinaldo e Sécrates foram para o péntano, no caminho
foram de carro”. Parece haver aqui uma contradigdo, pois
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se fala em “no caminho” hé& uma idéia de estabilldade,
g:‘a ':g?nraposicao a "foram" que sugere movimellto. A co;‘re.:
¢do deveria ser feita suprimindo-se a expreesao no gamln 0
ou colocando-se "o caminho foi percorrido de carro”. Estas
modificagbes propiciariam um retorno ao equilibrio textual.

Em torno de enuncia¢des n&o se observaram outras con-
tradigbes, pois aspectos relevantes, como sistema de referén-
cia temporal e modo de funcionemento discursivo, apresentam-
se coerentes. O texto foi escrito em referéncia ao passado, e
foram utilizados tempos simples do pretérito perfeito e imper-
feito. O presente foi utilizado no discurso direto, po's .hé uma
transposigio ao momento do discurso, o que é perfeitamente
coerente,

Quanto ao modo de funcionamento discursivo, pode-se di-
zer que hé coeréncia, pois o mesmo ponto de vista percorre
toda a narrag@o: esta é feita em terceira pessoa, como um
observador que se reporta ao passado e a partir dai narra os
fatos.

Em relagéo &s contradigdes de inferéncia e de pressuposi-
¢do, ndo hé& muitas coisas a destacar. A unica ﬁage em que
se constatou uma certa contradigdo fol a seguinte: "Depois de
muito andar encontraram um castelo e |4 se foram eles em
diregdo do castelo”.

Primeiramente se pensou que seria mais conven!ente auba.:
tituir “encontrar’ por "avistar”, Parecla-nos que “encontrar
tinha uma conotagdo de “proximidade’ que entraria em chngg
com o restante da sentenga, principalmente com o verbo "ir",
cujo sentido de oporia &quela Idéia de certa forma, implicando
um distanciamento do objeto, no caso o “castelo”. O diciona-
rio, porém, nos deu a seguinte definicdo de “encontrar’: "ir ao
encontro de; ir de encontro a; topar com; achar; descobrir o
que se procurava; atinar com; defrontar-se com; chocar; coli-
dir'", Assim é possivel substituir a palavra “encontrar” por
“descobrir”, por exemplo, cujo significado se enquadra bem
no texto € néo provoca nenhuma contradicdo.

Quanto ao terceiro aspecto, sobre o mundo, sua repre-
sentagdo e contradicdes, fizemos algumas constatagdes.

Embora usando vérios elementos do mundo real, como
seus personagens, O carro, a ponte, o castelo, o alunc opta
pela elaboracdo de um mundo imagindrio, em que ha mescla
de elementos de ambos os mundos. Os dados de fantasia,
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comuns em histérias de terror: péntano, castelo mal-assombra-
do, _fantasma. caveira, etc., auxiliam a construir o universo
ficcional, o que & feito de forma légica, coordenzda,

2.2.4. Meta-regra 4:

O aluno organiza seu texto conectando os fatos, e o faz
através da disposicio destes fatos numa ordem ldgica, utili-
zando varios articuladores. Estes articuladores iniciam oragdes
coordenadas ou subordinadas, estabelecendo o nexo entre os

zg:ae:dioa. Vejamos alguns casos em que aparecem articula-

“Quando chegaram perto de uma ponte toda
caindo aos pedagos, Zico e Reinaldo desceram
do carro e disseram para Sdécrates atravessar.
depoie de atravessar ele olhou para o outro la-
do onde estavam Zico & Reinaldo esperando um

elogi.g mas eles ndo eloglaram mas sim disse-
ram:

Uma restrigéio relativa a este exemplo é quanto & segunda
conjungéo adversat'iyel "mas". Esta poderia ser aubstnuigg pela
conjungéo pdltlva € ou suprimida. A Ultima opgéo parece
t'r’eesulltar malez i¢:<:of'ave‘r:llet'|tel:d “...ele olhou para o outro lado on-

estavam Zico e Reinaldo esperando um elogio m
o elogiaram. Disseram:" % ? et o

Outro aspecto que se pode criticar & o da ex
tensdo das
mas. a?tas s8o muito longas, s vezes, dificultando a com-

Hé uso demasiado da conjungdo aditiva "e" em alguns
trechos, podendo-se substitui-la por virgulas ou pontos ﬁg:ia.

Em outros trechos, a auséncia de virgulas prejudica u
bouce & compreensdo do texto, como no exgemplopac!ma cnadcr:
Um exemplo que pode ilustrar o que foi dito acima: “Ao che-
garem perto da escada havia um quadro do Nel Mato Grosso,
sem querer Reinaldo pisou em cima do quadro e o quadro
disse:" Aqul se poderia suprimir a conjungo e fazer frases
mais curtas: "Ao chegarem perto da escada havia um quadro
do Nei Mato Grosso. Sem querer Reinaldo pisou em cima do
quadro. Este disse:" H4 outras modificagbes possiveis como o
acréscimo de virgulas ou substituigdes de termos, que contri-
buem para uma maior clareza e articulag@io légica do texto,
porém nosso objetivo foi salientar alguns aspectos da meta-
regra citada,
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3 — CONCLUSOES
3.1 — Comparacdo entre as duas redacgdes analisadas:

Em principio, percebem-se vérios pontos de contato entre
as duas redagdes analisadas. Isto se deve a fatos facilmente
verificdveis e que podem Influir, tais como faixa etaria dos su-
jeitos (11 anos), mesma escola, séria, turma e professora,
Pode-se perceber que had semelhanga na forma de redigir, em-
bora ndo haja condigdes no momento de medir até que ponto.

Dos varios aspectos analisados, vejamos quais os pontos
de contato. Quanto & primeira meta-regra, a de recorréncia,
percebe-se que hé& semelhangas em relagdo & intensidade de
pronaminalizagdo, no uso Jas definitivizagdes, o que demonstra
ter havido a internalizagdo das regras neste aspecto. Outro
ponto em que houve coincidéncias foi quanto & limitagdo do
vocabulério, acarretando .nimeras repeticées. As suposigdes e
inferéncias tiveram pouca representatividade.

Quanto & segunda meta-regra, ndo foi feita uma anélise
em profundidade. Pode-se perceber, no entanto, que hd uma
progresséc em ambos os textos, através das contribuigdes re-
maticas que formam o corpo do texto.

A terceira meta-regra, de ndo contradiglo, teve seus as-
pectos mais falhos em termos de enunciagéo, mals precisamen-
te no aspecto de referéncia temporal, no uso de verbos, locu-
¢des adverbiais ou adjuntos adverbiais. Quanto &s contradigdes
de inferéncia e de pressuposi¢des, ndo hé nada a destacar. Em
relacdo ao aspecto de construgdo do mundo ficcional, ndo se
observou nenhuma incoeréncia nas duas redagdes.

A Ultima meta-regra, de relagdo, ndo apresentou muitos
problemas, e pode-se dizer que ha um relacionamento légico
entre os fatos de ambos os textos, estabelecendo-se o nexo
através dos articuladores.

3.2 — Considerac¢des finais

Este trabalho ndo tave a pretensdo de fazer uma andlise
muito profunda de redagdes. Pode-se caracterizé-lo mais como
uma tentativa no sentido de encontrar um caminho para a
avaliagdo de redagdes, focalizando aspectos quase ignorados
por néo haver um embasamento teérico suficiente para sua
andlise: a coeréncia textual. Através da teoria de texto, porém,
ja se torna possivel uma andlise mais consciente destes
aspectos.
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Ao nos reportarmos 4s duas redagbes analisadas, conclui-
se que os alunos em questdo possuem condigSes de ordenar
légica e coerentemente suas redagdes, apesar dos erros come-
tidos. A par dos erros de coeréncia textual, percebem-se erros
gramaticais e gréficos. A seguranca do aluno em relagdo ao
conjunto de fatores relativos & coerdncia de texto & que vai
torna-lo apto a organizar bem um texto.

Duas redagdes ndo podem servir de pardmetro para tirar
conclusdes muito amplas e fazer generalizagdes. Pode-se dizer,
no entanto, que o valor maior desta andlise constitui-se na
conscientizagdo pessoal dos aspectos de coeréncia relevantes
na elaboragdo de um texto, permitindo t&-los presentes ao se
ensinar e avaliar redagdes.

Parece-nos necessaria a organizagdo de um modelo pré-
tico para se efetivar este objetivo; e talvez mais pesquisas
neste campo, no sentido de elaborar métodos de ensino e de
avaliagcdo de redagbes, acessiveis ao professor e coerentes
com uma teoria de texto como a proposta,

As pers,.ectivas estdo abertas e esperamos que logo isto
se torne realidade. indicando aos professores de redacdo um
caminho mais seguro e objetivo.
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