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O ensino da |ingua materna na | e Il graus da Escola brasilei-
ra, por falta de rumos definides, tem-se distanciade, nas Gltimas
décadas, de objetivos claros & preciscs para o professor. Numa
busca og NOvas perspectivas, o mestre deverd encontrar embasa-
mento nas novas teorias linglisticas para elaboracio de programa
ge ensing €3 Ifngua que se organize estruturaimente: 80 processo
de alfabetizacdo se estenda nas séries de | grau, culminando com
uma sistematizago da teoria da fingua do 11 grau. lsso pressupde
uma aplicagdc dos fundamentos do estruturalismo 20 ensino do
Portugués ~ envolvendo 2 teoria de comunicaco, fonétics, sinta-
xe gerativa-transformacional e teoria do texta.

Uma selecdo mais recente de objetivos do ensino da lirgua
materna evidencia, quase gue unanimemente, a énfase dada 3 ne-
cessidade de o aluno desenvolver sus competdncia e awacdo lin-
gufsticas. A divergéncia de posicionamentas ndo se enconta ras
meta final supramencionada, mes, sim, nos meics de sus conssey-
30. O desempenho do aluno manifestase na sua expressdo oral
e escrita. Créem alguns professores que, para desenvolve-io, basta
fazer o aluno expressar-se, dando, pois, maior refevincia ao traba-
tho de leiturs, envolvendo andlise de textos e, como decorréncia,
expressdo oral e redacdc escrits, Eliminam, por corseguinte, a
aramdtica, Qutros 3 incluem no planejamento, mas a interpretam
como meramente insttumantal no processa de expressio, desvineu-
lando seu ensine da sistematizago, ou ainda, reslizando uma siste-
matizagdo distanciada da aplicacdo (expressao).

O posicionamento aqui assumide provém da comprsensdo do
significado de competéncia lingl fetica como resultante da estruty-
ragdo ce uma gramética latente, o que exige do desenvolvimenta
de habilidades mentais do aluno, cu sgja, implica todo o conheci-
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mento da psicolinglistica. A atuapdo ou desempenho linglfstico
— medido atravds da expressdo oral e escrita — estd intimamente
relacionado & compewincia. Assim, em vez de se trabalbiar a rivel
tde desempenho, parece bisica a programacdo do ensino a nivel
de competéneia do aluno, ist0 &, o importante & fazer o duno
organizar sua gramatica latente da !ingua. Entende-se por lingua
uma estrutura dinadmica e viva, Pretendese que o aluno seja capaz
de manipular essa estrutura, pelo dominio de suas regras intrinse-
cas, de forma que possa usar cristivamente a | Ingua. A sistematiza-
¢do do ensino da gramdtica viss, pois, A estruturacio de competén-
cia do aluno. Esss sistamatizagBo gramatical ndo inclui 2 sprendiza-
gem de regras normativas da gramdtica radicionsl e exclui, de inf-
£io, 3 aprendizagem de nomenclatura gramatical, mas exige uma
organicidade programética de estruturas lingufsticas, abrangendo
niveis de complexidade crescente a serem trabslhacos com o
aluno, Propondo-se como meta inicial do ensing da ifngua a es-
truturacdo de competéneis do aluno, chega-se ao desenvolvimen-
10 do desempenho linglfstico coma conseqiéneia, £ evidenteque
a sistematizacdo gramatical — & nesse £ampo gue colaboram o8
ensinamentos da teccia da comunicagdo, sintaxe o fonologia —
constitui num recurso basico para estruturagda de competéncia;
para essa finalidadevooncorrs, fundamentaimente, 3 leitura, ané-
lise e critica de ®x10s |Fonseca & Fonseca). Segundo esse enfoque,
© ensino da gramética passa a ser um meio e ndo um fim. Colo-
cando a expressSo escrita @ oral (abrangendo toda forma de reda-
¢do e verbalizago de juizos e valores em situagdes reais 2 na and
lise de texto) no dmbito do desempenho, pode-se imprimir, segun-
do 0 acima proposto, uma articulacdo no ensino da lingua entre;
estudo gramatical, leitura, sndiise, interpretacdo de tex10 (incluin-
do 3 literatura) e express3c oral e escrita.

Considere-se, iniciaimente, que a aprendizagem de uma lin-
gua se desenvalve num processe gradual e ciclico.

Segundo a perspectiva chomskians, a ments humana é estru-
wramente potente para 2 aguisicdo das diferentes modalidedes de
conhecimento, Essa potenciaiidade inata se desenvolve e se afirma
BM ProCessos comportamentais que caracterizem a experiéncia do
homem. Assim sendo, ndo basta perceber a crianca como ser lin-
guisticamente potente. E preciso dar-the oportunidade e vivincis
para que a lingua, adquirida intuitivamente no infcic, se estruture,
paulatinamente, de forma harménics na sua personalidade de sar
em crescimento, Ge maneira que esse potencial gesenvolvido o
exprese huma vivdncia cristiva da linguagem Ihe proporcione
maior realizag8o como ser humano.
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_Significa gue a aquisicio da gramétics de uma Ifngua inicia,
intuitivamente, quando a crianca aprende as primeiras palavras,
efetua as primeiras combinagdes entre elas e chega & elaboracio
de frases e @ estruturagho das mesmas em didlogo. Sende 6 ser
humano linglisticamente potente — visto que dispde ce uma capa-
cidade inata para a aprendizegem da lingua — cabe & experiéncia
lingliistica papel primordial na aquisicdo e dominio da lingua,

Interprete-se 3 | ingua como estrutiura viva, dinamics e criativa
que funciona obedecende a sistema de regras peculiares e defini-
des. Conseglentemente, o ensino ndo pade se processar de forma
tesordenada e ocasional. Desde a aprendizagem da leiturs e da
escrita, No processo de slfabetizagdo. deve haver um planejamento
de ensino condizente com a natureza da lingua. Significa que a
crianca deve vivenciar a aquisicio oo cbdigo escrito, no seu pro-
cesso de codificasdo e decodificacso, segundo planejamento estru-
wral que, por sua vez, deve ser elaborado & partir da experibneia
infantil,'pois, conforme Piaget, & aprendizagem se realiza estru-
turalmente em ciclos. Somente apds 2 maturacio de um ciclo, de-
senvolve-se um nevo. Esse preceito, conforme referéncia anterior,
deve evidencierse em todo plenejamento do ensino da lingua,
Dominando determinadas estrusuras, o aluno estard apto para
aquisicdo de novos padrdes de compaortamentio finguistice (essa
previsdo deve pessr ndo spenas no pianejamento de uma série esco-
far, mas a0 longo do | e Il graush, num processo gradual e evolu-
tive, enfatizando, ciclicamente, niveis de pensamento cada vez
mais elevados, de forma que nio hza estagnacfes e retrocessos,
™Mas um crescends no processo de sprendizage,

Na verdade, o piansiamento do ensino da lingua deve iniciar-
se j& na préescola. Ao contririo do que tem sucedido, o profes-
sor das atividades pré-escolares deve sedimentar, na sua formacdo,
sdlidos conhecimentos de lingUistica direcionados para as ativids-
des que ird dessnvolver com seus alunos. Segundo Emilia Ferreiro
{1980}, a aprendizagem da escrita ocorre ciclicamente, abrangendo
¢ada ciclo todos os niveis de pensamento, & se introduz na fase da
pré-escolaridade. Nesse periodo, sio também de suma importancia
© desenvoivimento do léxico da crianca £ 3 aguisigdo de novos pa-
Crdes frasais, Mas, para que um professor possa diagnosticar em
que nivel do dominio do Iéxico & da sintaxe se encontram seus
alunos, para fins de planejamento dos niveis seguintes a sarem atin-
gidos, € necessério que ele proprio ndo s6 domine a estrutura da
lingua, mas saiba associdla a niveis mentais de desenvolvimento

da criangs,
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_E relevante o apoic da Sociolinglistica. O planejamento das
atividades, baseado em diagnéstico da reslidade, cruza dados dos
registros, envolvendo niveis socials ds lingua, com etapas do
desenvoivimento psicolinglfstico da crianga. £ sabido que o nivel
séciccultural influi no desenvolvimento psicolégico e lingdistico,
N&o cbstante, oertas estruturas, como por exemplo "eu di (= ey
dei}l”, relecionam-se a niveis de desenvolyimento psicolinglistico
e ndo a registros. Esses estégios de desenvolvimento gsicolingu fs-
tico sdo, embora nio obrigatoriamente, mais prelongados em
triangas culturaimente menos privilegiadas, devide 3 falha de di-
versidade de experiéncias gue oferece o meio. Outras estruturas
traduzem, no entanto, nivel séciocultural. como “eu wuxi”, Em
“abaga eu”, podem-se tecer dois niveis de consideracOes. A aQsén-
cia de fonema /f/ denota que a erianga ndo domina esse fonema,
Revela, ainda, a Sentenca que a crianca ndo ¢ capaz de atingir niveis
mais complexos de pronominalizac3o, ou seja, que o emprago
do pronome prendese & estrutura subjacente da Iingua. Implica,
pois, andlise psicolinglistica. Por outro lado, a ndo realizacio do
pronome obliquo “me”, mas escolha no léxico de "su'’ também
pede prenderss 3 nive! ‘cultural, pois as classes Que usam registro
vulgar ou registre rural, mais conservadoras, ou até mesmo o regis-
tro colequial, conservam na estruturg superficial, na swalizacio
da Iingua, constituintes da estrutura profunda. O emprego do pro-
nome obliquo é nitidamente revelador de padrdo social. A mdsica
Popular revela essa dificul dade de reafizacio de operacBes wransfor-
macionais de pronominalizacdo — “Passei a noite procurando ',
"Oi. leva eu .. " E de ficit diagnostico a natureza dos desvios dos
exemplos aqui apresentados, mas nem sempre o € para nossas pro-
fessoras da pré-escola, na maioria das vezes despreparadas, reiativa-
mente & formacdo lingifstica, pars andlise das situagBes que se
oferecem. ,

Considerando-se o desenvolvimento psicolingGistico, merece
especial atenc3o o provesse de aprendizagem dos fonemas. Esses
Ndo sfo todos adquiridos simultaneamente. O grau de complexi-
dade articulatoria de um fonema relaciona-se intimamente a difi-
culdades que se impdem na aprendizagem do mesmo (Schifing e
Brenner). Assum um fonema oclusivo & de mais f4cil aprendizagem

sivo ou fricativo que se opde a outre unicamente pela sonoridade
constiwi um problems para 3 alfabetizacdo e, conseglientemente,
pare a préescela. Cruzando-se g Cpasicdo estabelecida pelo trago
distintivo sonoridade com o grau de complexidade articulattria,
aumentam as dificuldades, Conseqilentemente, a percepedo do fo-
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nema /b/, opondo-se a /p/, exige menor acuidads suditiva do que

i/, pondo-sa a /. O cenhecimento da estrutura de um fonema
@ da natureza de suas dificuldades determina planejamento de ati-
vidades adequadas. Atividades musicais, por exemplo, exercitam
a percepedo auditiva; mais precisamente: fonemas qlLe apresentam,
em aigumas criancas, distorcSo, seja da sonoridade, seja de cutro
rag¢o, podem-se introduzir, através de planejamento, em cangles
ou poesias. O mesmo pode suceder com dificuldades articulatorias.
Cabe 3 testagem — provas elaboradas com finalidade especifica —
a indicagdo da natureza do desvio: percepedo auditiva ou articu-
lag3o.

No final da préescola, 5 crianca deverd dominar todos os
fonemas para iniciar-s na alfabetizacdo. Significa que ela deve
ser capaz ndo sO de articular todos os fonemas, mas também de
distingui-ics, © que se pode testar através do reconhecimento de
vocabulos por oposicBes fonémicas. Embora essa identificacdo de
fonemas se deva realizar jé no fim da pré-escola, constata-se que,
na realidade, alunos do 29 grau, porrcauses diversas, seja interfe-
réncia de uma segunda lingua ou por problemas originados pela
falta de perceppdo auditiva, ndo s3o capazes de estabelecer cposi-
cOes fonémicas que envolvam raco pouco perceptivel como a
sonoridade. A dificuldade acima aponiada acsrreta retardamentos
N0 processe de alfsbetizacdo, que trazem conseqi¥ncias — com-
provadas — pars a posterior escolaridade do aluno (Schifine e
Brenner). :

Significa que o diagnéstico da rezlidade de ums turma da pré-
escola, visando a6 planejamento de ensino, envolve ¢ conhecimen-
10 das estruturas linglfsticas usadas pela crianga, a nivel de registro
e de desenvalvimento psicelinglistico — incluindo, em ambos os
Casos, & sintaxee 0 léxico. Acrescente-se, ainda, © diagndstico psico-
motor que tem implicagGes diretas na aprendizagem da escrita.

Se & pré-escola tiver como meta definida o desempenha fin.
guistico do aluno, com amplo investimento na cralidade, no mo-
mento de iniciscio da criangs no processa de codificacdo @ deco-
dificacdo da Iingua escrits, cu seja, na alfabetizaco propriaments
dita, teré essa crisnga superado uma série de dificuldades pela aui-
$ic8o de novos padres & estars mais preparada para 3 escolaridade.

A pripria selecdo do método de alfabetizacdo liga-se intrinse-
camente & teoria lingdistica e a niveis de pensamento. Dependendo
do nivel psicolingiistico do grupo, o alfabetizador poders apoiar
seu trabalho em 1ex1o, frase ou palavra escrita, inserida 2 Gitima
8m contexto situacional do dominio do aluno, Os trés métodos
fundamentam-se na tecria da comunicagio e encontram embasa-
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mento linglistico na teoria ds sintaxe da frase e, mais precisamen-
e, Na sud decomposicdc em constituintes imediatos, que implica

processc mental de andlise e sintese, sem o dominio do qusi o
aluno ndo se alfsbetiza,

hum contexto, envolvendo elementos ndo finglifsticos. Essas (iti:
mos sdo de mais facil identificacdo numa situagio de mensagem
oral. Entretanto, num texto €sCrito, os elementos contex tuais
abrangem fatores psico e saciofinglisticos, envolvendo até mesmo
0 momento criativo da mensagem, e sua interpratacio exige intui-
¢30.do leitor, o que €sCapz 4 objetividade. Partindo de um texto,
corsiderada materiaimente, isto é, interpretado coma um tedo or-
98NICO gerado atraves oe frases, chega-sa s MEsmas regras estyutu-
rais que norteiam a elsboragdo de uma frase. Da mesma forma Gue
uma frase so decompie estruluralmente em constituintes sintdri.
05, categorias e lexicais, também o tex1o obedace a regras sintét-
Cas e pode desmembrar-se em estruturas que se encaixam umas nas
LUIras ou se concatenam entre si {Barthes). Essa organicidade no
funcionamento ds Ifngua deve presidir o Arecesso te aprandizagem
de leitura ¢ escrita: ou seja: ¢ aluno deve dominar o todo e, através
da decomposicdo, saber identificar e até empregar ém nevas com-
binagBes seus constituintes, inclusive os glementos minimos, os fo-
nemas,
Desse ponto de vista, decorrem, conseqentemente, restricdes
30 método fondtico, que iNverts o processo, ao partir do fonema, e
faz com que o aluno trabathe, como siemento bisico, constituintes
de significado vazio. Na verdade, todo conhecimento ds eoria de
codificacdo e decodificacio da Hngua associada acs principios de
Psicologia revelam que 3 Crianca deve manipylar SIINO cujo signifi-
cado sgja de seu dominio e Ihe desperte interesse. 1SS0 traz resis
conseqiéneias na- introducio de historias infantis em que o §gno
lingliistico & representada no nive) conotativo. € impartante tam-
bém que, 30 trabalhar com a crianca, o professor s3iba distinguir o
momento de apresentacdo do nivel denoative e do nivel conotat.
¥0, pois & introdus3o desse ditimo em muitas estratégias de apren.
dizagem tem recaido em artificios NE0 convinoentes. Subsfdics da
Lingiifstica Aplicada & da Psicologia facultam, ceriamente, maior
seguranca e flexibilidade ao sifabetizador.
A andlise de cartithas em uso {Schifinp e Brenner) evidencia
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que. saguem, N maivria das vezes, critdrios rificos para ordens-
¢30 dss. dificuidades ortegrafices, o que traz sérias desvantagens
para o ensino, A introducdo das vogais, por axemplo, pauta-se em
cinco letrss: a, e, i, o, u. A letra ¢, por exemplo, encobre numa sé-
rie de realizagOes fondticas, A perspectiva da lingua oral discrimi-
re o fonems /ef, grafado pela letra e, com ou sem acento; o fone-
mz /e, gratado pela letra e, com ou sem acento; o fonema /&,
grafado pels letra e com til ou acompanhado de m ou n, &, ainda, o
arquifonema [t].  grafado pels letra e. Poranto, o quadro de cin-
cO letras para & vogais restringe encrmements as realizagtes dos
fonemas que, recebendo tratamento individualizado, podsm siste
matizar methor as dificuldades da ifngua. O mesmo sucede com o
quadro das consoantes, encontros vocalicos e encontros cansonan-
wais, Ainda o mesmo principio regula a estruturac8o dos padries
silabicos. A Forétics e Fonologia apontam critério mais rico, mi-
nuncioso, ordenade e |6gico para arrolamento das dificuldades
graficas e selecdo dos padrdes silabicos, pois parem da realidace
da lingus, que é a oralidade. A perspectiva oferecids pela Fonética
— Fonologia, se bem aproveitada, poders, certamente, contornar
uma sérig de problemas constatados, decorrentes de prooesso de
atfabetizacdo spoiado em critdrio gréfico.

Na verdade, com 2 contribuicic da SociolingUlstica e valori-
2z¢do da lingua oral, muito se tem questionado sobre o registro ou
nivel de 1ingua a ser usado pelo professor #fabetizador e na decor-
séncia da escolaridede. Alguns defendem o uso do' registra infantii
empregado pelo aluno, aceitando mesmo o registro vulgar ou colo-
quial, incluindo estruturss consideradas por posicionamento tra-
dicional como cacoetss lingiifstices na organizacao de material di-
datico (inclusdo de nexos oracionais como né, daf, af), numa total
OpOsicac NO conservadorismo linglistico revelado em cartithas que
trabalham com Iéxico totalmente distanciade da realidade do alu-
no (Votre). Uma segunda posicio postuls o emprego do registro
padrdo considerado numa interpretacdo tradicional oue o identi-
fica com use culto e o relaciona & classe sacial. Um 1RICRIrG POSi-
cionemento aceita o registro cologuial infantil, evitando girias o
registro vislgar no material escrito, E evidents que 2 fingua fdada
vaz um distanciamento muito grande da lingua escrita, o que

scafreta sérias dificuidades pars o alfabetizador {Genouvrier &
Peytard; Poersch).

impde-se, por conseguinte, a necessidade de conscientizacio
por parte do professor do registro ord infantil usada pelo grupo
com que trabalha para demarcagio do ponto de partida no plane-

lemento das: atividades lingl(sticas: A terceirs POSICED supramen-
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cienada parece a mais adequada, uma VezZ que o objetivo do ensino
e iingua consiste no deservoimento ga competéncia lingistics
e esse d inesgotavel no ser humazno, A circunscricdo da escola a
uma classe sociasl ou @ um registro lingdistico — o do doeminia do
alunc — imprime bloqueio ac desenvoivimento das potencialidades
humanas, da mesma forma que a imposicdo de um registro padrdo
cOmo tradicionaimente interpratado. Com is20, ndo se defende que
se desconhega a realidade do aluno, mas, 20 contririo, postula-ss
Gue, sobretudo nos meice rurais, dominada essa realidsde, 3 escola
passe a oof_;s‘gitu!r um alargamente de horizontes numa aberwra
Para tma vivencia mais ampia. Decorre dafl a necassidade e maior
fqueza e abunddncia de material para desenvolvimento da faculds-
de da linguagem {incivindo a Iingua) em meios sociais mais caren-
tes. Esse desenvaivimento da linguagem implica o crescimento ds
Crianca como ser humano, Premnde-se que, sobretudo nos meigs
mais pabres, © aluno atinja niveis linglisticos mais elevados, ultra.
passande s limites de uso de sua comunidade, da forma que |he
permita um avango nas barreiras culturais impostas por nivels so-
Gas. Com iss0, pretende-se que © &uno chegue ao dominio de
lingua padriio escrita, nado identificads como clase soctal ou cul-
tiral, mas imequete:}a COMmb o abetrato da |ingua, no sentido de

tom um eiemento negativa bisico pré-verbal que possui a proprie-
dade de expandir-se sobre slemento indeterminado em seu con-
texto {Brenner, 1981), como segue:
:5 1) N&o vi ninguérs,
™ &lgumas regides, contudo, na | ingua tetads, empregs-se:
{2) Vi ninguém, _ b o
A-.est'ruturaA {2} &, porém, considerada agramatical no sul do

tradiz o modelo geral de descrigio lingliistica, Assim, o padrdo ou
abstrato da lingua deve ser descrita por um modelo de regras tdo
amplo, que seja capaz de cobrir as realizagfes QrupEis ou regiona:s,

O mesmo ozorre com 3 sentenga!
(3} Ninguém ndo saiu,

. A regra bisica da lingua prevé 3 EXpansdo do elementc negs-
tivo sobre indeterminado situado & sua direita, Entretanto, em &i-
UNS grupos socials, 08 que mals resistem 35 ransformacdes finguls-
ticas coma o5’ rursls — pois a estrutura ooarey no Pariugués sreai-
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©0 — & grematical 8 expansdo 3 esquerda. Significa que 2 estrutura
profunda de {3) deve ser 130 ampla que permita gerar (4) e {3):

{4} Nfo saiu ninguém., .

Interpretese como segue: 2 estruturs bisica gera {4) e, opcio-
naimente, (3},

Suponha-se um alunc proveniente de Meio sdcio-cultural que
doming apenas a sentenca (2); pela escolaridade, devers atingir a
estrutura (1}, embora esta também 1enha sus origem no registro
cologuial,

Quanto a0 momento da introduedo da Gitima estrutura cita-
da, cabe 3 decisSo a0 bom senso do professor, direcionade peio
nivel do grupo que orienta.

A teoria da frase, regulada pelo modelo chomskiano, embasa
gradacdo de dificuldades sintsticas e morfoidgicss, tanto no pro-
cesso de al fabetizacdo, como nas primeiras séries do 10 grau. Cabe,
pois, a Teoria Gerativo-Transtormacions! fornecer subsidios
para selecdo dos padrdes frassis. A ordenacdo das regras de estru-
ra frasal encotve um grau de complexidade crescente que se
pode utilizer na discriminagio de dificuldades sintaticas. Assim,
POr exempio, a constituicio mais elementar do SN particulariza-se
pela presenca do nome préprio; que abedecs 2 regra:

SN >N

Veja-se 0 exemplo:

15} Maria saiu. _

A presenca do artigo imprime flexdo de género e nimero a0
nome, exigindo operagdes gramaticais. O SN, preenchido pefa
adjetivo como madificador do nome ou por dois sintagmas nomi-
nais {sujeito composto), envolve operagBes sintdticas mais comple-
Xas e, quanto maior for o ndmero de operacao transformacionais,
Mais complexa ¢ a estruturs 2, conseqlentemente, de mais dificil
aprendizagem (Chomsky 1970), U mesmo sucede na constituicio
do SV, no encaixe oracionsl e na concatenacdo ds oracles: as es
truturas mais simples exigem menor ndmero de cperaces trans:
formaciongis, Assim, o SV na sentenca (5) & mais elementar gue
em {6);

(61 Quero um doce,

A sentenca (7) acarreta menos operacies mentais gus (8)

(7) Quero gue venhas,

{8) Quero que venhas e me tragas um doce,

Os exemplos agui mencionados sdo de extrema simplificida-
de. Servem, apenas, para demonstrar que & ordenacio das regras
de estrutura frasal num planegjamento de ensino pode contornar
dificuldades de elaboracio de sentencas gue, na verdade, ccorrem
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até em vestibulandos, como s pode conferir am diversas pesquisas
realizadas (Silva et alii; Marcolin et alii). As operacdas transforma-

estruturais, que se devem associar a niveis de pensamento & Qque,
de inicio, podem ser tratathados oralmente,

Padem-se citar varios exemplos de exercicios, distribuidas
inclusive por Delegacia de Ensino do Rio Grande do Sul, que tra-
bathiam operagies sintaticas para o aluno estruturar sua gramética
latante, sem que, de inicio, sistematizem uma gramatica formal-
exercicios de flexdo de género e nixmero, de scréscimo da adjeti-

nai em oracio de acréscimo ge orscdo, ete. Uma das ressalvas gus
se fazem a esses exercicios estruturais — visto gue, na matoria das
VeZeS, parece ocorrer — € a falta de sistematizacdo por parte do
professor e da escola. Significa que a introducio dos exercicios de-
V& obedecer a uma graduacdo censciente por parte do professor,
1510 é,. deve seguir a um glanejamento de dificuldades, Evita que
56 Tepita & mesma modalidade Ce exercicios em vdrias séries e que
dificuldades de relevincia ndo sejam trabalhadas,

Cutra restricdo a essa forma de trabalho é proveniente do ru-

aqyisicao g0 conhecimento, apoiada no racicnalismo cldssice, que
hoje asUMe expressfo na teoria chomskians sofire aramaticae | In-
§us, Os exercicios estruturais no | grau, ndo sb pela ordenacso sis-
temdtica, mas;sobretudo, Pelo contetdo & método ge shardagsm,
podgm conduzir o aluno a yms Sgura estruturacio de uma gra-
mética lat_enta da lingus. O certo ¢ que parece ainda n3o haver unm
traba!hc_) organizadq,' SeguUndo essa orientacdo. A introducdo de

tical séfida, deixaram de trabaihar 5 gramatica, ndo sabendo mais
dirigir o processo de ensino-aprendizagem. Corm i550, ndo se pre-
tende afirmar que se devs eliminar Wtalmente a nomenclatura
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gramatical no | grau, tampouco gue se chegue 36 eXcesss uposto
de sua introdiscio j& na primeira série, mas que sua dosagem se in-
clua num replanejamento.de ensino racianalmente equilibrado,

Conclui-se, portanto, que a gramética da Iingua, adauirids
intuitivamente pela crianga fors da Escola e desenvolvida por uma
sxperiéncia assegurada por um planejamento estrutural do ensino
N0s primeiras anos, assumird sistematizagiio natural no decorrer da
escolaridade. Essa sistematizacdo erwvolve o manejo de estruturas
da ingua que pode ser desenvolvido através de exercicios estrutu-
rais. Implica, pois, toda sistémica de funcionamento da lingua, eli-
mifando, tanto quanto possivel, regras meramenie normativas,
nomenciatura desnecessdria, conhecimentos adquiridos isolada-
mente, e tem como finalidade o desenvolvimento da compatén-
cia linguistica do aluno.

Pergunta-se, entdo, qual a funcso do ensino da lingua mater-
na na 1l grau. Parece que, além g0 desenvolvimento das habilida-
des linglisticas do aluno, visando 3 um fim pratico e imediato de
uso da Ifngua, cabe ao |l grau uma Sislematizagio basica da teoria
linguistica. Assim como aprends principios fundamentais de ou-
tras ciéncizs, deve conhecer principios, pelo menos. elementares,
da ciéncia da sua Ifngua, Isso constitui uma decorréncia do avanga
das ciéncias linglfsticas na atuaiidade & de uma valorizagio ds 1in-
gua como elemento cultural bésico expressivo de urma nacionalids-
de. E evidente, e deixe-se claro, que ndo se pretende ensinar Lin-
guistica no 1 grau, mas que so sistematizem os conhecimentos ted-
ricos fundamentais da teoria da lingua.

Em resumo, o trabalho do || grau deve conduzir @ uma teori-
Zagdo sistémics 3 nivel de competéncia, associada a uma conse-
quente exercitacio de emprego de estruturas lingliisticas, visando
a0 desempenho verbal do aluno. '

O mais gdificil, pares, constitui & atuaiizegdo do ensing, ten-
do em vista os avancos das cincias linglisticas. ImpSem-se a reno-
VagHo de conceitos bésicos, respeitando-se uma adequagio ao nivel
do aluno. Significa que ¢abe ac professor a assimilagdo das teorias
lingisticas & sua reelaboracdo, chegando ao aluno apenas ¢s con-
ceitos & metodologia decorrente a serem trabalhados de forma
simples e natural, organizados estruturalmente, ,

A introdugdo de uma nova teoria no ensino, ainda que reela-
borada para utilizac3o pelo alune, conduz 3 uma renovacis de me-
todoicgia e thenics, Para gue se possa manter o espirita que ani-
Md a nova abordagem gramatical, A verdade € que as reservas que
se tém feite & aplicacdo da Teoria Gerativo-Transformacional a0
ensino de |l grau sio provenientes, na maioria das vezes, da difi-
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culdade de se efetivarem 08 ajustamentos necessérios 4 QUE S8 5Ca-
ba de fazer referdncia Outras restricdes originam-se dos diferep-
tes direcionamentos que a teoria padrdoe chomskiana tem assumi-
do. Pa_rpqe, N0 entanto, que os avancos que 3 teoria bdsica tem

inov'agﬁes introduzidas e, em verdade, mais colaboram para uma
proliferscdo da pesquisa {Ruwetl, Assim, & mais prudents e racio-
nal que yma renavacdo de ensino a nivel de [} grau se restrinja ap
modelo chamskiano inicial. Exclui-se, pois, das consideractes aci-

te, os objetivos acima propostos,

O certo & que a gramética normativa tradicional, direcionada
para um ensino Prescritivo, ndo consegue desenvolver habilidades
mentais do aluno para estruturagdo de sua competéncia lingdistica,
como hoje se divisa,

Analisefse_, por exemplo, o capfiulo sobre concordancia ver-
bal da gramética normativa de Rocha Lima (1985 p, 391-403),
ainda em voga em muitas escolas & orientadora de concurscs vesti-
bulares e QuUTros. A gramética diz-se normativa, isso subentende
Que estabelece regras da norma de funcionamento da Ifngua. As
regras bisicas de concordancia descritas sequndo a norma s3o
;:;emphﬂcadaspor sentencas extrafdas de obras literdrias {p. 391-

rério. E isso mais se evidencia em situactes em qQue © Butor passa a
inferir regras @ partir de sentencas elatoradas por escritores, fra-
S0 essas que traduzem estifo individug e criatividads, inserindo-se
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no campo artistico, e que nido podem ser assumidas como referén-
¢ia para a norma, : i ,
‘Quando aboerda, por exemple, a concordancia de sujeitos uni-
dos por ‘e’; apbs explicitar 8 regra geral de verbo no plural, Rocha
Lima (p. 402-3) explics que esse principio é qugbrsdq :
"B) guandc 05 sujeitos estdo de tal maneira unidos, Gue for-
mam como um todoe indivisivel, expressando ums idéia Gnica.
Exemplos: !
‘Em 13l sorriso, o passado e o futuro estio impresso.” (Ale-
X Herculanc).
andrﬁam campo, "o passado e o futuro sdo manifestagtes de
uma idéia Gnica. o tempo distante — (apud Mattoso Cimara J_r.l".
Verificase que 2 interpretagie utilizada por Rocha Lima &
extremamente subjetiva e ¢ ness2 andlise que encontra fundamen-
to para determinacdo de uma regra de concordancia.
Ceonstatando-se a quebra da sintaxe regular efetivads por es-
critores atusis como Guimardes Rosa, assegurada just'amgnte peia
crigtividade artistica, tornousse impossivel buscar o padrio da lin-
gua na sua realizacdo literdria, :
A situacdo supraconfigurada particulariza uma das causas da
defasagem do ensinc gramatical nas escolas: s, -
Com a introducac de teoria chomskiana, eliminase o objeti-
VO de um ensine meramente prescritivo. Mas, para que, realmenta,
se alcance um ensino produtivo de Iingua, no sentido da que o alu-
no encontre nivel de eficiéncia na sua atuacso Jingiistica condi-
zente com 2 escolaridade do 11 grau, & necessdrio que, na aprendi-
zagem da gramética formal, ele se introduza no nivel descritivo
dessa gramatica. Al se enguadram as analises estruturais, a decisdo
entre o gramatical €0 agramatical, A analise estrutural no Il grau
pode abranger decomposicdes lineares e diagrgmadas das‘seqter»
¢as, identificacdo, classificacdo e decomposicio de constituintes
categoriais, identificacdo e classificacio de elementos sintaticos;
reconstituicdo de estruturas profundas e subjacentes com as res-
pectivas transformagBes, ainda que ndo formalizadas. Ultrapassan-
do 0 nivel descritivo da gramética, exercicios com cperacles trans-
formacionais de supressdo, acréscimo, substituicso, permuts, des-
locamento, encaixe permitem ao aluna maior habilidade no mane-
jo das estruturas lingdisticas, conduzindo-o a0 dominio dos mecs-
nismos.da Iingua nes diferentes situagtes de comunicacdo. Firms-
se, dessa forma, uma ponte mais direta entre o ensino formaiizado
da gramética e 2 atualizacBo ou uso da lingua,
 Deve ficar clarc, conforme referéncia anterior, gue a3 Grams:

tica Transformacional, embora restrita & teoria padrao chomskia
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na, ndc pode ser abordada no ! grau em cda a sua ex-
160530 e com todas as suas implicacBes. O que s pretende &, atra-
vés do aproveitamento de conceitos basicos dessa tecria, a buscs
de 'uma metodologia de ensino da sintaxe mais racional e simples
para o alunc.

A Gramética Gerativo-Transformaciona! oferece muitos re-
cursos que podem ser explorados pelo professor, Em primeiro lu-
gar, a visuslizagdo das estruturas no diagrama concretiza conceitas
abstratos e facultz a formacdo de esquemas mentsis. Facilita o as-
tudo das funcdes, que sdo decorrentes da posicao das estruturas
na sentenca. Estabelece, pois, relacic efetiva entre sintaxe e mor-
fotogia. U contato com as estruturas subjacentes conduz ao domi-
nio raciona! da lingua. A dificuldade decorre de que o trabatho
ndo pode se distanciar demasiadamente dos padrdes tradicionais
g0 ensing, tendc em vista mudangas eventuais de escola pelo aly-

J & concursos oficiais que possa a vir prestar. Por isso, mesmo
partindo de estruturas subjacentes com diagramac8c de sentencas,
pode-se chegar a exercicios classificatdrios tradicionais. Embora
ndo indispensavel, esss modalidade de exercicio & importante pa-
r@ um aluno de grau médio, sobretudo dquele que se desting ao
ensino da Iingus materna, considerando-se & sistermatizacdo dos
conhecimentos linglisticos que se deve efetivar nessa fase.

Deve-se atentar pars o fato de Que existem classificacbes bs-
sicas da gramatica tradicional Que, de modo geral, ndo contradi-
zem conceitos da Gramética Gerativa, Exemplifique-ss; o diagra-
ma descreve categorias gramaticais e relacbes gramaticais, mas
nao explicita as fungdes de sujeito, predicado, cbjetivo direto, de-
correntes dessas relacBes, Chomsky 11971, p.67), porém, as tem
presentes; isto significa que o aluno nio necessita ignord-las, Ve-
rificando-se que ocorrex dificuldades provenientes da introducio
de uma nova ‘nomenclatura ¢ que o ensino deve seguir uma relati-
va padronizacio, parece importante 3 canciliagdo do problema.
Existem, na verdade, muitos aspectos que podem ser contarnados,
especialmente no que tange 3 nomenclatura referente a constituin-
tes categoriais. Assim.‘ pode-se substituir determinante por-artigo,
pronome, numeral, nomenclaturs estipulads pela NGB. Ainda que
a Gerativo-Transformacional ndo use maior especificidade na clas-
sificaciio das oracdes, nas subordinsdas substantivas, por exemplo,
a discriminacdo classificatoria da NGB nzo contradiz a8 natureza
das oragOes descritas em diagramas. O MeSMO parece suceder com
& adjetivas, Quanto as adverbais, © problama da nomenclatura j&
existe na propria gramitica tradicional, Surgem dificuldades com
as coordenadss, na classificacdo quanto so sindeto e quanto 2 na-
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reza da relacBo estabelecida. Salientase, no entants, que, mes
MO Nos Cas0s em que ndo se evidenciam maiores problemas prove-
nientes da conciliagdo de nomenclaturas, a Gerativo-Transforma-
cional abre perspectivas de andlise bem mais amplas, sobretudo,
para discussdo e guestionamento dessa nomenclaturs,

A disgramacdo de senten¢as adequa-se, espacialmente, 80 ini-
cio do, trabalho. Verificou-se, através da experimentacio, que,
guanto maiores sio as deficiéncias e dificuldades do sluno, mais
atil se 'torna o diagrama (Brenner at alii, 1982). Ele deve ser mais
freqiente no estudo da estrutura interna da sentenca. A medida
que © aluno for dominando a posicio das estruturas no contexto
frasal, pode-se restringir sua exploracio como recurso didstico. No
estudo da sentenga complexa, em algumas unidades \oracdes ad-
verbiais), ele pode ser utilizado apenas na introducio do conceito
e, em outras loracdes substantivas reduzidas), ndo hd necessidade
de sug utilizacic.

Através do disgrama e da decompoasicio linear da frase, rece-
be énfase o exercicio descritivo. Sob a perspectiva das transforma-
¢Bes, dinamizam-se as estruturas da |ingua. O aluno, ao manipuls-
las, desenvolve seu desempenho fingdistico. Conforme referéncia
anterior, ndo constitui um objetive do ensino a formal izac30 das
operages transformacionais,

A decomposicdo em constituintes imediatos faculta as con-
ceitusgdes de estrutura; elemento e funcdo, que ©m trazido mui-
tas confusBes & alunos e mesmo 2 professorss, e que constituem a
base de todo o ensino da Hingua.

O diagrama da édrvore permite 2o aluno comgpreenider, por
exemplo, que uma estrutura nominal (SN) pode exercer diferen-
tes funces, dependendo da posiclo que ocups na sentenca, ou se-
ja, do tipo de relacdo estrutural que mantém com os demais cons-
tituintes oracionais. Uma estrutura encabecada por preposicio
{SPrep), dependendo da relacio estrutural, pode assumir funcio de
adjunto adnominal, complemento nominal, objeto indireto, adjun-
to-adverbial ou agente da passiva,

Surgem aiguns impasses com a gramatica tradicional norma-
tiva que, para classificacBes e andlises, segue ora critérios semanti-
©0s, ora sintaticos; outros distanciamentos provém de posicao ted-
rica mais sbrangente do Gerativo-Transformacional, A conceitus
¢30 de sintagma verbal, por exemplo, apoiada em critério sintati-
co, dificulta para o aluno a conceituacdo de predicado verbal
Predicado nominal, decorrente de critério semantico, da gramatica
tradicional, Embora considerando que sintagma refere-se 3 estrutu-
ra e predicado, a funcdo, o critéric classificatdrio deveria ser coin
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cidente.

Outro aspecto discordante provém do estudo dos maodais em
Portuguds, que tem implicacdes na descricdo das oragdes substan.
tivas infinitivas e gerundivas, Dever, poder e querer estic sendo in-
terpretados como verbos independentes, com distribuicdo no léxi-
€0 da lingua {Brenner et alii, 1982, apud Barbara), Veja-s2 a sen-
tenga:

(9] Eu posso sair hoje.

A estrutura superficial abrange uma sentenca complexa com
duas oragbss. Poder-se-is postular & existéncia de duas oraches
na estrutura profunda que, apds apagamento por ‘equi’ do SN su-
|eito e poda do néduio 'S’ (Regra de Ross), transformam-se numa
56 sentenca simples. Entretanto, Provas de negacdo da sentencs
?gg?nem7 88-2:{;‘6!5 que, em (9], existem duas eracdes {Brenner,

« P « £ possivel a negacio jsol
sair, 530 diferentes Ry it o iy

{10) Eu posso nio sair hoje,

(11} Eu n8b posso sair haje.

Comprovem-se:

(12} Eu néio posso sair heje, nem Paulo.

Mas & asteriscada {agramatical}:

{13} *£u posse ndo sair hoje, nem Paulo (pode).

O Gnico verbo que parece manter posico de modal & ir, quan-
do encerra o trago futuridade.

A. p’e,rsgecziva oferecida pels subcategorizagio do léxico em
racos idiossincraticos propicia TeCUrs0s praticos e funcionais para
estudas dos constituintes categoriais — como substantivo, artigo,
numeral, pronome e verbo, Facilita, sobremaneira, & cornpreensﬁc;
d_o emprego do subjuntivo e do conteldo semantico dos nexcs ota-
clonais Introdutdrios das oragbes adverbiais {Brenner et alii, 1982).

A verdade é que a teoria Gerative-Transformacional propor-
C1ena ao alunc maior expansio no campo da andlise lingGistica

lencas destacadas para: exercicios gramaticais pessuam conteddo
significativo para o aluno, de forma que the tragam alguma infor-
MaCEC que possa ser utilizada em momento posterior. O problema
tedo da redacdo provém da relacdo contelido/forma, Nesse aspec-
to, € indiscutivel a contribuicio da literatura, Sugere-se, outros
Sim, que n3o se utilizem, para estude da grematica, seméncas ex-
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trafdas de texto literério, tendo em vista as consideraces feitas
naste trabalho, referentemente 2 lingua padrdo e considerandc
também que o objetivo da Teoria Gerative-Transformacional atéem-
se & desericdo da gramética do falante da tingua. Como consequén-
cia desse conceito, afirma-se que ' objetivo do ensino de lingus é a
estruturacdo ds gramatica latente do alune, visando a0 ato comi-
nicativo,

Ocorre que a efetivacdc desss modalidade de ensino pressy-
pde que o professor de | grau j& possua formacdo linglistica soli-
da, st &, possua visdo estrutural da lingua e saiba manejar suas
estruturas, através de operages transformacionais bésicas, E iss0,
infelizments, ndo sucede com nossos professores do ensing de
I grau. € mais ainda: & imprescindivel que o professor, além de do-
minar a gramatica de sua Iingua, saiba planejar o ensino segundo
niveis de pensamento para selecdo das estruturas e para elabora-
¢30 de exercicios que trabalhem as difemntes transformacles gra-
maticais. Deverd conhecer, ainda,principios bdsicos para a criagdo
e analise de textos. Mas, se isso ndo se resliza, ndo cabe a respon-
sabilidade a nossos professorés de | grau. Varias 30 as causas in-
terferentes no processo, . ‘

Em primeiro lugar, ponders-se que & relativamente tardio o
avango de nossa cultura ocidental nos estudos ingUisticos. o de
senvolvimento do estruturalismo com a Gramatica Gerativo-Trans-
formacional data apenas de trés décadas. A partir de entdo, é in-
tensa a proliferacdo de pesquisss. Entretanto, sua introducdo na
Universidade brasileira foi e esta sendo lenta e se deve a0 surgimen-
to dos cursos de Pos-Graduacdo.

Enguanto estd sendo tardia a renovagdo da Universidade, o
ensing de Lingus Portuguesa no | e 1 graus ficou completamente
defasade, despastado pela desatualizac8o da gramatica normativa e
por um ensino fundamentado em falsos preceitos da teoria dz co-
municacdo que busca formulas répidas e féceis para solucionar o
problema do ensino, afastando-se do embassmento: cientifico da
Lingiifstica. Distanciou-se, inclusive da gramatica normativa, per-
dendo o ensino da Iingua seu rumo, ,

Outro aspecto a considerar s¥o os curriculos dos Cursos de
Formacdo de Professores de | grau. Nuncs, ou talvez esparadica-
mente, a terminalidade Magistério preparou ou formou professo-
res de Lingus Portuguesa — parque o professor primdrio &, antes
Ge tudo, professor de Lingua, O curriculo de Lingua no Il gray-
Magistério & semslhante aos demais currfculos de outras termingli-
dades de |1 grau; 1alvez, em alguns casos, um poueo mais rico, So-
mente os Cursos de Letras 1ém sido responsaveis pela formacio

&0

de professares de Lingua Portuguesa,
_. Constatase, d@inda, que os professares de Metodologis da
Linguagem ensinam técnicas desvinculadas de conteddos lingGifsti-

tadologia o conteddo,
” Verifica-se, finalmente, que o sistema escolar de | g |1 oraus
nac 85t aberio e pregarado para 2 renovacao de ensino proposta

Faz-se necessario estabelecer um efo entre a Universi
) versidade ¢ o
Epsmp delall grau. Estudos jé realizados no ¢ampo da Fonolo-

de cartilhas ou material Para alfabetizac3s por ipe i 156}

2 m equipe interdisci-
slinar com participacdo atuante de especialistas em Lingua Porty-
guesa,

Lingua ndo se sfaste da estrutura da prépria lingua e da teori

aquisicso do conhecimento, Considerando-se gggraméticaeoc:n(:
um mecanismo, de que dispde o falante, capaz de gerar frases g
consequentemente, téxtos, nio se pode pensar em ensino isolado
de Lingua, Redacdo e Literatura, Relacionando-se os e5tudas lin-

guilsticos s demais cigngias, o cUrrfculo da Escola de || Grau deve

sobre 3 teoria geral do conhecimento £ 30ar nuM curri iver-

i Curricuio diver:
Como o aqui Proposto pressupde mai ilitagd

O a > @0 habilitagdo do pro-

fessor, evnando__ queo-ensmo;se torne uma aventura individua), su-
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tenhs um assessoramento seguro e constante, com disponibilida-
de de carga hordria para tal fim. Assume, por sua vez, o especia-
lista fungio definida no Ensino de | Grau, operando em curricu-
los restritos e definidos, conforme necessidade especifica de esco-
la ou: drea de atuagdo. Procura-se suprir o vicuo funcional de Se-
cretaria, Delegacias & Areas de Ensino que, pela burocratizac3o,
deixaram de exercer lideranga intelectusl na Escola. Poder-se-ia,
talvez, propor uma reativagdo ou reestruturacdo desses Grgdos ou
de um deles com a finalidade acima citada, visando, sobretudo, a

que se oferegam aos proessores e as equipes de trabatho recursos e

condicbes para estudo e pesgquisa, bem como incantivo para elabo-
racdo e publicacdo de material de alfabetizacéo e livros didaticos.

O que se almejs, acima de tudo, é que o professar atue no
planejamento e na execugdo do ensino em coparticipacao com ele-
mento especializado, em equipe, atendendo 3s exigéncias de um
trabalho mais técnico e de cunho mais cientlfico, de modo que
ndo Ihe pese individualmente & responsabilidade do fracasso ou
sucesso de um sistema de ensino.
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