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“Diddctics sgnifics srte de ensinar, Agercs oests arte, desde hé pouco
10mpo, dlguns homens aminentes, tocados de pisdade pelos slunas conds-
rados 8 mbolsr O rochedo de SR, puseram-1e 8 Fazer investigacles, com
resuliados diferentes,”
Comiaio. Ssudacho acs Iaitoms em “Didéctics Mogns, Tratadoe o
2rte universal de envicar wedo 3 wodos”’, 1637 {trad. 19761,

1. UMA HISTORIA CRITICA DO "METODO FONICO" NO
CAMPO DA PEDAGOGIA

Muitss pessoss lamentam © baixo nivel da habilidade para
ler de certos segmentos da populacdo escolar e propfem alterna
tivas para isso, De um lado estas lamentacdes tém muito a ver
com & importancia. dada em nossa sociedade A capacidade de ler,
mas de outro lado nem todss estas alternativas, por mais bem in-
tencionadas gue sejam, possuem boa base cientifica.

A intencdo deste artigo & discutir certas presumivers bases
cientfficas do “método fonice™! de ensino ce leitura para crian-
cas, especialmente no gue tange a codificagdo fonolbgica em crian-
¢as aprandendo a ler,

Binet {1813} afirmou que sobre © ensino de leitura muito
fora falado, mas pouco fora provado. E ainda hoje devemos iem.
brar ‘que muitos matodes de ensino de feiturs possuem uma base
clentifica muito limitada. Ao lado disso. deve também ser lembra-
40 que alguns métodos de ensino de leitura foram criades para
objetivos diferentes daqueles sob os quais e5130 sendo atualmente
usados; por exemplo, Decroly propds seu conhecido métcdo para
utilizacdo no ensino de leitura para surdos, vindo dal sua tentativa
de passar da visBo & iddia, sem & intervencdo da fala (Galifrar-
Granjon, 1958)2.

Apesar deste estado de coisas, a maioria das criangas da gera
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¢ao passada dos Estados Unidos € Europa sofreu o ensino da
leitura atravids do méicde da “palavra-tatal” ou do método “olhe-
diga”. Os defenscres destes métodos diziam procurar enfatizar
0 aspecto comunicacional da leitura, expressando nisse uma res-
¢dc contra o “tedicso’ métedo fonico (Resnick e Besnick, 1977},
Nos métodos referidos, 2 palavra em geral ficou como o foco da
instrucao, por ser considerada na época como & menor unidade
da Hngua escrita que possuia sentide. Isto foi sancionado de certa
forma gelos prircipios da Psicologla da Gestalt que realcavam
a.importdncia do significado total (Resnick & Resnick, 18771.

Na décaca dos cinglients, uma tendédncia de individuatizar
0 ensino toma corpo motivada por uma crescents preccupagio
com as criangas com dificuldade para sprender 2 ler nas classes
oficiais. Fresch (1955) escreve entdo o seu famoso livro propondo
um retorno 3 antiga instrugdo fonics, realizando uma crftics vis
ceral a0 método da "palavra-total’’. Novos métedes, baseados nos
escritos de Bloomfisld e Fries, tomam forca, procurando, entre
Gutras coisas Uma apresentasdo mais sistematica do materizl. Uma
torte discussdo € estabelecids, sendo que os experimentos de re-
Cognicdo taguitcscopica que favoreciam o método da “palavra-
tots!” passam a ser Severamente criticados, por terem sido feitos
com adultos (Chall, 1967). A discussdc fica entdo polarizada
entre cduas assuncoes: &) se 0 propbsito da leiturs & comunicacio,
deve ser enfatizado o sentido; b) se a Ifngua escrita estd baseada no
principio aifabstico, o foco da instrucdo deve estar na corres-
ponddncia entre letras e sons (Chall, 1967).

O referido debate ndo foi estabelecico. entre ensinar ou nio
ensinar aifabético, mas sim scbre o momento em que este chdigo
devia ser ensinado durante o processo de instrucio e sobre a énfa-
52 com a gual issa devia ser feito. Resumindo os trabalhos da
épaca, Chall (1967) conclui que 8 énfase precoce na decodifics-
¢d0 simples (ou sefa, na correspondéncia entre letras e sons) acar-
reta um melhor desempenho na recognicdo de palavras ¢ na ati-
vidade de soletragdo, sendo isto mais evidente nas crisngas com
baixo Qi e nas ds nivel sbeio-econdmico baixo. Em contrapaosicio,
Bond e Dykstra (1967), trabsihando no United States Office of
Education, comparam os efeitos de diferentes métodes instrucio-
nais nas classes de primeiro ano e concluem que nenhum método
ou abordsgem Jevou a melhores resultados do gue 0s cutros, nos
mesmos testes empregados no trabslho de Chall (1967).

Na década dos setenta, Gitson e Levin (1973), no Project
Literacy, centram 2 investigacio no aprendizado perceptual
{certamente devido 4s preccupacdes de Elecnor Gibson sabre 8
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percepcdo) & sobre a natureza da correspondéncia entre a lingua-
gem escrita e a falada, concluindo que do primeiro ao terceiro
anc da escela ¢ fator mais importante na leitura é a habilidade
perceptiva; isto ocorreria porgue estes aluncs estariam aprenden-
da 8 reconhecer letras. Ja nas classes posteriores, a recognicdo das
letras ficaria mais automatica, sendo que o fator mais importante
passs a ser 3 habilidade gersl da linguagem {Lesgold, Resnick e
Beck, 1978).

Opondo-se & valorizacdo do método fonico, Smith (1975)
BsCreve gue a apropriacdo do sentido de uma pdgina escrita € 3
tarefa mais imporiante para o leitor e para tal fim o leitor ndo
precisaria decodificar a linguagem escrita na linguagem oral, Para
Smith, o método de decodificacdo inibiria as tentativas da crian-
¢3 em atingir o sertido do texto. Deve ser ressaltado que Smith
(1978) ndo oferece nenhuma presericio metodeldgica, permane-
cendo em propostas gersis de &nfase na atividade lingdistica (2
crianga dita uma histdria a ser lida pesteriormente, © adulto &
histérias para a ctianca), no uso de materiais interessantes para
leitura e no reforgco na atividade de compreensdo desde o infcio —
ficando dal evidente que seu métedo & bem menos estruturado
que o antigo “olhe-diga”.

Uma extensa revisdo de Guithrie, Martuza e Seiferr (1970},
especialmente sobre os levantamentos de Bond e Dykstra {1037),
conclui que as criangas sprendem s recogniclio de palavras mals
rapidamente nos programas de ensing orientados por tarefas (no
sentido de Gagné, 1870, como nos métodos 6nicos, do que nos
programas que enfatizam a leitura global: eles concluem isso a par-
tir da utilizagBic do Word Reading Test inciuido no Stanford
Achievement Test. Porém eles mostram que no Paragraph Mezning
Subtest {um subteste do Stanford Achievement Test) a medida
da compreensdo da leitura ndo apresenta uma diferengs entre o
métado orientado por tarefas ¢ o método da leitura gfobal.

Ums outra revisio ¢ feita por Stebbins et atii {1977) a partir
da comparacdio de treze modelos de ensino por um perfodo de
Quatro anos. Eles concluem que a efetividade dos métodas variam
de uma escola para outrs; porém, para comparacio, eles dividem
os modelos instrucionais em trés grupos: agueles nos guais a
instrucdo estd enfocada nos skills basicos (como sofetragio, voca
buldrio e gramética), aqueles de ofientacdo cognitiva-conceptual
£ agueles de orientacdo mais afetiva. No Metropolitan Achievemens
Test, o primeiro grupo abtém o melhor desempenho e, dentre os
mqg_eIOS' deste primeiro grupo, o Direct Instructional Model da
Universidade de Oregon {conhecide como DISTAR PROGRAM)
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obtém os melhores resultados, Este programa & altamente estruty-
rado & envolve uma grande énfase na decodificacdo. -

- Uma critica profunda do trabalho de Stebbins etalil (1977)
¢ feita por Mouse etalii{1278), principalmente sob a assuncdo de
que 2 éfetividade de cads uma das abordsgens de ensino varia for-
temente entre os distritos escolares € como tal a politica educacic-
nal ndo poderia escother um (nico método pars 1odo 0 pais, mas
sim promover 3 indivicualidade local.

Uma revisdo de Resnick & Resnick {1977) sobre os trabalhos
publicados sobre os métodos de ensino de leitura nos Estados Uni-
dos mostra Que estes trabalhos sofreram de problemas metodold
gicos IMportsntes; 0 mais sério é gue eles ndo levaram em conta o
empo de instrucdo direta, Os autores assumem que uma instrugdo
mais direta tende a levar a um mether dessmpenho na leitura, aspe-
cialmente nas criancas de haixo nivel sécio-econdmico. Analisando
os- trabalhos referidos, eles mostram que os proponentes da énfase
na decodificacdo recomendavam em geral uma instrucio mais dire-
3 e assim um maior tempo de instrucio provavelmente foi gasto
no ensine direto de leitura, Como proposta final, os autcres reco-
mendam que nas proximas pesquisas 05 efeitos do ensino direto
per se sejam diferenciados dos efeitos do ensino da decodificagso.

Para © autor deste artigo, os trabathos referidos acima mos-
ram que a2 sbordagem fundads em skitls {incluindo o métado
fonico) leva algumas vezes a melhores desempenhos em certos tes-
tes de leitura @ noutros ndo; quando o efeito positivo ocorre, ale
existe NQ primeiro ano da escola e talvez no segungdo, mas parece.
perdido nos anos subsegientes {Stebbins etalii, 1977); os instru-
mentos de medida destes efeitos estdo limitados fundamentaimen-
te a tarefss de recognicdo de palavras; estes efeitos positivos pare-
cem ser maiores nss criangas de baixo nivel sbecio-econtmico; es-
tes efeitos positives, quando ocorrem, ndo sio grandes e podem
ser devidos a cutros fatores (Resnick ¢ Resnick, 1977), Apesar
da limitacdo deste conhecimento, parece que a critica ao método
8nico para ser feita a0 nivel da pedagogia necessita hoje de duas
assungBes: al a de que existerm ganhos positivos nos programas que
enfatizam o sentido, ganhos estes que ndo foram ainda ohsarvados
por insuficiéncias metodologicas e b) a de que estes ganhos, ainda
ndo evidenciados, s30 mais importantes do que os resuitados ats
agora medidos,

Popp (1978), nums reavaliacio dos métodos de ensino de lei-
tura nos Estados Unidos, mostra um certo balengo entre instrucoes
de decodificagio e instrupBes de compreens3o nas escolss: as novi-
dades correriam por conts da énfase na literaturs, na escrita, nas
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tarefas de comunicacip, nos métodos audiovisusis, na instrucdo in-
dividual ¢ na preocupacdo por testes de critérios de referéncia. J4
na Frangs, parece haver um sentimento generalizado contra os mé-
todos globais (Ministére de I'Education, 1979) e a proposta de mé
todos que utilizam "linguagens intermedidrias” de natureza fono-
l6gica (Martinet e Martinet, 1979).

2. A CODIFICACAO FONOLOGICA NA ATIVIDADE DE
LEITURA

Na visBo do autor deste artigo, o grande debate hoje na ativi-
dade de leitura nos primeiras anos da escola trocou de &rea; os
trabalhos cientfficos estdo hoje mais na drea da psicologia e ndo
tanto na drea da pedagogia, sendo o interesse das investigagBes
mais fecado nos processos psicoldgicos que ocorrem durante a lei-
tura do que na pratica de ensino propriamente dits, Com isto se
guer dizer gue o grande debate sobre ¢ methor métode de ensine
para ensine de leitura estd hoje suplantado pelas investigacBes
sobre 0 processamento da informagdo visual, a codificacsio verbal e
0s processos de “slto nivel” para © texto gue ccorrem na leitura.

A origem dos estudos sobre os processos psicologicos que
ccorrem curante a leitura é atribuide as pesauisas do professor
(emador) Leclair {Bressen, Jodelet e Mislaret, 1972) sobre ss pos-
sibilidades de compreensdo de textos gréficos com partes spagadas
e aos trabalhos do oftaimologista Emile Javsl (Audin, 1929) sobre
a gxisténcia dos movimentos sacadicos dos olhos durante a leitura
em 1805. Porém em 1885 Cattell encontrou que, com um flash
taguitoscdpico de 10 mseg, os adultos reconhecem rés a guatro
letras a0 acaso, ou duass palavras ndo conectadas ou quatro pala:
vras curtas gue formem uma frase com sentido (Gibson e Levin,
1975); disto foi conclufdo na época que as palavras eram Jidas
integralmente e ndo letra por letra.

Uma primeira critica ao irsbalho de Cattell aparece com
Neisser (1967), o qual mostra que a familiaridade pode ndo de-
terminar o quanto foi viste, mas simplesmente o gue pode ser
inferide de um percept fragmentdrio (e neste caso cita Leclair).
Frente a este problema, Reicher {1961) mostrara que o desem-
penno numa escolha entre duas alternativas era mais precisc para
letras em palavras do que para letras em nac-palavras ou mesmo
pars letras isoladas. Porém até aqui ficars apenas mostrado que a
percepcdo de uma letra podia ser facititads pela sua apresentacdo
no contexto de uma palavra, sendo que o conhecimento da pala-
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vra poderia influenciar ¢ processo da percepcdo.

Estudos taguitoscopicos pasteriores evidenciaram que a van-
tagem da palavra sobre a letra isciada e 2 ndo-palavrs parece de
pender das condi¢Ges do disfarce visual usado. Assim a vantagem
da palavra € msior quando 0 alvo aparece como um dispiay que
poasUi um grande contraste seguido de um distarce padronizado;
pordm a ventagem das palavras sobre as letras isoladas & revertida
¢ a vantagem das palavrss sobre as ndo-palavras fica muito pequena
quando o slve é indistinto {com contraste pegqueno} em relacdo ao
disfarce ou € sequide de um campo branco (Massaro e Klitzke,
1979; Taylor e Chabot, 1978). Além disso letra em n3o-paiavra
pronuncidvel possui grande vantagem sobre letra em ndc-palavra
ngo pronuncidvel (Spoehr e Smith, 1975) e letra em n3o-palavra
pronunciavel possui grande vantagem sobre ndo-palavra nao-pro-
nuncidvel {Carr, Davidson e Bawkins, 1878; Masszro e Klitzke,
18791, Porém letra em contexto altamente restritivo de palavra
{por exemplo, . HIP) possui pouca vantagerm (@ 3s vezes penhu-
ma) sobre letrs em contexto fracamente restritivo de palavra
leomo por exemplo _ INH, gue é compativel com doze letras),
sob condi¢les de disfarce padronizade {Johnstoa, 1978). Quai-
quer conclusdo mais forte aqui parecerd apressada.

Uma sequnda critica acs experimentos de Cattel|l aparece
com os estudos taguitoscopicos especificos com criancas. Assim
Marchbanks e Levin (1965} estudam criangas frente a estimulo
taguitoscopico com trds letras e depois em situag3o de escotha
enire quatro alternativas da ssqliéncia gue se assemelhe ao esti-
mule inicial. Eles mostram que criangas do jardim ds infincia e
go primeiro ano preferem as alternativas que possuem 3 mesma
letra inicial que o estimule. Isto poderia sugerir que a forma da
palavra ndo & impartante para a recognicio da palavra em criancas
(Samuels, 1970). Porém Rayner ¢ Hagelberg (1975) e Rayner
(1976) mostram que & criancas do jardim Ga infincia e a5 do
primeiro ano gue fazem uma leitura lenta ndo possuem um padrdio
consistente nas respostas; ja as criangas do primeire ano tidas com
toa velocidade na leitura mostram que a primeira letra € o indice
mais importante. Além disso Rayner e Posnansky {19781 mestram
que as criangas que usam a primeira letra na identificagdo da pala-
vra ndo sfo sensivels a restricBes ortograficss nas palavras, ndo le-
vam em conta a informagio de todas as letrss da palavra nem pro-
cessam simultaneamente as vérias posictes das letras, Estes dados
podem ser interpretados 2 partir dos dados de Emilia Ferreiro
(1879} - que serdo apressntados depois.
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Rayner (1975) & McConkie ¢ Rayner {1975} mostesm numa
contribuicdo importante que os leitores adultos utifizam a forma
das letras de uma palavra no seu reconhecimento, utilizando a
vistio para-foval. Ista ainda no foi encontrado em criancas.

Abandonando 0s estudos taquitoscdpicos sobre recognicdo
de letras e palavras, deve ser lembrado que, em 1908 Huey {1968)
j2 colocava o problema do papel desempenhado pelo processamen
to fonolégico durante a leitura. As evidéncias inicialmente acumu-
fadas sobre 3 STM e a recognigio de palavras tenderam a mostrar
a necessidade da codificeg@o fonolbgica (com a conseqilente for-
macio da estrutura fonolbgica profunda) para 6 s0ess0 3 um item
lexical; assim foi mostrado que os conjuntos de letras apresentados
taquitoscopicaments eram eésquecides apds 250-500 mseg (Mur-
dock, 1967). Além disso, & demonstrado que a lembranca visual
ficava reduzida quando a codificagiio fonoldgica era suprimida
através da técnica de pedir 2o sujeito que repetisse uma sflaba
irrelevanta durante a apresentacdo da lista de letras (Lewy, 1971}
E também demonstrado que, na tarefa de identificacdo visuzl, o
tempo de resposta aumenta com o almerc de sflabas, mesmo
quando o numero oe letras for constante (Ericksen, Pollack e
Montague, 1970). Todas estas evidéncias tenderam a indicar Que
0s itens Visuais deveriam ter uma traduclo numa forma fonols-
gica profunda durante a leitura,

Porém existem trabalhos que maostram que © acesso lexical
pade ser feito sem a codificscdo fonoldgica (Kroll et aiii, 1970).
Além disso, como 0 tempo de nomeio em adultes é de 200 mseg
a mais o que o tempo de decisdc lexical, parece razodvel supor
que © nomeio preceda o scesso lexical (Theios e Muise, 1976).
Além do mais, 0 juigamento sobre a aceitabitidade seméntica
de uma sentenca ndo é diminuida quando a sentence possui sons
de menor diferenciacio fonémica (Baron, 1973), parecendo que a
representacdo fonologica ndo é consultada para 2 tomada desta
decisdo. Kleiman {1875) demonstra que a supressio da codifica-
¢do fonoldgica diminui o tempo de decisio para julgamento da
aceitabilidade fonoldgica mais do que o tempo para julgamentc
da aceitabilidade seméntica; porém Green e Shallice (1976) mos-
tram que a mésoletracio afets s decisdo de aceitabilidade semian-
tica mais do que a decisio de aceitsbilidade fonclégics, sugerinde
isto que existe uma influéncia do display visual no estagio da re-
prasentacio fonoldgica.

Ainda sobre 2 necessidade da codificaco fonolbgics, algumas
Pesquisas mostram que esta cedificacio ajuda a memobria durante
8 compreensic da leitura nos leitores iniciantes. Daddeley {1972)
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mostra que um leop articultatério pode ser usacso para ajudar o
precessamento fonolbgico nos leitores iniciantas: o executor cen-
tral teris um papel de codificacSo semantics, o loop articulatbrio
podendo ndo ser utilizado. Porém a aplicacdo dests estuda a crian-
¢as ¢ problemético porque é demonstrada Que as criangas peque-
nas 530 incapazes de segmentar palavras em fonemas [Bruce, 1964;
Liberman etalii, 1878}, Estes erros mostram uma certa confusdo
nos tracos fonolbgicos das consoantes, sendo possive! gue as
criancas completem as representactes fondmicss das consoantes
durante o perfedo de aquisiclio da leiturs {Liberman atalif, 1976,
Read (1973; 1978) mostra dados de que isto também valeria pars
as vogals. Entdo, se de um lado 3 codificacio fonolégica parece ne-
cessdria em criancas aprendendo a ler, a prépria atividade de leity-
r8 parece influenciar a aquisicic da representacio fonolbgica,
Estudos com leitoras adultos que fzzem leiturz mais lenta
mosiram que eles precisam fazer a codificacio fonoldgica, ao con:
trdrio dos leitores mais rdpidos, embors ndo pareca existir diferan-
(as quanto ao espace vidvel para estoque na STM |Levy, 1978). Pa-
rece que s adultes com leitura rdpida podem inibir a8 subvocaliza
¢80 (medida por técnicas eletromiogréficas): porém quando estes
leitores estdo lendo passagens dificeis do texto, eles ficam incapa-
2es de suprimir esta subvocalizagio (Hardick e Petrinovich, 1970),
Kleiman (1875} estudou a tradugSo de fala em situaghes onde o
sujeito estava envolvido em tarefa verbal subsididria; ele mostra
que isto pouco afeta o tempo de decisio para julgamentos grafémi-
ces e de sinonimis, porém os julgamentos de aceitabilidade fonold-
gica ficam mais lentos; assim o sentido podearia ser acessado sem a
recodificacdo: fonolbgica, mas esta recodificacdo parece Otif para
manter a sentenca a1é que a integracio semantica ocorra. .
 Na visdo do autor deste artigo, a codificacdo fonolégica
parece entso ser til para prover informacdo especifics durante 3
leitura; porém esta informaciio pode ndo ser necessdria em tadas as
tarefas de leitura, Esta informacdo parece otil quando certos
pormenores da mensagem apresentada precisam ser retidos na me-
mdria para completar a8 compreensss ou quando uma meméria
para pormenar ¢ requerida. Isto quer dizer que o componente da
membria parece ser cr(tico: quando a compreensio ndo 8 diffell
para o leitor, & cadificacho fonolbgica parece ser desnecessiri:
guando a compreensdo & dificil, a codificagio fonoldgica ooorre,
envolvendo a2 STM (Allport, 1977: Marshail e Newcombe, 1966),
Danks e Fears (1979) propdem que 2 codificacso fonologica
poderia ocorrer apds 0 acesso lexical, de modo gue poderia auxi-
liar no trabalho da STM enquanto subseqlentes palavras fossem
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processadas e o sentido da sentencs fosse determinado; Venezy e
Massaro (1879) mostram dados que favoreceriany esta hipOtese,
Além disso parece gue a silabificacdo e o assinalamento do acenio
acorreria apds a representaclo fonoldgica ter sido construida
(Fredericksen, 18781; porém Spoehr e Smith {197.3) mostram da-
dos de que a silabificagiio ocorreria antes da codificacio fonaidg-
ca. Por outro fado parece que a representacio fonolbgica pode
facititar a memorizagdo da forma superficial da sentenca e mesmo a
determinacda de sua aceitabilidade sintatics em adultos (Kieiman,
1976; Levy, 1975); nenhum destes dois estudos investiga porém 3
compreensdo. do sentido,

A visfio de conjunto destes trabalhos leva a tentar formular
um medelo geral do processamento de informago durante a leitu-
ra, envolvendo especificamente a5 reiagBes entre a imagemn visual
do texto e a codificagio fonolbgica. Fica clare que a atividade de
leitura € um processo interative que envolve informacdo do tipo
bottom-up a partir do estimulo visual e do tipo top-down do con-
texto sintatico e semintice — de modo a produzir 2 recognicdo do
sentido (Wildman e Kling, 1978/9). Quanto 2 Isto Adams (1979),
Johnston & McClelland (1974), LaBerge e Samuels {1974) propu-
seram modelos de sistema de informagdo com vérios niveis {tra
Cos, letras, palavras, sentengas, texto), porém ainda muito gerais.
Anderson etaiii (1977} propiem um modeio de meméria associa-
tiva, sam nivels & com a fungdo cumulativa tendo cardter linear.
McClelland {1976) propSe um modelo “‘em cascata™ para o proces-
samento perceptive, no qual a ativacdo de cada nivel do sistems
ativa o préximo nivel; neste madelo os cutputs parciais sdo
cantinuamente vidveis para processamento e cada nivel processs
O input simultaneamente com 0% dutros niveis.

Um modelo mais geral aparece com McClelland e Rumelhart
(1981), no quai ¢ assumido que & processsmento OCOrre nuM Sis-
tema com wvarios niveis, cada nivel gerandc uma representacan,
Além disso a percepcdo visual ccarre em paralelo no moedelo, tanta
‘no sentido espacial {a informacdo que cobre uma regiac focada do
espaco grafico — em geral quatro letras nos leitores comuns — &
processada simultaneamente), guanto no sentido de todos os
niveis entre si (tragos visuais, palavras, letras e rifveis “mais alios"
No modelo os processos top-down trabatham sirmul taneamenite e
8M CONjUNCED com 05 Processos bottom-up, provendo uma multi-
Plicidade de restricdes oue determinam o que & percebido, Este sis-
1ems em conjunto ndo € sucetivel de andlise matematica, mas foi
iestado em simulag8o com compusador Digital POP 11/45 ¢ em
UNIX com VAX 11/780, com pragrama escrita em linguagem C;
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o termpo de simulacdo em um julgamento experimental é todavia
ainda alto (153 30 seg).

Nenhum dos modaios de processamento de informacio acima
referidos foram elaborados tendo em vista a aquisicic da leitura
2m criangas. Assim a ransposicdo pars esta drea & probleméatica,
POIS Que 2lguns processos Que $30 automaticos em leitores adultos
sdo provavelmente consumidores de tempo em Griangas que estdo
aprendendo a fer |LaBerge & Samuels, 1974}

3. AS DIFERENCAS INDIVIDUAIS
NA CODIFICACAQ FONOLOGICA

Certas diferencas individuais parecem oooerer no processo de
leitura. Huey (1968} em 1908 descobriv que os feitores mais rapi-
dos fazem menocs regressfies o texto e o8 Movimentos sacadicos
sd0 mais longos {eles focam mais letras de cada vez, podendo che-
gar at€ dezi, porém o tempo de mudanca de pasicdo é fixao —
200 mseq (Rayner, 1978). Disso foi inferido qQue & base pars as
diferencas individuais estava no controle dos movimentos oculares
e alguns programas de leitura foram desenvoividos para treinamen-
te dos movimentos oculares (McClelland e Jackson, 1978). Porém
estudos posteriorss mostraram que o5 movimentos sacadicos
Curtos eram causados por outros componentes {mais internos) do
processamento de informacdo que ocorre na leitura |Jackson e
McCleliangd, 1975),

As interacdes entre os compenentes do sistema de processs-
menio de informagdo que funcicna na atividade de leitra tornam
dificeis o5 estudas sobre as diferergas individuais. Porém os ted-
ricos listam em geral como fatores a velocidade geral e a eficiéncia
N0 proosssamento-ds informag3o visual, a capacidade da STM, a
eficiéncia do processo que “traduz”® a informagio visual em ver-
bal, a habilidade para acesso a representactes estocadas na LTM o
conhecimento das. restricBies ortograficas do |ingua escrita, © co-
nhecimenio das restricfies sintéticas e seménticas da lingua falada
iGordon, 1979; Liberman e Shankweiler, 1979 Perferti o Lesgold,
1979). Contude & muito dificil construir testes que controlem
apenas uma dessas possiveis fontes ge diferen¢as individuais de
cada vez.

Um exemplo desta dificuldade ocorre com Mason e Katz
(1976}, eles procuram provar que o conhecimento sobre as posi-
cles das letras nas palavras envolve diterencas individuais ¢ reali-
zam uma série de testes para tal fim, Porém & conclusio afirmati-
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va que eles chegam pode ser criticada pele levantamento da assun-
“cdio de que as diferancas individuais na habilidade de usar regulari-
cades padem explicar todos o8 resul tados encontrados.

Firth {apud McClelland e Jackson, 1978: 195 et passim) pro-
cura mostrar que diferencas na codificagiio fonolégica le ndo na
hiabilidade de inferir a partir do contexto) sdo relevantes para di-
farenciar entre "'bons™ e “maus" leitores (segundo certos testes)
de oito anos. Ele também mostra que 8 hzbilidade de fazer infe-
véncia possui correlacdo com o Ql & a habilidade de codificagio
fonoldgica ndo possui esta correlacdo, Isto poderia levar & conclu-
530 de que a codificagio fonaldgica tende a ocorrer nas criancas
tidas coma "maug ’ leltores.

Uma questdo gue pode ser colccada é até que ponto as dife-
rencas na codificagdo fonoldgica refietiriam diferencas em proces-
samentos mais bisicos, como por exemple ¢ acesso na memoria
para material escrito. Foi, a esse respeito, mostrado que escolares
lentos na leitura mostram velocidade mais lenta do que escolares
répidos no acesso 3 Informacdo na LTM para textos escritos
(McCietiand e Jackson, 1978),

4. LATERALICADE HEMISFERICA E
CODIFICACAO FONOLOGICA EM CRIANCAS

Uma drea importante de investigacdo hoje é aquela que faz
uso das metodologias e técnicas da psicoiogia cognitiva no estudo
das funcdes cerebrais, Deve ser antes lembrado que na maioria dos
individucs destros adultas, as antigas analisss frenolbgicas colocs-
vam os skills baseados na linguagem no hemisfério esquerdo e ts
skills baseados na percepeSo no hemisfério direito {por exemplo,
Kimura, 1961); estes dois processamentos foram chamados de pro-
cessamento em série Versus processamento em paralelo, ou proces-
samento analitico versus processamento sintético,

Estudos taquitoscpicos sobre apresentaciies visuais sobre os
campos retinianos mostram gue, numa exposicdo inferior a 100
mseg e com o sujeito othando pars um ponto fixo, existe uma van-
tagem do campo visual esguerdo nas tarefas ndo verbais (Kimura e
Durnford, 1974) e uma vantagem do campao visual direito para pa-
lavras escritas (McKeever e Huling, 1970}, Contudo estes efeitos
podem variar, dependendo do nivel de atenclo e da ativagia
hemisférica temporériz (Kinsbourne, 1973).

_No que se refere especificamente 3 crian¢as, Davidofi, Cone e
Sculfy {1978) mostram que elas, no teste de identificeggo de sons
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do meio, mostram uma vantagem do hemisféric direito nas idades
de quatro, seis, vito, dez e doze anos; porém entre os QUatro e os
g0ze anos apsrece uma curva na forma de um “U” invertido na
relaclio entre a percentagem ds erros com o uso do ouvidn asquer-
do em relacdo 3 idade. A hipdtese que pixde ser levantada éade
Gue s introducio da Isiturs acarreta uma mudanga na dominacso
hemisférica. Isto foi evidenciado tanto para um material ndo-lin-
gaistico (Witelson, 1977), quante para um matarial lingQistico
{Davideff, Cone e Scully, 1978). Pode sor que isto se deva ao uso
de uma diferente estratdgia de recuperacio de informacdo,

Ja na tarefa de deteccio de pontos uma curva em " U inverti-
do ocorre para meninos de ssis, oito o deoz 2ncs na relacdo entre
vantagem do campa visual esquerdo & idade; esta curva ndo ocorre
para meninas (Fairaeather, 1976; Witelson, 1977). Isto poderia
explicar porque Bs meninas costumam fazer erros diferentes dos
meninos quando numa tarefa de troca de letras {Coltheart, Hull e
Siater, 1975).

Em conjunto, estes dados sobre lateralidede hemisférica pa-
fecem mostrar, numa sintese do autor deste artigo, que existe uma
diferenca na estratégia de codif icagdo entre meninos e meninas que
5150 aprendendo a ler; por outro lado parece existir um sfeito da
aprendizagem da leiturs sobre o aumento da vantagem do hemis:
fério esquerdo para tarefas lingUisticas e mesmo para tarefas com o
hemisfério direito (neste caso parece haver um retorno dos meni-
nos para o hemisfério direito para as tarefas visusis o para ambos
0s sexs nss tarefas suditivas). Pordm maiores dados s3o0 sinda ne-
cessirics.

5. A ATIVIDADE METALINGUISTICA NA AQUISICAD
DA LEITURA E A CODIFICACAO FONOLOGICA

Ferreiro ¢ Teberosky {1979) mostram GUE 8s Criancas cons-
roem hipbteses guando estdo tratando de adquirir o sistema do
escrita do adulto. Este sisiema de escrita além de ser um objeto
cultural complexo (servindo para vérias finatidades sacigis) & um
objeto de conhecimento para as criangas. £ demonstrado uma car-
ta regularidade na ordem de progressio dos problemas que as
criangas levantam bem como nas solucBes que elas ensaiam, embo-
ra ocorram diferencas individuais quanto ao ritmo desta evolu

Hesumindo a seqiiéncia das hipbteses das criangas sobre o sis
tema de escrita do aduito, elss comegam por diferenciar desenho e
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85CTit0; como resuitado disso, o escrito Passa a ser tido como um
objeto do mundo Gue possui uma caracterfstica especial: 4 de ser
um objeto simbblico, Neste momento entdc a crianca trats de
compresnder 3 que 0 1exto envia, pois a ligacdo com a linguagem
falada ndo é imediata para els, 56 quando o 8scrito € concebide
COmo uma representacdo da linguagem verbal & que a crianga se
coloca o problema das relacSes entre o falado e o escrito (s& aqui
entdo apareceria uma aodlise das cadeias verbal e eserita quanto as
relagties entre os elementos e a sua ordem: sb aqui spareceria uma
stividade metafonolégical. Depois disso els atinge a hipotese
silabics para a relagdo entre sons falados e sinais grificos. A partir
dal existe o conflito entre suas préprias hipdteses e o confiito
entre estas hipOteses e a realidade da escrita propasta pelo meio;
como sclugdo deste dupto conflito a ¢risnga atinge a hipbtese
alfsbética (Ferreiro, 1977; 1978 Ferreiro e Teberosky, 1979:
Mosca, 1881),

6. UMA POSICAO PESSOAL QUANTO A APLICACAO
DE CONHECIMENTOS CIENT{FICOS

A atividade de leitura envolve processos o representacoes
nitivas ainda muito complexas {iste #, pouco conhecides) para a
ciéncia. Se for adotada uma atitude analitica, serd possivel al aspe-
cificar certas dreas de investigacdo, Dentro desta pressuposicis, o
autor deste artigo restringiu-se a revisar criticamente apenas alguns
trabathos feitos sobre a3 codificagdo fonaldgica, especialments em
criancas.

N&o é intenclio da autor deste artigo fazer umn resumo do re-
sumo ja feito, nem apreséntar uma conclusdo final. O que ele pre-
tende & reslcar a fragueza de certas propostas sobre ensing de lei-
tura no que se refere & base cientifica das mesmas. Em especial
quer 6ste autor se referir as propostas do tipo “como ‘x’ & mais
simples do que ', devemos ensinar ‘x* antes do que ‘v, Dave ser
mostrado que por tras de 18 tipo de proposta se esconde 2 pro-
aria nocdo de simplicidade — g Gual Tica af submissa 4 vontade do
proponente desta técnica de ensino.

Além disso, cré 0 autor deste artigo, no que se refere especial-
mente g0 método fdnico, ter mostrado que 2 relagdo entre os
sinais gréficos e z codificac3o fonolbgica é pouco conhecida pela
ciéncia ainds hoje, isto tanta no gue s refere 205 aspectos de pro-
cessamento da informacio quanto 405 aspectos da aquisicdo do
sistemsa de leitura. Pressupondo esta ignoréncia, todavia ndo cré
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este autor que este descorhecimento cientffico possa ser superado
a partir de pretendidas intuices (por mais berm intencionadas que
sejam), mas sim a partir de investigscies experimentais e de tenta.
tivas de construcio de modelos que se adaptem aos dados.

O autor deste artigo aceita e estimula a cobranca feita aos
pesquisadores pelos profissionais da drea do ensino sobre qual o
meihor método a ser utilizado no ensino de leitura. A atituda des-
tes profissionais 64 bem a raz3o de ser do conhecimento cientifi-
€O, porém no que cabe especificamente ao autor deste artigo a
resposta € zinda “nio sef .

Para finalizar, o autor deste artigo deseja fazar duas coloca-
¢les sobre a relacdo entre o conhecimento dos PrOCESSOS € repre
sentagbes cognitivas & os métados de ensino. A primeira diz res-
peito 3 avaliagio dos métodos de ensing. AgQui o sutor deste arti-
g0 quer lembrar que muitas vezes o conbecimento dos processos
& representacOes cognitivas nas criangss conseguiram de certs
forma mostrar como métados diferentes de ensino puderam fe-
var g certos “resultades™ samethanies — pois, em fuger dos mé-
todos de zpresentagio do material, foi evidenciado que a criancs
organizava por si propria 0 material fornecido pelo meio, pos-
suindo seus préprios métodos de aprendizagem. Por outro lado,
© conhecimento destes processes e representacdes permitiv ohser
var "resultados” até entdo desconhecidos.

A segunda colocagsn diz respeito a0 papel que cabe 3 cién-
cig. Sobre iste, acredita ¢ autor deste artigo que o papel da cién-
cia € o de descobrir o que acontece, @ ndo o de prescrever o que
deve ser feito,

NOTAS

T O autor dests artlgo trsts par “método fanica” 0 Mitodo de ensinG do lelturs que
vmdondmrurowmmumiowmw-w»mdum Ndo pode ser av
o "ralacio grafemalfonema™ porgos wste métods usa de um lado tanto urm sinal
FHice como um conjunta de sieis qrificos © de outro tanto fonemas quinto sk
fones

2~ Conrad (1970) mostra que algiees crisngas surdes ndo micorificam fonologica:
mente & Tinguagem aprasentada visualments.

3~ Sparting (1983 1967) Mostrs. que & infoemacdo suficiente pars 0f aduitos idantifi.
wmmmmwemia de. um display em 10 mseg, porém ales procisam
mmna,omoam,lmhm“moprmmvﬁmuo
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