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1. LINGUA PARA FINS ESPECIFICOS

Num trabalho que se propde a enfocar a leitura sob uma
perspectiva instrumental, & necessario que se parta da defini-
¢do de lingua instrumental ou lingua para fins especificos —
LFE — em oposigéo a lingua geral — LG. Como o préprio
nome diz, trata-se do uso da lingua como um instrumento, de
acordo com os fins especificos que se tém em mente. “Fins
especificos” justamente significa que ndo sdo gerais, o0 que
implica dizer que a diferenga bésica entre LFE e LG reside no
fato de que hé, respectivamente, presenga e auséncia de ob-
jetivos claramente definidos. Em LFE, os fins a que se propde
0 curso e os conteldos que se pretendem desenvolver sdo
norteados pelos resultados de uma andlise de necessidades e
da situagdo alvo em que o aluno utiliza a lingua.

A abordagem de LFE, por se basear numa anélise das ne-
cessidades e da situagfo alvo, é claramente comunicativa, isto
&€, procura-se considerar o uso real da lingua, Assim, cursos
de LFE tentam colocar o aluno diante de situagdes que retra-
tem o mais fielmente possivel a vida real. Busca-se a compe-
téncia comunicativa que, sem excluir a competéncia gramatical,
vé a realizagdo linglistica como algo formalmente possivel,
viavel, adequado ao contexto e realmente factivel (HYMES,
1979: 19). :

CANALE & SWAIN (apud WEIR, 1981: 26-7) também in-
cluem a competéncia gramatical como um requisito que se
soma as competéncias sociolinglistica e estratégica para cons-
tituir a competéncia comunicativa, a qual envolve, entio, o
conhecimento, respectivamente, de regras de gramética, da
lingua em uso e de estratégias de comunicagdo verbal e ndo
verbal. Esses autores consideram os aspectos de competéncia
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propriamente dita, bem como de desem enho, o

0 sujeito pode fazer com a lingua. Depqualque: Br:ja‘:;e:'aqu:
competéncia linglistica passa a ser um setor da competér;caa
comunicativa e a fluéncia assume um papel mais importante
do que a precisdo, pois a finalidade é comunicar — transmitir
e receber mensagens.

No estdgio atual de desenvolvimento de LFE, o foco de
Interesse & o aluno e os fins para os quais ele necessita da
lingua. Isso significa que o ensino da lingua instrumental esta
orientado para as tarefas que o sujeito tem de executar por
meio da Mpgua. Assim, o campo de LFE constitui-se no exem-
plo mais tipico de uma abordagem comunicativa, voltada para
88 necessidades do participante.

Referindo-se a cursos de inglés para fing es
pecificos —
IFE — STREVENS (1978: 92) propse a seguinte taxionomia:

B Pl‘é'-cxperiéncia

ocupacional - pOs-experiéncia
10T [ conversdo de professores
m{ [baseado pré-estudo
outros numa {
educacional/_ disciplina em estudo/pie-estudo
académico

matéria do _[mdapendgnt.
igurriculo integrado

* inglés para ciéncia e tecnologia

Essa classificagéo pode ser ampliada a qualquer LFE e
inclul as populagdes mais variadas, tais como pilotos de avido,
funcionérios de hotel, professores, estudantes, clentistas e
Pesquisadores das mais diferentes areas (medicina, engenharia
Quimica, ecologia, antropologia, biblioteconomia, computagéo).
O essencial é que, em cada caso, as finalidades sejam clara-

mente definidas e as tarefas a sere
mente determinadas. M executadas, especifica-

De acordo com a categoria de STREVENS em que se in-
;ore a situacdo e a partir das caracteristicas e negesaidadea
08 alunos, o planejamento de cada curso de LFE assume fei-
¢bes proprias. Assim, cursos de LFE sdo feitos sob medida
;p:ra ?opulaqdea e situacdes especificas, que, em vista disso,
0 altamente motivadas e tém uma necessidade imediata do
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uso da lingua. Essa é a razdo pela qual apenas porgdes espe-
cificas da lingua, relevantes para as finalidades propostas, sédo

abordadas.

Cursos de LFE n&o implicam uma lingua ou um vocabu-
lario especifico no sentido de basear o programa em listas de
estruturas ou palavras, mas sim objetivos especificos, com
listas de habilidades e fungdes (MACKAY e MOUNTFORD,
1979). Essa caracteristica é explicada pelo fato de que, geral-
mente, o aluno ja tem o vocabulério especifico de sua drea ou
profissdo e as aulas vdo auxilid-lo a desenvolver habllidades
e a dominar as estruturas necessarias para lidar com o ma-
terial de que ele precisa na vida real. Em termos de ITC, por
exemplo, WIDDOWSON (1979) insiste em que o discurso cien-
tifico é universal, uma espécie de estrutura profunda que o
aluno Jé traz para o curso de ICT. £ uma questdo de ele apren-
der como essa estrutura profunda se manifesta superficialmen-
te em inglés.

Seja qual for a populagéo a qual se dirige o programa de
LFE, é essencial que se tenha uma visdo clara de suas carac-
teristicas e de seus objetivos no uso da lingua. Para tanto, &
preciso que se desenvolvam anélise da necessidade e andlise
da situacdo alvo de maneira sistemética. A partir desses re-
sultados, estabelecem-se os objetivos e os contelidos a serem
trabalhados — isto é, especifica-se a competéncia comunicati-
va a ser alcangada.

2. MUNBY (1981): UM MODELO PARA A ESPECIFICAGAQ
DA COMPETENCIA COMUNICATIVA

O modelo sociolinglistico de MUNBY (1981) é o que exis-
te de mais detalhado, até o momento, em termos de especifi-
cagbes de necessidades e conteddos para programas de LFE.
Ele também pode ser usado para a preparacdo de testes de
LFE (CARROLL, 1981). Todo o trabalho da equipe de Inglés
Instrumental da UFRGS se baseia em MUNBY, sendo que
HARBICH (1981) preparou um curso de leitura para alunos de
biblioteconomia e CELIA (1983%) propés um formato alternativo
para o exame de proficiéncia em leitura em lingua inglesa para
os alunos dos cursos de pds-graduagiio, a partir desse modelo.

Sete elementos estdo envolvidos no modelo para especi-
ficar a competéncia comunicativa (MUNBY, 1981: 31):
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COMPETENCIA COMUNICATIVA

O processador das necessidades de comunicagdo é esta-

belecido a partir da consideragéo de oit
1981: 52-115): ¢ o paréimetros (MUNBY,

dominio intencional — tipo de LFE envolvido;

ambiente — caracteristicas fisicas e psicolégicas;
Interagdo — papel do participante;

instrumentalidade — meio (falado ou escrito), modo (escri-

to para ser lido), canal (impresso, face a face);
dialeto;

nivel alvo;

eventos comunicativos — o que o participante fard, ativi-
dade comunicativa:

chave comunicativa — modo como a atividade comunica-
tiva & realizada (cortés, formal, indiferente).

I

A identificagdo do participante — idade, sexo, nivel sécio-
econdmico, nivel de Instrugdo — fornece os dados de entrada
2&!:":60 :I pt;ocesso. Umahvcla)zI que se tem o perfil das neces-

» Selecionam-se as habilidades linglisticas e -
fungdes que vao ser trabalhadas. ; PR

MUNBY (1981: 123-31) oferece uma taxionomia de 54 h
8-
bilidades que envolvem as quatro atividades — falar, compre-
ender oralmente, ler e escrever. Nos casos de cursos de lei-

tura, selecionam-se as habilidad
e es que lhe dizem respeito, co-
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19. deduzir o significado e o uso de itens lexicals desconhe-
cidos através da compreensdo da formagao de palavras e
de pistas contextuais;

20./22. entender informagéo explicitamente mencionada ou
néo;

26. entender o valor comunicativo de uma frase/texto;

30. entender relagdes entre partes do texto através de recur-
sos de coesdo lexical;

32. entender relagdes entre partes do texto através de recur-
sos de coesdo gramatical;

34. interpretar o texto, extrapolando-o;

37. Iidentificar o ponto principal ou informagdo importante de
uma parte do discurso;

44, habilidades de referéncia bésica: compreensdo e uso de
apresentacéo gréfica, cabecalhos, titulos, subtitulos, nume-
ragdo, negritos, notas, sumarios, indices;

45. ler rapidamente para obter a esséncia do texto ou a im-
pressdo geral do texto; ‘

46. explorar o texto para localizar informagdo especifica;

52, transpor informagdo escrita para forma diagramética.

Alguns exemplos de microfungdes sdo: certeza, probabi-
lidade, possibilidade, convicgdo, conjetura, divida, intencdo, o-
brigagdo, avaliagdo, aprovagdo, reprovaclo persuasdo, predi-
¢do, etc. (MUNBY, 1981: 136-9),

Parece que fica claro pelo que foi visto até aqui que pode
haver cursos de LFE em quaiquer das atividades ou com ativi-
dades integradas, sempre dependendo das necessidades espe-
cificas. O piloto, por exemplo, precisa de lingua oral; j& a se-
cretdria pode precisar ler e escrever cartas; o tecndlogo em
computagdo precisa ler catélogos e manuals; o estudante de
pés-graduaclo, periddicos cientificos especializados. Cursos
de LFE montados para esses diferentes participantes terdo,
assim, caracteristicas proprias, |dentificadas a partir da imple-
mentacéo de uma andlise de necessidades e da anélise da si-
tuaglio alvo. Os resultados obtidos fornecem perfis de neces-
sidades prdprias, que permitem que se fagam escolhas ade-
quadas para a especificacdo da competéncia comunicativa.

3. A LEITURA COMO FINALIDADE ESPECIFICA E O ENSI-
NO DE 1° E 22 GRAUS

A leitura do texto em lingua estrangeira &, pols, UMA das
finalidades de cursog de LFE. No nosso contexto nacional,
parece que hé uma forte tendéncia a cursos de LFE se volta-
rem para a leitura, principalmente em termos académicos. Os
alunos de graduagéo e de pés-graduacdo precisam ler litera-
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tura especializada em lingua estrangeira a fim de se tornarem
profissionais competentes.

Existe, no Brasil, o Projeto Nacional de Ensino de Inglés
Instrumental em Universidades Brasileiras, co-patrocinado pelo
MEC e pelo Conselho Briténico, do qual a UFRGS faz parte,
junto a outras 22 universidades. A coordenacdo do Projeto, em
nivel naclonal, ests a cargo da Prof¢ Maria Antonieta Alba
Celani, da PUC de Sao Paulo. Na UFRGS, a coordenadora &
a Prof® Nora Ther Thielen. Os interesses do Projeto se voltam
primeiramente para a leitura para fins académicos nos cursos
de graduagdo e pés-graduagéo, mas também, através de cur-
sos de extenséio, para o treinamento de professores de 19 ¢ 29
graus e para inglés para fins administrativos, originados a par-
tir de necessidades sentidas.

Um equivoco que freqientemente surge ao se tratar do
ensino de inglés na escola de 1° e 29 graus & a de que Inglés
para fins especificos — IFE — seria a 'solugdo para os pro-
blemas que se enfrentam. A origem dessa confusdo provavel-
mente estd no fato de que se fala muito, atualmente, de
processo centrado no aluno, de analise de necessidades, de
ensino comunicativo, e IFE é a melhor llustracdo de cursos
com objetivos muito precisos, voltados para esses aspectos.

No entanto, IFE n&o parece ser a solugdo, por vérias ra-
z0es: o adolescente ndo sabe para que ele vai precisar de
inglés, ele ainda ndo decidiu a respeito de sua carreira futura,
ainda carece de uma estrutura cognitiva madura, estuda inglés
porque @& uma matéria do programa. Até no que diz respeito
a tempo, o aluno de 1° e 2¢ graus normalmente ndo espera ser
capaz de, ou precisar usar a lingua comunicativamente logo e
ndo importa se o desenvolvimento da habilidade comunicativa
€ adiado (CELANI, 1977). Um outro fator é que hd uma neces-
sidade, em termos de sistema escolar, de estabelecer um cur-
riculo bésico, o que torna o perfil de necessidades muito amplo,
como pertencendo a uma categoria geral demais. Além disso,
no caso de IFE, parte-se do principio de que o aluno tem uma
competéneia gramatical geral (WILKINS, 1979: 93), o que nao
pode ocorrer na escola de 1° e 29 graus.

MUNBY (1981: 2-3) diz que IFE deve enfocar o aluno e o
propdsito para o qual ele precisa da lingua alvo, e todo o
programa de lingua desenvolve-se a partir dai, o que nédo é a-
plicdvel para 12 ¢ 20 graus. Em vez de um curso de IFE, o que
deve ser implementado & um curso de inglés geral com obje-
tivos precisos e especificados, usando um critério de selegdo
que parta das necessidades comunicativas e Interesses dos
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nfocando o uso da lingua como discurso (JOHNSON,
?'9%'6?1333. Dessa forma, prlncigloe da soclollngﬁisticg e da
psicolinglistica, bem como uma abordagem comunicativa que
preconiza a transformagdo da aprendizagem de inglés numa
experiéncia significativa, sdo elementos enfatizados em IFE e
que se prestam para aplicagdo em termos de 19 e 29 graus
(CELIA, 1983%).

Pesquisas recentes que se situam nessas novas &reas in-
terdisciplinares podem trazer conseqiiéncias inovadoras pera o
ensino da leitura. Um campo da psicolinglistica que tem atrai-
do o interesse de linglistas e professores é a dicotomia pro-
cesso/produto de leitura (JOHNSTON, 1983). Passou a haver
uma preocupacdo em considerar ndo apenas o resultado da
leitura, que @ a compreenséo efetivamente, mas também os
processos empregados pelo sujeito no ato de ler, o que implica
o emprego de estratégias e habilidades capacitadoras.

Um tépico relativamente novod dentroldia so::iogngﬁtlg’tiig:dg
ue tem muito a oferecer para o desenvolvimento da a
ge leitura é a andlise do c’i:lscurso. WIDDOWSON (1978.-1979)
faz uma distingdo pertinente entre texto e discurso. O primeiro
seria uma colegdo de objetos formais unidos por pad(Oea de
uso gramatical (“usage”), ou sefa, refere-se a propriedades
lingisticas; o segundo seria o uso de frases para desempe-
nhar atos comunicativos (“use'). A andlise do discurso seria
uma investigacéo sobre a maneira como frases sdo usadas co-
municativamente para desempenhar agdes socials (WIDDOW-
SON, 1979: 93).

A combinagio de pesquisas nas dreas de psico e socio-
linglistica pode originar cursos de leitura que enfocam o aluno
e o material sob uma perspectiva comunicativa. No caso de
IFE na UFRGS, que é voltado para a leitura de textos cienti-
ficos para fins académicos, a equipe de Inglés Instrumental
segue os modelos psicolingtiisticos de SMITH (1971) e de
GOODMAN (1976", 1976") e o modelo discursivo de VAN DK
& KINTSCH (1977) para estabelecer o construto de leitura a-
dotado. A partir do modelo sociolingiiistico de MUNBY (1981),
determinam-se as habilidades a serem trabalhadas (para infor-
macgdes mais detalhadas quanto a8 embasamento teérico e ap'!l-
cagdes desses principlos a cursos e testes, ver: CELIA (1983%),
HARBICH (1981), LIMA (1983) e MACIEL (1980).

Uma conseqiiéncia dessas novas abordagens seria uma
tendéncia a colocar o aluno diante de situagdes que sejam as
mais semelhantes possiveis & vida real. O aluno deve encontrar
textos auténticos, com o uso genuino da lingua. Por texto autén-
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tico entende-se material que foi escrito com o objetiva de comu-
nicar e ndo de ensinar lingua. O escritor de textos auténticos
néo se preocupa em selecionar ou limitar estruturas e voca-
bulério, mas em transmitir @8 mensagem. Para que se dé& um
enfoque comunicativo ao ensino de leitura essa é a primeira
condigdo: que o aluno receba textos do mesmo tipo que ele
pode encontrar na vida real.

WIDDOWSON (1978, 1979) insiste muito no uso de textos
auténticos e sugere que, em termos de escola de 1° & 29 graus,
Isso pode ser obtido unindo o inglés a outras matérias do
curriculo. Podem-se usar textos retirados de enciclopédias e
livros juvenis, apropriados para esse nivel, com assuntos va-
riados — histéria, geografia, ecologia, fisica, biologia, quimica
— que sejam familiares aos alunos e que fagam parte de sua
vivéncia. O problema de autenticidade néo se restringe a tex-
tos e é visto por WIDDOWSON (1979: 165) como uma ques-

pd-los a situagdes, tarefas e materiais que proporcionem com-
peténcia auténticas para comunicar,

Um outro tipo de material auténtico que se presta a ser
explorado para leitura de 1¢ e 2° graus é propaganda. Ha uma
riqueza de recursos que podem ser usados para levar o aluno
a perceber, por exemplo, a funcdo comunicativa do texto, aten-
tando para detalhes tipogréficos, apresentagéo gréfica. Também
histérias em quadrinhos podem ser usadas para explorar uma
variedade de estratégias e habilidades.

Deve haver uma preocupagdo em desenvolver no aluno
estratégias de leitura que lhe possibilitem chegar ao produto
final de compreensao por conta prépria. Isso quer dizer que o
professor deve Proporcionar pratica em diferentes processos,
para que o aluno selecione aquelas estratégias e habilidades

Uma prética tradicional das aulas de leitura sio as per-
guntas de compreensio, que nada mais sdo do que um teste
do produto. Tal procedimento se volta sempre para a compre-
ensdo detalhada dos elementos do texto ou, para a exploragéo
dos aspecos gramaticais. O professor de leitura tem de estar
consciente de que os alunog podem precisar ler em niveis di-
ferentes, dentro do continuo que val da compreensdo geral a
compreenséo detalhada. Pode ser importante, em determinadas

circunstancias, ler apenas para obter os pontos principais, ou
ler para extrair informagdes especificas, ou ainda para assumir
um posicionamento critico. Cada um desses niveis exigird ha-
bilidades distintas e o aluno deve ser ensinado a decidir sobre
0 que, como e para que ele estd lendo, fazendo escolhas den-
tre o cabedal de estratégias que sle traz. Também os materiais
devem ser de fontes variadas: revistas, jornais, enciclopédias,
livros-texto, folhetos de propaganda, rétulos de produtos, etc,

Cabe ao professor graduar as tarefas e ndo os textos
(GRELLET, 1981: 8), o que € mals um ponto em favor do uso
de materiais auténticos. Além disso, as atividades de leitura
devem apresentar tarefas desafiadoras e que despertem inte-
resse e reagdo por parte do aluno, como resolugdo de proble-
mas, muitas vezes com perguntas que ndo tenham uma Gnica
resposta certa, que exljam posicionamento e Justificativa, Prin-
cipios muito vélidos na atividade de leitura sdo “information
gap” (lacuna de informagao) e “jigsaw” (quebra-cabegas), em
que a Informagéo produzida realmente preenche uma lacuna de
informagdo, bem como o ensino orientado para a tarefa, no
qual sucesso ou fracasso s&o Julgados de acordo com o de-
sempenho ou ndo da tarefa proposta (GEDDES, 1982: 78:
WHITE, 1982: 87; JOHNSON, 1979: 199-201; 1982: 93-8).

A leitura é um processo ativo para o qual o aluno sempre
pode contribuir, pois h& uma interago leltor/texto, estabele-
cida por uma troca entre informagdo visual e nao-visual
(SMITH, 1971, 1973, 1981). A informagdo visual é o texto es-
crito e a informagdo ndo-visual & o que vem de trés do globo
ocular: é o conhecimento de mundo, de assunto, de lingua e
de leitura, De acordo com o modelo de GOODMAN (1976"), a
leitura seria um jogo psicolinglistico de adivinhagdes, dentro
do qual o leitor procede por estratégias, criando hipoteses e
indo a0 texto para testd-las e, entdo, confirmé-las, refina-las
ou rejeita-las.

Sempre é ma's facil partir do conhecido do que do des-
conhecido (BRUMFIT, 1978: 43) e é preciso mostrar ao aluno
que ele tem algo a contribuir para o progresso de !eituta na
lingua estrangeira. Mesme que seu conhecimento nessa hnqua
seja minimo, ele |4 tem a lingua materna, ele tem estratégias
de leitura desenvolvidas, ainda que aplicadas inconscientemen-
te quando 1& em portugués, Se os textos apresentados séo
familiares e do seu interesse em termos de assunto, ele tam-
bém tem conhecimento de mundo e experiéncia. Assim, guanto
mais informagdo néo-visual ele puder trazer para a tarefa
menos informagdo visuael serd necesséria. Mas isso tudo tem
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de ser treinado, porque o aluno ndo estd acostumado a pro-
ceder dessa forma.

O professor tem principaimente o papel de alertar o aluno
para os principlos basicos do processo de leitura, procurando
criar hébitos saudévels, tais como: estabelecer um propésito,
fazer predigdes, adivinhar pelo contexto, valer-se de palavras
cognatas, ndo recorrer muito freqentemente ao dicionario,
procurar ver primeiro o sentido do texto para depois ver as
palavras Isoladas (se necessario), ajustar estratégias adequadas
80 tipo de material e ao objetivo da leitura, observar e extrair
informagdes de todo o texto (0 que implica valer-se de titulos,
subtitulos, referéncia bibliografica, figuras, legendas, gréficos),
procurar perceber a intengéo do autor, questionar a informagéo
recebida.

Esses sdo principios que podem ser seguidos em qualquer
estiglo do aprendizado de leitura na lingua estrangeira. Como
foi dito, o professor pode graduar as tarefas e as ex'géncias,
procurando sempre despertar no aluno uma sensacdo de rea-
lizagdo e sucesso. E importante que o aluno desenvolva auto-
confianga a partir da aplicaclo de estratégias adequadas que
lhe garantam proficiéncia e Iindependéncia para enfrentar tare-
fas semelhantes na vida real. O que parece essencial é con-
centrar-se no ensino e na aprendizagem da lingua — leitura —
como um Instrumento comunicativo do ponto de vista do aluno.
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