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“No momento em que a8 escola perde suss forcas propriss, uma
larga opinifo dela reclama a sokugfio dos mais graves problemas da
sociedade contemporinea: ums mdefiniplio de cultura, » integragio
da juventude.”’

Michel de CERTEAU,
La culture au pluriel

Qualquer reflexdo sobre as relagdes do aluno com a escola su-
pde que se identifique o espaco em que se situam os termos do
problema: a realidade em que vive este aluno e da qual a escolaé
parte. Toda reflexdo sobre a cuftura hoje, no mundo ocidental,
deve, inevitavelmente, considerar a realidade contemporanea, a
existéncia de uma “cultura de massa’’, termo que, em falta de ou-
tro mais especifico, adotamos quando nos referimos aquela que,
através da industria cultural, se propaga e, englobando a sociedade
ocidental como um todo, transforma o mundo no que Mc Luhan
denominou "‘aldeia global"’.

Utilizada de forma genérica, esta expressdo se refere as
formas culturais que, a partir do século XVIII, permitiram a larga
difusdo da comunicagdo social. Num sentido amplo, a cultura de
massa teria nascido com Gutemberg; num sentido restrito, é filha
da revolucdo industrial, emergindo aos fins do séc. XVIII, com a
expansdo dos jornais, do romance de folhetim, da opereta, do car-
taz, que asseguram a multiplicacdo da comunicagdo pondo em ris-
co a exclusividade da obra de arte (conforme mostrou Walter Ben-
jamin).
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Assim, no momento da ascensdo da burguesia, a cultura se
wulgeriza e democratiza, determinando mudancas nos padrdes de
gosto (de aristocrata a burgués), quando o livro e a leitura passam
a ser do dominimo de um plblico crescente. Cultura de massa, ex-
pansdo da revolugdo industrial, do capitalismo liberal e da socie-
dade de consumo vém juntos: a estes elementos vio se associar
a era da eletricidade e finalmente a era da eletrbnicae o poder de
penetracdo das informagBes e formas de comunicacdo tornase irre-
fredvel. Pensar em "cultura de massa” supde refletir sobre todos
estes aspectos em seu conjunto e nenhuma andlise que subtraia
algum de seus dados deixaré de caminhar sobre pistas falsas.

E assim, na medida em que a cultura de massa est4 ligada ao
fendmeno do consumo, que ela se instala, definitivamente, no sé-
aulo XX, quando o capitalismo ndo mais liberal, mas de organiza-
¢do (monopolista), cria as condigBes para uma efetiva sociedade de
consumo (cimentada sobretudo por vefeulos como a TV — além
do cinema, do rddio, dos out-doors, etc.).

De todos os veiculos de cultura de massa &, sem davida,a TV
0 que tem o efeito maior sobre 0 homem, e isto ndo somente por
sua forga de atuagdo, como por sua difuso em todos os niveis da
sociedade e por sua imediaticidade. A rapidez com que a TV faz
chegar o acontecimento integral aos espectadores é, talvez, uma de
suas maiores forgas impressivas e razdo de seu maior sucesso.

Em sua forga de imediatismo e urgéneia, a TV — contraria-
mente & sensacdo de perenidade que o texto impresso oferece —
propde o efémero, o circunstancial, no qual tudo passa a se envol-
ver num magma indistinto, num mosaico onde também o homem
se perde. Pela multiplicidade de estimulos indistintos, ela nfo sele-
ciona e a informacdo mais grave que diga respeito & sociedade ou 3
vida humana, pode vir ao lado da maior banalidade,

Rica e contraditéria (lembre-se o “paraiso global”) compara-
da com o0 que a leitura oferece, a TV muitas vezes se apresenta
como um meio de informacdo (e diverso) infinitamente mais f4-
<':|I e, freqlientemente, mais atraente, O mundo magico do video,
invadindo as residéncias por um tempo eldstico, faz com que a
mensagem audiovisual se transforme em companheira permanente

doﬂpomem moderno, parte do seu quotidiano, membro de sua fa-
mflia,
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No entanto, ndo nos enganemos. Como bem nota L.C. Lisboa,

“D fato € que os chameados sudiovisusis comunicam a um tempo
limitado, enquanto o letra impressa estd sempra dispon vel, Além
diso, esta dispSe de uma credibilidade ds documento, podendo ser
consuitada, exibide s guardads.” E screscenta: ‘0 escrito & procu-
rado pelos que o consomem, enquanto a comunicacdo sudiovisual
nos chega como uma visita",!

Assim é que, meio poderoso, suas caracterfsticas mais mar-
cantes s30 responsdveis por sua penetracdo — j& que, voltada para
um publico que deseja atrair, ela fala sobre o que |he diz respeito,
usando uma linguagem acessivel. Contraditoriamente, se seu suces-
0 advém desta destinacdo 3 massa esse aspecto encobre sua verda-
deira utilizagdo que ¢ a de corresponder ao jogo de interesses de
seus patrocinadores. Na sociedade capitalista, isto significa: o jogo
do consumo.

Portanto, fazendo do espectador seu instrumento, num pais
de poucos leitores, a TV pode se tornar a grande “formadora” de
mentes pouco criticas e sem defesas,

A cultura de massa, veiculada pelos canais da indUstria cultu-
ral tem, inegavelmente, um efeito narcotizante, sendo buscada, so-
bretudo, como fuga da realidade, "distracdo’’, Oferecendo a diver-
s30, na verdade, essas formas culturais podem mascarar realidades
intolerdveis s quais servem de escape.

Podemos notar que, conforme um levantamento recente so-
bre a inddstria cultural no Brasil, existem no pais mais de 7 esta-
¢Oes de TV para cerca de 13 milhdes de receptores de TV, 0 que
pode ser avaliado em uma audiéncia possivel de 50 milhdes de pes-
soas?.

Em contraposicdo, sabemos que existem 280 jornais didrios
(que ndo chegam a ser lidos por 4 milh&es de pessoas). Quanto ao
livro — sobre o qual voltaremos a falar — sdo langados no mercado,
anualmente, entre 4,000 e 6.000 titulos cujas tiragens oscilam en-
tre 3.000 e 5.000 exemplares®. O que acontece, no entanto, é que
nestes nimeros se incluem os livros didaticos (e técnicos) que ocu-
pam cerca de 25% do total de exemplares publicados (e que, certa-
mente, ndo podem ser considerados como material de “leitura”,
num sentido estrito). Com todos esses dados, no entanto, ainda
se verifica que: 20% da populagdo brasileira ndo ouve radio; 50%
ndo vé& TV; 80% (pelo menos) ndo I& jornais ou revistas. Quanto
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aos livros, a situacdo é bem pior (os didéticos sdo lidos apenas por
25% da populagdo, na melhor das hip6teses).

Como se vé, a leitura do livro — indiscutivelmente meio que
oferece maior dificuldade para o leitor — est4 em Gltimo lugar na
escala das prioridades dos meios de comunicagdo de massa utiliza-
dos pelo brasileiro. Num pafs de tantas deficiéncias culturais, so-
ciais e econdmicas, se isso ndo é de espantar é, sem divida, razdo
para preocupacdo pelos que t&m para a sociedade um projeto de
humanizagdo.

E ainda L. C. Lisboa® quem observa que

"ochmmdmbﬂﬁmpoﬂnohomw.m
0 deve hm)‘mmnwuwﬁubcwmdohbb
magSes que sle recebe.”

“Em meio a tanto lixo ~ a mente cansade perde a fatuidade de
-m-«m-am..mmumnm
mabmnodomm.anbmdomﬁﬂdl,mm
necossidade quase disbdlica de divertimento leve. O consumidor de
banalidades estd pronto pars ser usado.”

Os afortunados alunos que ultrapassam essa barreira e desco-
brem o “prazer da leitura” sdo os que, através do convivio com os
livros, se apossam dos meios para seu crescimento pessoal,

Ezequiel Silva* registra que

“=m experidncim conseguides através da Isitura, dém de faclits-
mopcﬁmmdohummmm(ow
mummm,w-ml.m.m-cm
fontes de energia que mpulsionam s descoberta, elaboragio e difu-
o do conhecimento.” E ainde: “Em outrm pelawas: 8 produgo ¢
mam"ﬁw.mmwma
veleulos que s utilizam da expresso escrite.”

No entanto, seria desejével e necessario que a possibilidade
dessa experiéncia ndo se desse por um feliz acaso na vida de algu-
Mmas pessoas, mas que fizesse parte de uma sébia e decidida progra-
mgca_o da escola, em uma sociedade que fizesse dessa meta uma
Prioridade. Apesar disso, os estudiosos da questdo (psicblogos, lin-
guistas, filbsofos, sociblogos) reconhecem que a leitura, outrora
con.juderaia simples meio de receber uma mensagem importante,
rgahza-se como um ato em que se desenvolve um processo de v4-
rios niveis e que contribui decisivamente para o desenvolvimento
do intelecto, de vez que trabalha ao nivel da cognigdio e da lingua-
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gem. Por esta razdo, ela é uma forma — das melhores — de aprendi-
zagem, um dos meios eficazes de desenvolvimento da linguagem e
da personalidade (ja que o trabalho sobre a linguagem é o trabalho
sobre o homem),

Assim, as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da
linguagem — e que sdo o objeto da preocupacdo de todos nés, pro-
fessores de Lingua e Literatura, preocupacdo que deveria, na ver-
dade, ser partilhada por todo educador — se centram no 8mago da
questdo da propria realidade em que est4 inserido o aluno — con-
tempordneo de uma sociedade desumanizada.

A dificuldade que verificamos na 4res da compreensio da
leitura, por exemplo, ndo se vincula tdo-somente s diferencas de
dominio dos mecanismos do préprio ato de ler, mas, também, &
propria dificuldade do leitor (aluno) em atingir o mundo do outro,
em sair de seu subjetivismo para partilhar de uma outra experién-
cia.

Analisando a questdo da leitura em sociedades ocidentais R.
Bamberger (1977), nota que “o elemento humanitério esté enfra-
quecendo, que estdo diminuindo as capacidades de partilhar uma
experiéncia de simpatia e de avaliagdo”’, E acrescenta que "a maior
compreensdo tecnoldgica dificilmente compensaréd uma coisa des-
sas’’,

A regressio dos talentos da linguagem ndo decorre, por certo,
apenas do interesse crescente pela tecnologia, mas pelo “‘excesso
de informagGes”, vindas dos estimulos visuais (sobretudo TV e
HQ) que a crianca recebe e, sem decodificagio critica, se ndo en-
fraquece sua imaginagdo, ndo a estimula. A massificagdo se faz pela
auséncia de um didlogo entre este jovem leitor e a realidade que o
cerca.

Por conseguinte, hd que se considerar a leitura como recurso
maior contra esse por assim dizer “‘enfraquecimento da linguagem”
reflexo da auséncia de um didlogo verdadeiro entre o leitor e a rea-
lidade que o rodeia.

Nestas circunsténcias, a leitura (e a literatura como extensdo)
aparece como forma possivel de “resisténcia”, num mundo domi-
nado pela cultura de massa e pelo poder da informagdo, como ca-
minho para a formagdo do senso critico, da capacidade de julga-
mento, daquele encontro e identidade com as proprias aspiragdes,
oriundos da reflexdo sobre a realidade, propiciado pela leitura.
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A importdncia da reflexfio, proporcionada pelo desenvolvi-
mento da compreensdo (que a leitura estimula e da qual é uma eta-
pa) é salientada por Paul Ricoeur que, em O conflito das interpre-
tagdes (p.19), escreve:

“A raflexdio é uma critics; néo no sentido (kantiano) de uma jus-
ﬂMhMoododom.mnomunquoWnﬁ
pode sor reeproprisdo mediante ums decifracio ide nosso esforgo)
wpiicads aos documentos da (de sua) vida. A mflexiio 6 & apropris
&bm*pnm.u_dﬂﬂu.mu
Mq.m--bnou-dﬂo."

Evidentemente, a tarefa de conduzir o aluno a esta reflexdo
ndo se apresenta como facil, mas é também, evidentemente, o Uni-
co caminho para reaproximé-lo de sua medida de humanidade e
conhecimento do mundo e de si mesmo.

Diante desse quadro de realidade é que se coloca o professor
de Lingua Portuguesa ou de Comunicagio e Expressio.

Recebendo um aluno que é “bombardeado’’ por uma cultura
de massa, e que, pelos proprios valores da sociedade em que vive,
ndo & estimulado a ler, ele devera tentar quebrar resisténcias e des-
pertar neste aluno o desejo de ler (que antecede 3 formacdo do
“hébito de ler"’).

Convicto de que “'a crise da cultura’ (em que se insere 3 crise
da leitura) ¢ parte de uma crise maior que é a do homem na socie-
dade, cabe a0 professor encaminhar seus alunos para armarem suas
defesas. Como numa guerra de guerrilha em gue tudo é vélido, o
trabalho do professor precisa se fazer macico e, se possivel, tdo
forte quanto o € o da pressio exercida pela estrutura social em sen-
tido contrério. E aqui abro um parénteses para lembrar que falo
em sociedade num sentido geral e dele ndo excluo 0s$ pais que
poderiam ser aliados da escola, mas que, assim como 0s professo-
res, sdo objeto da mesma pressio.

A resposta a estas questdes estd contida — para nés, professo-
res de Lingua e de Literatura ou de Area de Comunicagdio e Ex-
pressdo do ensino de 19 e 20 graus — na consciéncia de que é preci-
so0 dar, a0 estudante, no que se refere 3 sua linguagem, condighes
de expressdo de si mesmo, de traducdo do mundo que o rodeia
(compreensdo) e de comunicacdo com o outro.

A expressio de si — oriunda do autoconhecimento, da iden-
tificac8o dos proprios anseios e da formagdo da prépria conscién-
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cia — pode se fazer também através da leitura, na medida em que
o aluno puder ler textos (livros), que Ihe falem de seu mundo, de
seus sentimentos — emogBes — e desejos, em que se lhe oferecam
historias que digam respeito 3 sua realidade (ndo apenas externa
como interna). Bruno Bettelheim, em seu estudo sobre os contos
de fadas, acentua o papel liberador que as histérias podem ter so-
bre o psiquismo infantil, ngulo em que a leitura surge como fon-
te de autoconhecimento.

Por outro lado, é também via leitura que se atingira outro ni-
vel do conhecimento, o conhecimento do mundo — o outro —
obtido através de uma leitura feita para informarse {cognitiva).
Neste caso, o efeito do desenvolvimento desta capacidade se esten-
dea vdrias outras reas do conhecimento e da vida do aluno na me-
dida em que, na escola atual, ela determina — em quase 100% dos
Casos — as possibilidades do éxito escolar e, muito possivelmente,
social.

E esta mesma leitura “informativa’ que amplia a possibilida-
de maior de expressdo, pois s6 existe “'expressio”, quando se tem
algo a dizer evidentemente. O vazio das redacdes escolares com
que nos deparamos diariamente & proveniente, em quase 100% dos
casos, deste “vazio cultural”, desta “auséncia de conteddo”, de-
terminada pela falta de leitura e de exercicio de reflexdo. Isto por-
que é também decorrente este vazio da falta de senso critico, que a
leitura realizada num nivel de maior profundidade poderia permi-
tir. Ler e comparar, ler e julgar, ler e escolher, ler e avaliar a quali-
dade do que se leu, sd0 processos e etapas a que o professor, que
deseja formar o discernimento do aluno, ndo pode se furtar. Njo
basta selecionar material para o aluno (e este & outro importante
capftulo sobre o qual ndo vou poder me deter) e entregar a ele
para que esse leitor o “digira”. E preciso, antes, esperar dele uma
resposta — a de sua medida de avaliagio do que lhe foi dado, sua
critica, sua relagdo com o texto, momento fundamental no pro-
Cess0.

E, last but not least, cumpriria ndo esquecer uma funcdo da
leitura sobre a qual ainda ndo tocamos, mas que ndo é menos es-
sencial — a de alargar a imaginagdo do leitor. A imaginacdo — par-
ceira da criacdo — ¢, assim, o ponto de partida e chegada do ensi-
no libertador, aquele que deseja dar aos alunos elementos para sua
autoconstrucao.
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E é neste ponto que surge o papel fundamental da literatura
— em todos os niveis do ensino, desde os contos de fadas aos tex-
tos literdrios mais complexos — e hoje se pode falar de literatura
infantil desde as classes da escola maternal — como elemento de-
sencadeante da fantasia, do sonho, da imaginac8o. A poesia e a
ficcdo em geral podem dar expressdo a0 mundo interior e a0 dese-
jo de evasdo do homem sem conduzi-o & alienagdo, porque a ex-
pressdo da propria realidade e o conhecimento dos que nos 30 se-
melhantes ndo é evasdo,

E a partir desta leitura — e do imaginério — que se pode for-
mar o verdadeiro prazer da leitura — Unica forma capaz de condu-
zir a uma verdadeira necessidade de ler. Isto significa, em princi-
pio, leitura feita em liberdade, escolhida livremente e desenvolvi-
da dentro do ritmo de cada um. E evito aqui falar em hébito —
palavra de conotagdo prejudicada porque associada 4 rotina —
substituindo-a por necessidade, que é condicdo imperiosa, interna,
e que, uma vez atendida, conduz & satisfa¢ao pessoal.

E satisfagio plena é o que deve proporcionar a leitura bem
conduzida por um professor consciente do poder dessa leitura —
no mundo em que vive — com um compromisso social assumido
para com 0s jovens que a sociedade Ihe confiou.

N&do tenho a pretensdo de trazer respostas para a angstia
que, acredito, a maioria dos colegas professores vive diante de sua
responsabilidade. Quero apenas me associar a esta indagacdo e
acrescentar minha convicgdo pessoal de que o primeiro passo para
se encontrar as respostas é o de colocar as perguntas. Dentro delas
estdo as respostas que procuramos,
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