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APRESENTACAO

O presente nimero de Letras de Hoje é integralmente dedica-
do 2 aquisi¢do da linguagem. Os colaboradores séo membros do cor-
po docente e alunos do Curso de Pés-Graduagcdo em Linglifstica e
Letras da PUCRS que estdo trabalhando em projetos relacionados
3 aquisicdo da linguagem no Centro de Pesquisas Linguisticas do
Curso. Deste modo, este nimero apresenta alguns dos assuntos de
interesse atual dos pesquisadores da PUCRS sobre a aquisi¢do da
linguagem.

A aquisicdo da linguagem esta, gradativamente, tornando-se
uma das principais dreas de pesquisa do Centro de Pesquisas Lin-
glifsticas. Atualmente temos em andamento projetos sobre o de-
senvolvimento da linguagem de criancas das séries iniciais de es-
colarizag@o, a aquisicdo do portugués e do inglés como [fnguas
estrangeiras e os desvios de linguagem em criancas. Os projetos
enfocam tanto questdes tedricas, tais como os universais da aqui-
sicdo da linguagem, a relagdo entre as teorias linglisticas e as teo-
rias sobre a aquisicio, bem como as aplicagOes das descobertas
de pesquisas sobre a aquisi¢do da linguagem para a alfabetizacdo, o
ensino de linguas estrangeiras e o desenvolvimento de programas
de recuperacdo linglfstica para criangas com desvios fonoldgicos.
Neste ndmero, estdo reunidos alguns artigos que tratam destes
assuntos ou de outros semelhantes.

O primeiro artigo, “"Aquisicdo da Linguagem e Professor Alfa-
betizador”, de Feryal Yavas, Marta Kirst e Regina Lamprecht,
chama a atengdo da comunidade educacional para a importancia
de o professor alfabetizador ter conhecimento sobre a aquisicdo da
linguagem. A pesquisa feita pelas autoras mostra que os alfabetiza-
dores, inclusive os mais experientes, tdm uma vis3o distorcida de
como e quando a crianga desenvolve a linguagem. As autoras argu-
mentam que isto se deve a falta de um treinamento sistemético e
extensivo dos professores sobre este assunto e reivindicam a inclu-
sdo de disciplinas sobre a aquisicdo da linguagem em cursos de
formag&o de professores.



O artigo de Regina Lamprecht, “’O Periodo dos Enunciados
de uma Palavra na Linguagem da Crianga — abordagens atuais’’,
apresenta uma visdo geral critica das abordagens seméntica, prag-
mética e social-interativa sobre uma das areas mais controvertidas e
desafiadoras da pesquisa sobre a linguagem infantil: o estudo dos
enunciados de uma so palavra.

Os dois artigos seguintes dizem respeito a aquisic@o de segun-
da Ifngua. Em “Um Modelo Funcionalista para a Aquisic3o da Lin-
guagem'’, Margarete Schlatter avalia a8 importéncia do modelo de
competicdo para as pesquisas sobre o ensino e a apredizagem de
segunda Ifngua. “Erro Pragmético? Que Bicho é Esse?”, de Loar C.
Alonso, analisa a no¢do de erro pragmético, trazendo exemplos
concretos do inglés de estudantes brasileiros e discutindo as poss(-
veis causas deste tipo de erro.

O dltimo artigo “Desvios Fonolbgicos na Crianga: Implica-
¢Oes da Linglfstica”, de Mehmet S. Yavas, examina, a partir de
teorias fonolbgicas, os procedimentos utilizados na avaliacio do
desenvolvimento fonolégico de criangas — especialmente daquelas
com desvios — e mostra de que modo a linglifstica pode contribuir
para uma melhor compreensdo dos dados de criancas com desvios
fonolbgicos.

Na primeira das trés resenhas apresentadas, June Campos ava-
lia algumas publicagGes recentes que abordam a aquisigdo de se-
gunda Iingua como um processo de pidginizagdo/crioulizacdo, com
especial atengdo a coletanea recentemente organizada por R. An-
dersen. A resenha de Mehmet Yavas examina o livro de F. Gros-
jean sobre o bilingliismo, enquanto a de Feryal Yavas faz conside-
ragdes sobre o livro-texto de A, Elliot a respeito da linguagem da
crianca.

Esperamos que este nimero de Letras de Hoje desperte o in-
teresse de colegas e alunos de linglifstica e de dreas afins para o es-
tudo da aquisicdo da linguagem. Agradecemos aos autores que
tornaram possivel este nimero e a Fidia Gonzalez Zanini que
auxiliou a organiza-lo.

FERYAL YAVAS
Organizadora

A AQUISICAO DA LINGUAGEM E
O PROFESSOR ALFABETIZADOR

Feryal Yavas
Marta Kirst
Regina Lamprecht

Centro de Pesquisas Linglistices
da PUCRS

1~ INTRODUGCAO

Uma das dreas que tem recebido muita atengo por parte da
comunidade lingiifstica nas duas ultimas décadas é o estudo sobre
aquisicdo da linguagem (AL). Inimeras pesquisas sobre a AL pela
crianca mostraram claramente a complexidade deste processo e
que muitas idéias sobre o0 assunto eram errdneas. Os resultados des-
tas pesquisas levaram a reformulacBes, 3s vezes até drésticas, dos
conceitos sobre quando e como a linguagem ¢ adquirida.

Entre as descobertas importantes da pesquisa sobre a lingua-
gem da crianga destaca-se a constatagdo de que, ao contrério do
que se pensava, a aquisicdo da linguagem nao estsd completa ainda
aos 5 anos, mas continua até a puberdade. Mesmo que a crianga,
80 ingressar na escola, j& tenha atingido um nivel razodvel de com-
peténcia linglistica, hé diversos aspectos que ela ainda ndo domina
@ sua capacidade lingiifstica é inferior 3 do adulto em vérios sen-
tidos (veja-se, por exemplo, C. Chomsky, 1969: Karmiloff-Smith,
1979; Batista, 1981).

Considerando as afirmagdes precedentes, fica evidente que os
estudos sobre AL trazem contribuicdes relevantes para varias areas,
inclusive para o ensino nas séries iniciais do 19 grau, destacando-se
a fase da alfabetizag¥o. Tais estudos vio fornecer ao alfabetizador
o0s subsidios necessérios para que possa avaliar o nivel de compe-
téncia lingifstica de seus alunos e, conseqiientemente, adequar
tanto suas exigéncias quanto ao desempenho do educando como a
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linguagem € O material utilizados em sala de aula. Além disso, @
responsabilidade de detectar distirbios de linguagem em nivel fo-
nolégico, sintético e semantico recai muitas vezes sobre 0 pro'fa-
sor, 0 que aumenta a necessidade de que haja em ~ia formacgao co-
nhecimentos sobre 0 que é considerado normal paraa faixa etéria
em questao. Assim sendlo, parece-nos claro que 0§ estudos sobre
AL sdo fundamentais na formagdo dos professores das séries ini-
ciais do 19 grau.

Fundamentado nesta idéia surgiu o interesse em investigar em
que medida a comunidade educacional compartilha da nossa
crenca na importancia dos conhecimentos sobre AL para professo-
res alfabetizadores (PAs). Por exemplo, até que ponto o assunto é
tratado em profundidade e extensdo nos cursos de formagdo de
professores? Até que ponto os PAs no exercicio da profissdo tém
um bom nivel de conhecimento sobre AL? Até que ponto os PAs
acreditam que estes conhecimentos s3o (iteis e necessdrios para ©
seu trabalho?

Para responder a estas perguntas, e a outras a elas relaciona-
das, procedemos a um levantamento dos currfculos de alguns cur-
sos de formagio de professores, de nivel secunddrio (Cursos de Ma-
gistério) e de nivel superior (Cursos de Pedagogia). Apuramos que
nenhum deles inclui nem uma disciplina denominada Aquisiclio «'e
Linguagem, nem uma disciplina em que este assunto seja abordado
em profundidade e extensdo.” Com esta comprovagao negativa,
percebemos que seria vilido averiguar oS conhecimentos dos PAs
sobre AL e os fatores que intervém nesses conhecimentos. Assim
sendo, decidimos realizar uma pesquisa junto a professores aifa-
betizadores de escolas de Porto Alegre e arredores. O presente arti-
go relata as sucessivas etapas levadas a efeito para a consecugdo da
referida pesquisa.

2 — OBJETIVOS DA PESQUISA

: O propésito maior desta pesquisa foi testar o grau & estudar a
natureza dos conhecimentos que o professor alfabetizador (PA)

*_ A disciplink Fundamentos da Linguagern no Curso de Pedagoga da UFRGS, habili-

nﬁoWom.MmtanMMUlwoximoumnoquml-
mquomwlndn(domtm cursas.

tem sobre AL e a influéncia de certos fatores sobre estes conheci-
mentos. Num plano mais espec(fico pretendeu também verificar:

— o tipo de nocdes que o PA tem sobre AL;

— se existem faldcias e quais as que prevalecem sobre 0 as-
sunto;

— se o PA se da conta das dificuldades de linguagem causadas
pela aquisi¢io sinda incompleta na faixa etéria dos 6 aos 8 anos;

= se o PA leva em conta estas mesmas dificuldades na ade-
quagao da linguagem e do material que usa em sala de aula;

— se o nivel de formag3o ou os anos de experiéncia suprem a
falts de conhecimentos especificos sobre AL, num cruzamento
com as informacdes pessoais fornecidas;

— se 6 necessdrio um ensino sistematizado sobre AL na for--
magdo do PA;

— se o PA concorda com nossa opiniSio a respeito da impor-
tancia do ensino de AL na sua formagdo profissional;

— o grau de influéncia do PA, hoje, na escolha e/ou elabora-
¢#o das cartiihas.

3 — METODOLOGIA
3.1 — Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram 103 professoras alfabetizadoras
(PAs), em exercicio efetivo da profissio, que responderam volun-
tariamente, por escrito, a dois questiondarios. Estas professoras tra-
balham em escolas piblicas (estaduais e municipais) e particula-
res da Grande Porto Alegre. A formaggo profissional das informan-
wes vai de nivel secunddrio até pés-graduagdo; o tempo de trabatho
no magistério vai de 1 até 40 anos. O fato de terem sido entrevis-
tados somente sujeitos do sexo feminino deve-se exclusivamente
a circunstancia de ndo termos encontrado nenhum professor tra-
balhando em nivel de alfabetizagBo. Trés questiondrios foram ex-
clufdos por apresentarem respostas totalmente irrelevantes ou in-
compreensiveis, permanecendo entdo o nimero de 100 sujeitos.



3.2 — Instrumentos

Foram desenvolvidos e aplicados dois questionarios. 0O Ques-
tionério | na realidade é um teste composto de 20 perguntas do
tipo mdltipla-escolha, cada uma com quatro possibilidades de res-
posta a ser assinalada com um. “X". Fol facultado o acréscimo de
outra opgdo de resposta, caso O sujeito considerasse necessario,
bem como foi permitido que a professora assinalasse duas opgdes,
com a condigdo de indicar a ordem de preferéncia. No chmputo
dos resultados, porém, foi levada em conta somente & 1# opgdo
assinalada. A cada resposta correta foi atribufdo um ponto. As
perguntas cobrem assuntos de fonologia, sintaxe, semantica,
pragmética; assuntos gerais sobre AL; atitudes das professoras em
relacdo 3 linguagem e a linguagem usada nas cartilhas.

O Questiondrio |l solicita dados pessoais da entrevistada
quanto a formagdo, anos de experiéncia, tipo de escola em que tra-
balha (pablica/particular), Pergunta-se também se a PA fez algum
curso ou cadeira que tocasse em assuntos de AL, qual foi, que
itens abordou e se considera (teis em seu trabalho as informacBes
recebidas. Pede-se a opiniio da PA sobre a importincia da inclu-
sdo de uma cadeira de AL nos currfculos de formagdo de professo-
res. Por Gltimo, verificase o tipo de participagio da respondente
na escolha, adaptag8o e/ou elaboracdo da cartilha que usa.

3.3 — Aplicag8o dos instrumentos

Os dois questiondrios foram aplicados entre outubro & dezem-
bro de 1984, nas préprias escolas. Foi sempre enfatizado & pro-
fessoras que ndo se tratava de uma avaliagio ou julgamento de co-
nhecimentos, mas de captar a intuicSo da PA sobre aquisicdo de
linguagem. Por isto mesmo houve énfase em que os questiondrios
fossem preenchidos individualmente, sem discussdo ou contato en-
tre os sujeitos, nem consulta a livros ou outras fontes. O cardter
andnimo das respostas deveria ser garantia de sua autenticidade.

3.4 — Andlise dos dados

O levantamento dos dados foi feito por contagem simples dos
pontos do Questiondrio I'e por contagem simples das respostas da-
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das ao Questiondrio |1. Devemos mencionar que, devido ao fato de
algumas professoras terem deixado certas perguntas sem resposta,
as percentagens finais nem sempre foram calculadas sobre 100 su-
jeitos, e sim sobre o nimero daqueles que efetivamente responde-
ram a determinado item.

A andlise dos pontos conseguidos pelas informantes no Ques-
tiondrio | permitiu verificar o grau de conhecimento das PAs sobre
AL, o tipo de nogdes que elas tém em referéncia ao assunto, as
falécias que existemn, se as PAs percebem as dificuldades dos alunos
@ se levam em conta estas dificuldades.

As respostas foram também analisadas quanto 3 dificuldade
que as perguntas ofereceram s PAs: mais dificeis (menos nGmero
de acertos), mais faceis (maior nimero de acertos) e aquelas que,
tomadas em conjunto, permitem ver uma tendéncia geral.

Em seguida, 0s pontos atingidos no Questiondrio | foram exa-
minados no que tange a formagdo das professoras. Para isso, 05 su-
jeitos foram agrupados em duas categorias — secundério e gradua-
¢do — conforme diploma que efetivamente tdm. Este confronto
Jeveria esclarecer se o tipo de formagdo é relevante para o conheci-
mento sobre AL demonstrado pelas PAs através do Questiondrio |.
Sabendo-se que nos cursos regulares de Magistério e de nivel supe-
rior ndo hé cadeira sobre AL (cf. secdo 1) era de se esperar que ndo
houvesse uma relagdo significativa entre o tipo de formagdo e o
nivel de acertos.

Os pontos ao Questiondrio | foram também examinados em
relacdo aos anos de experiéncia das PAs. Para esse fim, os sujeitos
foram classificados em quatro grupos, a saber: até 5 anos de expe-
riéncia, de 6 a 10 anos, de 11 a 15 anos e mais de 15 anos. A inten-
¢80 de relacionar pontos obtidos com experiéncia foi saber se, com
o decorrer dos anos, a PA intui e/ou adquire um nivel de conheci-
mento sobre AL considerado satisfatério, independente de um
treinamento formal.

Finalmente, os pontos do Questiondrio | foram correlaciona-
dos com a resposta dada pela PA no Questiondrio || & pergunta se
fez alguma cadeira ou curso que tocasse em nogdes de AL. Através
desta relagdo, pretendeu-se verificar se conhecimentos sobre AL,
ministrados formalmente, mesmo que ndo em profundidade ou com
exclusividade, sBo relevantes para um melhor dessmpenho da PA,

Além disso, foi feito o levantamento do tipo de participag8o
que a PA tem na escolha da cartilha que utiliza em aula, isto é, se a

1



cartilha & adotada pela escola sem escolha da professora, ou se esta
procede & adaptagdo ou mesmo & elaboragio de sua propria carti-
lha junto com seus alunos. A finalidade deste levantamento foi
verificar o grau de autonomia da PA, j& que, quanto maior a sua
responsabilidade, maior a necessidade de ela ter bons conhecimen-
tos sobre AL

4 — RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 — Resultados do Questiondrio |

Apresentaremos inicialmente os pontos que os sujeitos alcan-
garam neste questiondrio e apds analisaremos as respostas dadas as
perguntas, para que se obtenha uma melhor compreensio da natu-
reza do conhecimento ou da intuigdo que o grupo tem sobre AL.

4.1.1 — Pontos

Como o guestiondrio tinha 20 perguntas com uma resposta
correta cada, o nimero méximo de pontos possfvel seria 20. A
Figura 1 mostra a distribuicdo dos pontos obtidos; o nimero mf-
nimo fol 4 (dois sujeitos) e o méximo foi 156 (um sujeito), ficando
em 9,28 pontos a média do grupo. Somente 30% dos sujeitos con-
seguiram mais de 10 pontos, constatando-se que o elevado (ndice
de 70% dos sujeitos atingiram 10 ou menos de 10 pontos.

Se aceitarmos um indice de 70% de acertos como o nivel mi-
nimo adequado de conhecimentos de um assunto testado, verifica-
remos que somente 3% de nossos sujeitos alcancaram este nivel;
além disso, nenhum sujeito atingiu um (ndice de BO% de acertos.

Isto evidencia que a grande maioria dos sujeitos — na realida-

de quase que todos eles — ndo tem um bom conhecimento ou
intuicio sobre AL. Esta constatagdo nao ¢ surpreendente em vista
do fato que AL nfo é um assunto tratado em profundidade e ex-
tens8o nos cursos de formagdo de professores. A ndo ser que o PA
tivesse a oportunidade de assistir cursos/disciplinas sobre AL
depois de formado e/ou fosse possivel adquirir conhecimentos
através de experiéncia profissional, seria pouco realista esperar que
demonstrasse um nivel mais satisfatorio do que os sujeitos desta
pesquisa. Abordaremos estas questdes quando discutirmos os resul-
tados do Questiondrio 11.
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4.1,2 — Andlise das respostas

Nosso objetivo com a aplicagdo do Questiondrio | néo foi
simplesmente descobrir quanto a PA sabe sobre AL, mastambém
o que ela sabe ou ndo sabe, que tipo de falicias existem no tocante
a AL, etc. Para isso analisamos uma a uma as respostas dos sujeitos
as perguntas propostas. A seguir, apresentaremos e debateremos os
resultados desta anédlise em trés se¢oes: 1) discussdo das perguntas
mais faceis; 2) discussio das perguntas mais dificeis; 3) observa-
¢oes em relagdo a outras perguntas.

4.1.2.1 — Discussdo das perguntas consideradas mais diffceis

Foi feita uma pergunta referente & época do término da aqui-
sicdo da linguagem. A opclio correta — a aquisigdo completa-se na
puberdade — obteve apenas 10% das respostas, enquanto que 80%
das PAs acreditam erroneamente que a linguagem estd completa-
mente adquirida até os 7 anos. As respostas dadas a esta pergunta
por si s6 ja demonstram aquilo que toda esta pesquisa pretende
comprovar ao final, isto é, que a PA desconhece o fato de que a
crianga de 12 série do 19 grau ainda ndo adquiriu totalmente sua
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Ifngua materna e, por isto, a PA deve ser sensivel ao nivel de com-
peténcia lingii fstica de seus alunos. i

Outra pergunta versava sobre abstragdo de regras verbais e
generalizago (perdo por perco). Houve um fndice muito baixo de
respostas corretas; s6 13% atribuem as formas erradas a uma abs-
trag@o das regras verbais. Prevalece em 50% dos sujeitos a concep-
¢80 equivocada de que formas como perdo por perco e medo por
mego devem-se exclusivamente ao ambiente lingifstico. Como se
verd em outras perguntas as PAs atribuem a crianga um papel passi-
vo na aquisicdo da linguagem — se a crianga n8o ouvisse perdo e
medo ndo seria capaz de produzir estas formas — quando na reali-
dade a crianga estd demonstrando ativamente sua capacidade autd-
noma de abstragdo das regras da Ifngua. Interessante também veri-
ficar que 39% creditam estas formas a dificuldades de prondncia e
a desvios fonol6gicos. '

Foram feitas duas perguntas com relagdo ao Princlpio de
Distancia Minima (PDM) segundo o qual o sintagma nominal
que precede imediatamente o verbo, sobretudo em sentencas
encaixadas, serd tratado como sujeito. Exemplo:

Jodo mandou Maria alimentar os peixes,

onde Maria é o sujeito do verbo alimentar. Mas hé exce¢Ges a este
principio, como em

Jodo prometeu a Maria alimentar os peixes,

onde o sujeito do verbo alimentar ndo é Maria mas Joo. Da mes-
ma forma, em

Pergunta para Jodo o que fazer
0 sujeito do verbo fazer nfo é Jodo, mas o ouvinte.

As pesquisas de Carol Chomsky (1969) para o inglés, de
Echeverria (1978) para o espanhol e de Batista (1981) para o por-
tugués, entre outras, mostram que criangas — as vezes até os 9-10
anos — tém dificuldades em compreender as frases que constituem
excecdo ao PDM. Em outras palavras, elas interpretam tais frases
como se o Principio estivesse em funcionamento.

As respostas das PAs demonstram que somente cerca de 20%
delas intuem que o motivo das dificuldades das criangas é a super-
generalizagdo do PDM. As restantes atribuem esta dificuldade a ou-
tras razBes, principalmente  freqiiéncia relativa dos verbos. Assim,
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63% consideraram o verbo mandar mais freqlente do que prome-
ter e conseqientemente a sentenca com prometer mais dif(cil. Até
recentements, a freqliéncia dos elementos linglifsticos ndo era con-
siderada significativa (ver, por exemplo, Brown, 1873). Entretan-
to, pesquisas mais atuais estdo reavaliando o assunto e apontando
evidéncias de gue o papel da frequéncia, em alguns casos, parece
ser um fator significativo (ver, por exemplo, Derwing & Baker,
1979). Contudo, no que se refere s perguntas em discussdo, é
muito provével que ndo seja esta a causa das dificuldades das crian-
¢as, Uuma vez que as palavras utilizadas — mandar e prometer — pa-
recem ter o mesmo grau de freqliéneia relativa,

Consideramos o alto (ndice de respostas apontando a fre-
quéncia como causa das dificuldades mais uma prova de que as
PAs atribuem um valor excessivo ao input, reduzindo o papel da
crianga na AL ao de um mero recaptor passivo.

Foi incluida uma pergunta enfocando a relagdo entre inteli-
géncia e AL. Sabe-se que somente um nivel muito baixo de inteli-
géncia tem influéncia (negativa) na AL. Em outros casos, isto é,
de criancas que mostram um desenvolvimento da inteligéncia nor-
mal ou acima da média, ndo se pode afirmar que haja correlagdo
entre inteligéncia e AL. Hé, por exemplo, o caso famoso de Eins-
tein que comegou a falar depois dos trés anos. Por outro lado, tam-
bém se sabe que uma das faldcias mais difundidas sobre o assunto
é que existe paralelismo entre nivel de inteligéncia e nivel de de-
senvolvimento linglfstico, Os pontos obtidos pelas PAs mostram,
infelizmente, que somente 23% tém a concepcdo correta dos fatos;
b6% acreditam que criancas com inteligéncia acima da média
adquirem a linguagem mais cedo. As conseqgiiéncias desta visdo
errbnea podem ser prejudiciais em vdrios sentidos, até mesmo para
a crianca mais inteligente, da qual possivelmente serd exigido além
do que ela é capaz de dar.

Outra faldcia que se sabe existir sobre AL é que a crianga
aprende sua |ingua imitando os adultos. Testando a visao das PAs
sobre o assunto, mais uma vez a faldcia foi comprovada: os resul-
tados mostram que 66% das PAs acreditam que a imitagdo é o fa-
tor ou um dos fatores mais importantes na AL. Somente 30% tém
a nogdo correta de que a imitagdo ndo é nem um fator necessério,
nem suficiente para a AL. Considerando-se estes resultados em
conjunto com os de outras j analisadas, fica claro que as PAs ndo
se ddo conta de que a crianga é um ser altamente ativo que in-
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terage com o ambiente, € nfo um elemento passivo que simples-
mente recebe o que lhe é apresentado. Em nossa opinido € muito
importante que a professora tenha esta concepgdo correta porque
ela constitui um fator essencial na base de todo seu desempenho
profissional em relacdo a linguagem.

4.1.2.2 — Discussdo das perguntas consideradas mais faceis

A pergunta que teve o maior nimero de respostas corretas foi
a que procurou saber o que a PA considera adquirir a lingua ma-
terna. 83% responderam corretamente que é adquirir a |ingua
como ela é falada no meio em que a crianga vive e ndo necessaria-
mente adquirir a Ifngua padrio. No entanto, levando em conside-
racdo o que foi discutido a respeito das perguntas dif(ceis, pare-
ce-nos possivel interpretar estes resultados de uma maneira um
pouco diferente, Deve-se notar que a resposta correta destaca o
ambiente lingilfstico, o input. J4 foi demonstrado que as PAs atri-
buem demasiada importancia a este fator, o que as levou a assina-
lar opgdes incorretas nas perguntas dificeis. Quanto 4 pergunta em
discuss3o, levantamos a possibilidade de que tenha sido o mesmo
motivo que levou as informantes a assinalarem a op¢o correta.
Em outras palavras, é possivel langar a hip6tese de que, neste caso,
foram dadas respostas corretas por razdes falsas.

A pergunta que vem em 29 lugar quanto ao nimero de res-
postas corretas é a que se refere a aquisicao da linguagem pelos de-
ficientes auditivos. No estado atual das pesquisas, ndo se conhecem
exatamente as causas dos problemas destas criancas em relacdo &
escrita, acreditando-se que sejam devidos a um conjunto de fatores
tais como: reconhecimento tardio do problema, falta de estimulo
adequado para o desenvolvimento lingiifstico e falhas de ensino.
A maioria das PAs (71%) concorda com a hipétese mencionada.
Entretanto, 24% das PAs acreditam que os problemas destas crian-
¢as tém base nas diferencas entre as linguas de sinais e a lingua
oral, considerando as primeiras como urn sistema diferente em na-
tureza da Gltima. Esta postura nfio s6 & falsa como também pode
levar as professoras a desestimular o uso da linguagem de sinais, j&
que julgam esse tipo de linguagem um sistema nao natural e causa
das dificuldades de aprendizagem da lingua escrita. Por outro fado,

té constatou-se que nenhuma das entrevistadas relaciona
0s problemas de linguagem do deficiente auditivo a um baixo coe-
ficiente de inteligéncia, opinidio as vezes encontrada entre leigos.
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Com uma outra pergunta tentou-se captar a opinido dos sujei-
tos sobre o0 uso de expressdes como nds ganhameo / tu.tava na lin-
guagem dos seus alunos. Sem nenhuma excecdo, todas as PAs acre-
ditam que tais formas devem ser corrigidas, de uma maneira ou de
outra. 80% tem a opinido de que a corre¢io deve ser feita gradual-
mente, 3 medida que vai sendo ensinada a linguagem formal, o
que sugere que estas formas sdo aceitas pelas PAs no nivel infor-
mal. Consideramos esta atitude saudével e positiva. Ao mesmo
tempo, 13% julgaram estas constru¢Ses como indicadoras de falta
de instrucdo e 6% como indicadoras de classe social baixa. Para
nos estas opinides ndo sdo apenas errdneas mas também tendencio-
sas, no sentido de que atribuem causas falsas e preconcebidas a
algo muito comum na linguagem de criancas e até mesmo de adul-
tos instrufdos,

Pediu-se a opinido das PAs sobre o grau de dificuldade,
para a crianca, dos diferentes tipos de oracdes adjetivas. Virias pes-
quisas sobre o assunto (ver, por exemplo, Sheldon, 1974) mostram
que oragGes adjetivas que contém pronome relativo substituindo
um sintagma nominal cuja funcdo é diferente do sintagma nomi-
nal antecedente sfo mais dificeis, isto &, sdo adquiridas mais tarde
do que oracdes em que estes dois elementos lingiifsticos desempe-
nham o mesmo papel. Assim, por exemplo:

O gato que o rato perseguiu detesta o cachorro
€ adquirida mais tarde do que
O gato que perseguiu o rato detesta o cachorro.

Considerando este fato, a pergunta feita tem duas respostas corre-
tas através das quais 80% das informantes demonstraram distinguir
o tipo de oracio mais ficil e a mais dificil. No entanto, segundo
outros pesquisadores (Menyuk, 1969; Slobin & Welsh, 1973), ps-
rece que hd mais uma distingdo a fazer entre as oragdes adjetivas
mais féceis. A oracdo adjetiva ndo intercalada na oragdo principal é
mais acessfvel para a crianga. Este fato parece ndo ser percebido
pelas PAs; ao contrério, 51% deram preferéncia a oracdes adjetivas
que interrompem a oracdo principal.
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4.1.2.3 — Observagdes em relagd@o a outras perguntas

Além das perguntas visivelmente mais diffceis ou mais féceis,
j4 abordadas, as respostas das PAs 3s outras perguntas mostram
alguns pontos interessantes que gostarfamos de mencionar.

Na pergunta que testava a dificuldade relativa entre voz ativa
e voz passiva, 88% das PAs mostraram claramente que estdo cons-
cientes dos problemas das criangas em relagdo a voz passiva. Toda-
via, s 47% captaram o fato de que passivas reversiveis s3o ainda
mais diffceis do que as ndo-reversiveis.

Foi também testado o conhecimento das PAs sobre a dificul-
dade causada por frases em que a ordem dos eventos relatados ndo
corresponde 3 ordem em que ocorreram. Somente 50% das entre-
vistadas deram-se conta deste fato.

Através de duas perguntas tentou-se averiguar o pensamento
das PAs sobre a capacidade de compreensdo e produgdo, pels
crianga, de atos de fala indiretos. Aproximadamente a metade dos
sujeitos sabe que criangas em idade de alfabetizacdo ainda ndo
dominam totalmente maneiras indiretas de uso da |fngua.

Verificou-se que uma parcela semelhante de PAs (54%) con-
sidera que o processo de aquisicdo é basicamente 0 mesmo para
qualquer |ingua., Para as restantes, o processo é completamente
diferente ou porque as Iinguas sdo diferentes e cada uma delas tem
seu grau de complexidade ou porque cada crianga tem sua propria
individualidade.

Quanto ao desenvolvimento fonoldgico da crianga, também
investigado, cabem duas observagdes: primeira, apenas 54% consi-
deram que a crianga da faixa etdria em questdo j& domina a fono-
logia do portugués; segunda, as PAs parecem confundir fonema
e grafema, ja que 29% admitem dificuldades com os sons [f, v, t,
d]. Como isto ndo é verdadeiro em termos de |ingua falada, nfo
& de se supor que as PAs estejam se referindo a sons, mas 3 rela-
¢30 entre som e letra e 3s dificuldades que tal relag8o acarreta na
fase de alfabetizagdo.

A respeito do uso correto de artigos definidos e indefinidos
na fala da crianga, apenas 35% ddo como causa de dificuldades o
papel da informagdo nova ou velha em relagdo ao ouvinte. As de-
mais (58%) apresentam outros motivos, dos quais o principal
(40%) & que a crianga ainda ndo domina totalmente a nogdo de
definitude.
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Qutro aspecto gramatical investigado foi o emprego do plural,
mais especificamente as razdes de omissdo da marca do plural nos
substantivos, como por exemplo em trés botdo, os brinquedo. En-

659% corretamente atribuem esta omissdo ac ambiente lin-
glistico, 33% consideram que isto ocorre devido a auséncia da no-
¢dio de plural ou 3 incapacidade de marcé-lo.

Duas perguntas tratavam da linguagem dos textos escritos tra-
balhados em aula com as criangas. Tomando em conjunto as res-
postas dades a estas duas perguntas, verificou-se que cerca de 50%
das PAs tém consciéncia de que, quando a linguagem do texto se
distancia da linguagem falada pela crianga, ocorrem dificuldades de

; por isso esse tipo de texto € considerado inadequa-
do. Por outro lado, observamos que quase 30% das PAs, embora
percebendo a diferenca entre o texto e a linguagem da crianga,

\consideram-no adequado porque julgam que desde o inicio da es-

colarizac8o a crianga tem de aprender a linguagem escrita padrdo.
Além disso, 18% das professoras nfo percebem tal diferenca, ado-
uodo como tnico critério de avaliagdo do texto o fato de o mes-
mo seguir ou ndo as regras do portugués padrdo, sem levar em con-
1a a realidade da Iingua falada.

Considerando esses resultados em conjunto com o que j& vi-
mos anteriormente, podemos ver que a grande maioria das profes-
soras (80%) se d& conta da diferenca entre lingua falada (de uso

q.lotldﬁto) e Ifngua escrita (padrdo). Contudo, enquanto algumas
‘utilizam essa distincio como critério positivo de adequaglo dos

18108 & realidade da crianga, outras a utilizam como critério nega-
tivo, achando inadmissivel, |4 na fase de alfabetizagdo, um tipo de
m com linguagem bem préxima 3 Ifngua falada no ambiente da
crianga, exigindo, entdo, textos que estejam totalmente conformes
€0m © portugués padrio.

4.2 — Resultados do Questiondrio |1

Como j4 foi dito na descrigdo dos instrumentos, o Questions-
rio 11 teve por objetivo verificar a formacdo e os anos de experién-
cia da entrevistada, se fez ou ndo algum curso/disciplina que abor-

assuntos de AL, sua participacao na escolha e/ou elaboragdo
da cartitha e sy opinido sobre a relevancia da AL. Passaremos 3

dos resultados de cada item citado e sua relagd@o com os
resultados do Questiondrio 1.
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4.2.1 — Formagdo das professoras alfabetizadoras

Conforme o diploma que efetivamente tém, os 98 sujeitos re-
presentam o seguinte quadro (dois sujeitos ndo forneceram os da-
dos necessédrios):

TABELA 1
FORMAGAO DAS PROFESSORAS
Nival Frogléncia Média de acertos
Secundério 61 (62,2%) 9,1 (45,6%)
Universitério 37 (37,8%) 9,6 (48,1%)

'

Acreditamos que as percentagens acima em relagdo aos dois
grupos sejam representativas do quadro geral de professores alfa-
betizadores, isto &, a maioria desses professores possui o secunds-
rio como diploma de nfvel mais alto,

Quanto & média de acertos, observamos que ndo hé uma di-
ferenca significativa entre os grupos: a média de pontos para o gru-
po de nivel secundério é 9,1, o que representa 45,5%; para aquelas
com nivel universitério, a média é 9,6, o que representa 48,1% do
total. Conforme mostra a Figura 2, 68,9% das primeiras (42 PAs) e
70,3% das Gltimas (26 PAs) fizeram < 10 pontos, ficando 31,1% e
29,7%, respectivamente, com > 10 pontos.

Utilizando o teste (X*) para examinar a relagdo entre o tipo
de formagdo (secundério vs. universitario) e o nivel de acertos no
Questiondrio |, verificamos que ndo existe uma relagdo significa-
tiva entre eles (0,020 p > 0,05). Isto significa que possuir um di-
ploma universitério — embora seja em Pedagogia — ndo implica
que uma professora tenha mais conhecimentos sobre AL do que
aquela que tem somente um diploma de nivel secundério. Da mes-
ma forma, ainda que aquelas PAs que possuem um diploma de
nivel secundério tenham sido treinadas especificamente para le-
cionar nas séries iniciais do 10 grau, elas nfo demonstram neces-
sariamente conhecimentos mais adequados sobre AL do que
aquelas que nunca tiveram formagdo especifica para este tipo de
ensino, como por exemplo as diplomadas em Histéria.
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Para nés esta situagdo deve-se ao fato de que ndo se consta-
ta uma disciplina de AL nem nos currfculos de nivél secundario
nem nos de graduagdo, conforme jd foi mencionado na introdu-
¢ao deste trabalho.

FIGURA 2
RELACAO ENTRE FORMACAO E PONTOS
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4.2.2 — Experiéncia das professoras alfabetizadoras

As 80 professoras que responderam a este item representam
0s seguintes resultados:
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TABELA 2
EXPERIENCIA DAS PROFESSORAS

Faixa Anos de Experiéncia Fregléncia  Média de acertos
1 1-56 38 (42,2%) 9,0 (45%)
2 6-10 20 (22,2%) 9,0 (45%)
3 11-15 14 (15,6%) 10,4 (53, 2%)
4 >15 18 (20,0%) 8,0 (45%)

Comparando as médias dos pontos das diferentes faixas, po-
demos ver que o nimero de anos de experiéncia ndo é significativo
no que diz respeito ao conhecimento sobre AL. Quer dizer, a pro-
fessora, mesmo apbs muitos anos de profissdo, ndo intui adequa-
damente as etapas e os processos de desenvolvimento lingiifstico
da crianca, Isto pode ser visto ndo sb6 na comparagdo das médias
da primeira e da Gltima faixa, mas também na comparagdo de
amostras retiradas dessas mesmas faixas, As 5 PAs com o menor
nimero de anos de experiéncia (de 1 a 2 anos) obtiveram uma mé-
dia de 10 acertos (50%), enquanto que as 5 PAs com o maior ni-
mero de anos de experiéncia (30 a 40 anos) obtiveram uma média
de 9,6 acertos (48%).

A Figura 3 mostra, para cada faixa, em percentagens, a quan-
tidade de sujeitos que obtiveram 10 ou menos de 10 pontos e
aqueles que obtiveram mais de 10 pontos.

Por fim, utilizando o teste (X?) para examinar a relagao entre
anos de experiaéncia e nivel de acertos, verificamos que nao existe
uma relacdo significativa entre estas duas varidveis (4,893 p >
0,05),

Estes resultados levam-nos a afirmar que nao se pode esperar
que uma PA desenvolva conhecimentos sobre AL apenas através
da experiéncia, mas que este assunto deve ser tratado sistematica-
mente durante a formacdo das PAs.

FIGURA 3
RELACAO ENTRE EXPERIENCIA E PONTOS
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4.2.3 — Curso ou disciplina relacionada com AL

Em relagdo a pergunta se a PA fez ou ndo um curso/discipli-
na que abordasse alguns aspectos sobre AL, as respostas permitem
chegar ao seguinte quadro:

TABELA 3
CURSO/DISCIPLINA SOBRE AL
Freqliéncia Média de acertos
cursou 50 (50%) 9,8 (49,9%)
no cursou 50 (50%) 8,8 (44%)
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A Figura 4 mostra, para os dois grupos, a quantidade de su-
jeitos que alcangaram 10 ou menos de 10 pontos e aqueles que
conseguiram mais de 10 pontos.

FIGURA 4
HELACAO ENTRE CURSO SOBRE AL E PONTOS
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O teste (X*) aplicado para examinar a relagdo entre os pon-
tos obtidos e o fato de a informante ter ou nJo cursado uma dis-
ciplina relacionada com AL mostrou que esta relacdo é significa-
tiva (4,72 p < 0,06). Este indice vem corroborar a8 nossa posi¢do
\;‘; q:: os conhecimentos sobre AL precisam ser adquiridos atra-

um tratamento sistemdtico do assunto e ndo i
assistemdtica como vern sendo feito. TR

Notese que o grupo que fez um curso ou disciplina relacio-
nada com AL ndo apresentou uma média de pontos elevada. A ra-
2830 para este fato pode ser encontrada quando analisamos a natu-
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reza deste curso ou disciplina. O Questiondrio Il incluiu um item
referente aos tbpicos abordados no curso feito pelo sujeito, con-
forme mostra a Tabela 4.

TABELA 4
TOPICOS ABORDADOS NOS CURSOS SOBRE AL

Tépico Freqéncia
Aquisi¢éo da fonologia 714%
Fala da crianga x |{ngua escrita 68,5%
Importdncia do contexto (extra)lingiifstico 51,4%
Aquisi¢ao de conceitos 25,7%
AL em relaglo a inteligéncia, idade, etc. 20,0%
Aquisi¢do de morfossintaxe 5,7%

Podemos observar que esses dados encaixam-se com os obti-
dos em relagdo as perguntas do Questiondrio |. E possivel fazer
uma relacBo entre as perguntas mais diffceis deste questionério e
os topicos menos abordados nas disciplinas cursadas pelas profes-
soras. Por exemplo, a aquisicdo da morfossintaxe apareceu em 3
das perguntas evidenciadas como mais dificeis. Da mesma forma,
pode-se relacionar as perguntas mais faceis com os assuntos mais
abordados. Por exemplo, a pergunta mais fécil foi a que permitia

- a relag8o entre AL e contexto lingiifstico. Alids, j& foi mostrada

anteriormente a grande importancia conferida ao contexto lingifs-
tico pelas PAs.

Considerando os itens assinalados pelas informantes e o0 nome
dos cursos ou disciplinas nos quais dizem ter visto esses topicos,
podemos concluir que se trata, na maioria das vezes, de cursos de
extensdo sobre alfabetizagBo. Geralmente tais cursos véem o pro-
cesso de aquisicBo de uma maneira periférica em relagdo & metodo-
logia de ensino da lfngua escrita. Portanto, é facil entender que as
PAs ndo obtém conhecimentos adequados sobre todos os domi-
nios do processo de AL através de cursos desta natureza. Como o
Questiondrio | abrange perguntas sobre diferentes aspectos da AL,
é compreensfvel que a média de acertos do grupo que fez um curso
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sobre AL ndo seja mais alta do que a que verificamos através da
Tabela 3.

O acima exposto torna-se ainda mais evidente quando obser-
vamos as respostas dos sujeitos 3 pergunta sobre a utilidade do cur-
so/disciplina que fizeram. Quase todas as professoras que respon-
deram essa pergunta acharam o conteddo relevante para o seu tra-
balho (97,2%). No entanto, somente 33,3% consideraram o curso
atil na avaliagdo do nivel de desenvolvimento lingiifstico dos seus
alunos. Este resultado é compreensivel na medida em que os cur-
sos ou disciplinas ditos “sobre AL" ndo aprofundam realmente o
desenvolvimento da linguagem da crianga.

E interessante notar que 72,2% dos sujeitos consideraram o
curso Gtil na adaptagdo da linguagem do professor a linguagem da
crianga, tanto em sala de aula quanto na preparagdo de material
didético. J& que tal adaptagSo pressupde que o professor seja ca-
paz de avaliar o nfvel de desenvolvimento lingiifstico de seus alu-
nos e 0§ cursos ndo proporcionam aos professores condicdes para
fazer isso, perguntamo-nos até que ponto essa adaptagdo nao fica
apenas num nivel superficial e/ou restrito (exemplo: nivel lexical
ou ortografico)?

Concluindo, ficou claro que os cursos ou disciplinas fregiien-
tados pelos sujeitos desta pesquisa ndo sdo cursos em que todos
0s aspectos do processo de aquisicdo s3o abordados e discutidos
em profundidade. Como conseqiiéncia, os sujeitos ndo atingiram
um bom conhecimento geral do assunto, o que se reflete nitida-
mente na média de pontos do grupo. Todavia, ficou claro também
que a freqléncia a tais cursos/disciplinas produziu um efeito posi-
tivo, jé que a conex3o entre esse dado e os pontos dos sujeitos
mostrou-se estatisticamente significativa.

4.2.4 — A participagiio das PAs em relagiio 4 cartilha

.&te item procurou verificar o grau de participagdo da PA na
selecdo e adaptagdo no caso de cartilhas publicadas por editoras ou
na elaboragdo desse material no caso de escolas que ndo adotam
cartilhas padronizadas.

O item cartilha foi inclufdo no Questiondrio 11 porque acre-
ditamos que quanto mais ativo for o papel da PA em relagao 3 car-

:'l:uA I:mior serd a importancia do conhecimento adequado so-
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O total de 90 professoras que responderam & questdio sobre
cartilha forneceu os seguintes dados: .

TABELAS
PARTICIPACAO DAS PROFESSORAS EM RELACAO A CARTILHA

Freqidncia

Nfo participa 29 (32,3%)

Participa em equipe de selecdo, adaptacio e

elaboragdo da cartilha 26 (27,7%)

Elabora sua propria cartilha 36 (40.0%) |
—

Podemos ver que 67,7% dos sujeitos participam ativamente
da selecdo, adaptagdo ou até da elaboragfio da cartilha. Alids, um
expressivo nimero das PAs elabora sua propria cartilha, o que evi-
dencia a tendéncia atual, pelo menos no Rio Grande do Sul, de
aproximar o mais possfvel o material didatico do grupo de alunos a
que se destina.

Consideramos tal estratégia de ensino vélida e louvével. Toda-
via, também consideramos que tanto a selecdo quanto a adaptacdo
e, principaimente, a elabora¢do de cartilhas exige da PA um bom
nfvel de conhecimento sobre AL. Somente assim serd possivel uma
real adequacg8o a todos os aspectos do desenvolvimento lingiifstico
da crianga, para ndo se incorrer no erro de levar em conta simples-
mente o aspecto lexical (regionalismos, palavras incomuns, etc.)
como acontece freqlientemente hoje em dia. De acordo com os
resultados ja discutidos, as PAs ndo demonstram ter conheci-
mentos suficientes sobre AL para assumirem a responsabilidade de
elaborar suas proprias cartilhas. Assim sendo, as vantagens desse
tipo de estratégia possivelmente estdo sendo neutralizadas.

4.2.5 — A importéncia da aquisi¢do da linguagem na
opiniao das PAs

Como dltimo assunto, o Questiondrio Il tentou verificar se
as PAs que ndo haviam feito um curso ou disciplina relacionada
com AL concordam conosco sobre a importancia dessa érea para
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abrangidos pela AL através do Questionrio I. Os resultados mos-
tram que todas esses professoras compartiiham nossa posi¢éo
Quanto a relevancia e utilidade da AL, sendo favordveis & inclusdo
de uma disciplina sobre o assunto no currfculo dos cursos de for-
magdo de professores.

Ainda a respeito deste tépico, o Questiondrio 11 procurou sa-

ber do interesse das PAs em fazer um curso de extensdo em AL
para_mplememar 0s conhecimentos adquiridos no curso de for-
magao que freqientaram. Das 86 PAs que opinaram, cerca de 90%
responderam afirmativamente; das restantes, algumas colocaram a
iminéncia da aposentadoria como motivo do desinteresse por tal
Curso.
Em sintese, para nés ficou evidente que praticamente todas
as informantes desta pesquisa reconhecem a importancia e a vali-
dade dos conhecimentos que um curso sobre AL pode oferecer ao
profissional da alfabetizac3o.

5 — RESUMO E CONCLUSAQ

4 O fato de uma crianga aprender a falar parece tdo espontaneo
€ tao0 natural que as pessoas geralmente ndo se dfo conta de que se
trata de um fendmeno bastante complexo, envolvendo uma intrin-
cada interagio de vérios processos de natureza neurolégica, cogni-
tiva, sociolégica e linglifstica. A aquisic8o da linguagem pela crian-
¢a, porém, tem sido objeto de estudos intensivos nas (itimas déca-
das, especiaimente por parte de pesquisadores nas sreas da Lingifs-
tica e da Psicologia. Gracas a estes estudos temos hoje uma boa
compreensdo de quando e como g crianga adquire a sua Ifngua.
O aproveitamento das conclusdes obtidas pelas pesquisas em AL é
altamente relevante para os profissionais de ensino, principalmen-
te aqueles que lidam com criancas que estdo ainda na fase da aqui-
sicdo da linguagem. Entre eles, os professores de 10 grau que tra-
balham t;om as séries iniciais talvez se destaguem como uma das

$ que mais precisam dominar e utili i
Mmlquiﬂcto g utilizar os contetdos so-
O Intuito de averiguar o grau de conhecimento que
f'ﬂom > alfabetizadores 12m ou deveriam ter a respeito dg aqzz:
¢80 da linguagem, projetamos a presente pesquisa. O ponto de par-
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tida foi a constatacio da auséncia de uma disciplina especffica so-
bre aquisicdo de linguagem nos curriculos de dois tipos de cursos
de formagdo de professores: Magistério e Pedagogia. O préximo
passo constou da aplicacdo de dois instrumentos que objetivaram,
respectivamente, testar o nivel e a natureza do conhecimento so-
bre AL e buscar informacBes quanto a experiéncia e 2 formaco
profissional do professor alfabetizador, bem como sua opinido
a respeito da relevancia do assunto. A anélise dos dados levantados
permitiu enumerar as seguintes conclusdes:

a) os professores alfabetizadores tém um baixo nivel de co-
nhecimentos a respeito de como e quando a crianga adquire a sua
Ifngua. Somente 3% dos sujeitos atingiram o nivel minimo de co-
nhecimento adequado;

b) os anos de experiéncia e a formagdo profissional ndo apre-
sentaram relagdo significativa com os pontos obtidos pela PA. Isso
quer dizer que nem as diferengas em nivel de formagdo profissio-
nal nem as em anos de experincia trazem efeitos positivos quanto
ao conhecimento do assunto;

c) os sujeitos que fizeram curso/disciplina que tenha aborda-
do alguns aspectos de aquisicBo da linguagem atingiram um nivel
de acertos mais alto do que aqueles que nao fizeram tal curso/dis-
ciplina. Isso, juntamente com (b) acima, comprova que os conheci-
mentos sobre o assunto s6 podem ser adquiridos através de um tra-
tamento sistematico do mesmo;

d) os professores alfabetizadores reconhecem a importancia
de saber como se desenvolve o processo de aquisi¢do da linguagem
para o aperfeicoamento de seu desempenho profissional.

Em virtude desses resultados cabe-nos sugerir o que segue:

a) os cursos de formagdo de professores para as séries iniciais
do 19 grau — Magistério & Pedagogia — devem incluir nos seus cur-
riculos uma disciplina de aquisicdo da linguagem que trate o assun-
to em profundidade e extensdo;

b) devem ser realizados periodicamente cursos de extensdo
sobre a aquisicdio da linguagem paras que professores j4 formados,
principaimente alfabetizadores, possam usufruir das vantagens des-
te tipo de curso para o aprimoramento de suas atividades em sala-
de-auls;

c) para que (a) e (b) possam ser realizados, é necessério que
haja professores treinados e especializados em aquisi¢do da lingua-
gem. Atualmente, o nimero de professores qualificados para admi-
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nistrar disciplinas nesta 4rea ¢ insuficiente para a sua implementa-
¢édo, Por isto é fundamental que os cursos superiores ~ graduagao
e pésgraduacio — em Letras, Pedagogia e Psicologia desenvolvam
@ promovam programas e projetos visando treinar estudantes para
que se tornem professores e pesquisadores qualificados no campo
da aquisi¢do da linguagem.

Nota final

Esperamos que com este trabalho nos seja possivel atrair a
atencdo da comunidade educacional para a importéncia da aqui-
sicdo da linguagem no ensino de 19 grau. No Centro de Pesquisas
Lingiifsticas da PUCRS continuaremos a trabalhar em projetos
sobre aquisicio da linguagem e suas aplicagBes. Desta maneira,
temos esperanca de despertar o interesse de nossos colegas da
Linglfstica e de outras &reas relacionadas para o estudo da aqui-
sicdo da linguagem, que é um campo ndo s6 fértil e cheio de de-
safios como também extremamente gratificante.

Queremos agradecer s professoras que participaram da nos-
$a pesquisa pelo tempo e a boa-vontade em ajudar-nos e a Pré-Rei-
toria de Pesquisa e Pés-Graduagdo da PUCRS pelo auxflio finan-
ceiro recebido.
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