A LITERATURAE O LEITOR

Vera Teixeira de Aguiar
PUCRS

Ao salientar a pouca ou nenhuma contribuicdo que as teorias
da literatura trazem para a qualificagcdo da leitura escolar, Marisa
Lajolo’ estd enfatizando a faléncia das relagBes entre a teoria e
a pratica no ambito da literatura. O intercAmbio entre ambas

significaria uma re-alimentagdo mitua, uma vez que a teoria forne-
ceria os fundamentos necessdrios para se chegar a uma leitura
produtiva, sumariando resultados de observacdes especificas, de
modo a'dar uma base para explicacdo e predicdo da realidade do
processo literdrio. Da mesma forma, a préatica poderia verificar
as teorias ja criadas, esclarecendo conceitos, sugerindo novas fun-
damentacdes ou ampliando as ja existentes. No entanto, esse inter-
cambio entre teoria (ou teorias, como quer a Autora) da literatura
e leitura na escola esta fadado ao fracasso.

As causas dessa situacdo remontam a postura que, histori-
camente, as diferentes teorias da literatura tém defendido: os estu-
dos literdrios privilegiam sempre o texto, em sua estrutura interna
ou em suas relagSes com o produtor e o contexto em que foi pro-
duzido. Mas a literatura, como fenémeno social orgénico, s6 passa
a existir no momento em que interagem trés elementos distintos:
“um conjunto de produtores literdrios mais ou menos conscientes
de seu papel, um conjunto de receptores, formando diferentes
tipos de publico, sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo
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transmissor (de modo geral, uma linguagem, traduzida em estilos),
que liga uns aos outros”2 Portanto, ao se deixar fora da reflexso
0 estatuto do leitor, estd-se alijando do processo de comunicacdo
literdria um de seus elementos fundamentais.

A estética da recepgdo, ao trazer para o centro da pesquisa
a instancia do leitor, como elemento ativo do circuito da literatu-
ra, esta recuperando o fator até agora esquecido, dando conta
do fendomeno literdrio de forma global. Pois, se o texto é um pro-
duto cultural carregado de sentidos, a atualizacdo e a recriacdo
desses sentidos 5o obra do leitor. Segundo Ingarden®, a obra de
arte é uma formagdo esquematizada, com pontos de indetermina-
¢do parcialmente preenchidos no ato de leitura. Diferentes concre-
tizacSes podem evidenciar aspectos variados, sendo vilidas se esti-
verem desenvolvendo (ndices fornecidos pela prépria estrutura da
obra. Vale dizer que a obra é suficientemente aberta para permitir
muitas leituras, mas essa multiplicidade nfo se estende ao infinito:
o leitor pode fazer tantas combinacbes quantas o texto sugerir,
mas apends essas. A obra, como projeto organizado, fornece ao
sujeito as pistas possfveis para a leitura e, dentro desse espaco,
move-se a liberdade do leitor. Iser vai além, quando afirma que
a indeterminacdo do texto, estruturalmente localizdvel em seus
vazios e suas negacgdes, é desafio para a tarefa do leitor. O texto
funciona como provocacio por sua estrutura dialégica, problema-
tizando o leitor, & medida que esse reage a0 seu codigo, constituin-
do novos sentidos.

As diferentes atualizacdes do texto pelo leitor modificam a
obra literdria e esse processo de producdo e recepcdo estética
determina a prépria historia da literatura. A obra permanece viva
enquanto pode se relacionar com o leitor, Sua medida de aceitagdo
€ 0 que Jauss denomina de “horizonte de expectativas’’®, “soma
de comportamentos, conhecimentos e idéias pré-concebidas com
que se depara uma obra no momento de sua aparicdo e segundo a
qual é medida"®. Um texto pode satisfazer o horizonte de ex-
pectativas dos leitores ou provocar sua alteracdo em maior ou
menor grau,

Quando se procura refletir sobre a leitura na escola e a quali-
dade de recepcdo possivel, isto é, sobre o tipo de relagdes que se
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estabelecem entre as diferentes obras e o pdblico leitor, a teoria
da estética recepcional pode iluminar a questdo, oferecendo os
indicadores necessdrios para que se desenvolvam os estudos em tor-
no do leitor. Para o delineamento do tipo de leitor presente em
momento histérico e social definido, contribui a investigacdo
dos interesses de leitura, Esses interesses sdo gerados por necessida-
des que tém a ver com as caracter(sticas pessoais dos sujeitos em
confronto com todo o contexto social, econdmico e cultural em
que se inserem. S8o necessidades vivenciais, que oscilam de acordo
com uma série de fatores, entre eles a idade, a escolaridade, o
sexo e 0 nivel sécio-econdmico.

A idade do leitor influencia seus interesses: a cringa, o adoles-
cente e o adulto tém preferéncia por textos diferentes. Mesmo
dentro de cada periodo da vida humana, essas expectativas modifi-
cam-se, a medida em que se d4 q amadurecimento do individuo.
Richard Bamberger” identifica cinco idades de leitura, que abran-
gem a infancia e a adolescéncia: ) )

19 fase: Idade dos livros de gravuras e dos versos infantis
{de 2 a 5 ou 6 anos), E a gase de egocentrismo, em que . crianca
faz pouca distingdo entre o mundo externo e o interno. O mt.eresse
por cenas individuais, em se distinguem objetos de seu meio, va:f
atender a necessidade infantil de estabelecer os limites do “eu
e do mundo.

20 fase: Idade do conto de fadas (5 a 8 ou 9 anos). De posse
de uma mentalidade mdgica, o leitor vai buscar, nos contos de fa-
das, lendas, mitos e fdbulas, a simbologia necessdria a elaboragdo
de suas vivéncias. Através da fantasia, resolve seus conflitos e
adapta-se melhor no mundo.

30 fase: |dade da histéria ambiental e da leitura factual (9
a 12 anos). E a fase intermedidria, em que persistem vestigios
do pensamento mdgico, mas a criangca comeca a orientarfa m.ais
para o real. Via de regra, o leitor escolhe, neste periodo, histérias
que lhe apresentam o mundo como ele é, através da percepgdo
mdgica de determinado personagem. A leitura vai.facilitar-lhe.a
apropriacdo da realidade, sem romper com o estdgio da fantasia,
que ainda ndo abandonou de todo, .

40 fase: |dade da historia de aventuras ou fase de leitura



apsicolégica, orientada para as sensagdes (12 a 14 anos). E o perfo-
do da pré-adolescéncia, em que o conhecimento da prépria perso-
nalidade e o desenvolvimento dos processos agressivos ativam a
vivéncia social e a formagéio de grupos. As preferéncias de leitura
correspondem as necessidades do leitor e podem ser satisfeitas
através de enredos sensacionalistas, historias vividas por gangues,
personagens diabdlicas, historias sentimentais.

59 fase: Os anos de maturidade ou o desenvolvimento da es-
fera litero-estética de leitura (14 a 17 anos). Descobrindo o mundo
interior e 0 mundo dos valores, o adolescente parte para a hierar-
quizagdo dos conceitos e a organizagdo de seu universo. Aventuras
de conteido mais intelectual, viagens, romances historicos e bio-
gréficos, historias de amor, literatura engajada e temas relaciona-
dos com os interesses vocacionais vdo ajuda-lo a orientar-se e estru-
turar-se como adulto. d

Os interesses do leitor variam em qualidade, de acordo com
a escolaridade do aluno. Neste sentido, pode-se também delinear
cinco niveis de leitura:

19 Pré-leitura: Durante a pré-escola e o periodo preparatério
para a alfabetizagdo, a crianga desenvolve capacidades e habilida-
des que a tornardo apta a aprendizagem da leitura. A construgdo
dos simbolos, o desenvolvimento da linguagem oral e da percep-
¢do permitem o estabelecimento de relagBes entre as imagens e as
palavras. As expectativas voltam-se, nesta fase, para historias
curtas e rimas, em livros com muitas gravuras e pouco texto escri-
to, que permitem a descoberta de sentido muito mais através da
linguagem visual que da verbal.

29 Leitura compreensiva: E o perfodo correspondente ao mo-
mento da alfabetizacdo (primeira e segunda séries), em que a crian-
¢a comeca a decifrar o codigo escrito e faz uma leitura sildbica e
de palavras, A motivagdo para ler é muito grande e a escolha re-
cai sobre textos semelhantes aos da etapa anterior, agora decodi-
ficados pelo novo leitor.

30 Leitura interpretativa: Da terceira a quinta série o aluno

evolui da simples compreensdo imediata a interpretacdo das idéias
do texto, adquirindo fluéncia no ato de ler. A aquisi¢do de concei-

tos de espago, tempo e causa, bem como o desenvolvimento das
capacidades de classificar, ordenar e enumerar dados permitem que
0 estudante se adentre mais nos textos e exija leituras mais com-
plexas.

49 Iniciagdo & leitura critica: Em torno da sexta e sétima
série, o estudante atinge o estdgio de desenvolvimento que Piaget
denomina "das operagdes intelectuais abstratas, da formacio da
personalidade e da insergdo afetiva e intelectual na sociedade dos
adultos’®, A capacidade de discernimento do real e a maior expe-
riéncia de leitura favorecem o exercicio de habilidades criticas,
permitindo ao leitor ndo sé interpretar os dados fornecidos pelo
texto, como também posicionar-se diante deles, iniciando-se nos
juizos de valor. As preferéncias por livros de aventuras, em que
os problemas sdo resolvidos por grupos de jovens, vém preencher
as necessidades do leitor de iniciar-se no questionamento da reali-
dade, ampliando sua dimensdo social.

59 Leitura critica: E o perfodo que abrange a oitava série e
0 segundo grau, quando o aluno elabora seus juizos de valor e
desenvolve a percepcdo dos conteldos estéticos. Sensfvel aos
problemas sociais, o jovem interroga-se sobre suas possibilidades
de atuacfo na comunidade adulta. A busca da identidade indivi-
dual e social e o maior exercicio da leitura t8ém como dividendo
uma postura critica diante dos textos, através da comparacdo de
idéias, da conclusdo, da tomada de posicdes. Livros que abor-
dam problemas sociais e psicolégicos interessam ao aluno deste
nivel, possibilitando-lhe a reflexdo e a opcdo por comportamentos
que descobre como mais justos e mais auténticos.

Como a idade e a escolaridade, o sexo é fator determinante
dos interesses de leitura. Fatores bioldgicos e, principalmente,
culturais determinam diferencas de comportamento entre os se-
xo0s. Uma dessas diferengas diz respeito 3 atitude diante da leituras.
Os homens escolhem os temas mais arrojados (aventuras, viagens,
ficgdo cientifica), enquanto as mulheres se voltam para as histé-
rias de amor, romances, vida familiar, criangas. Tais tendéncias
estdo intimamente relacionadas aos fatores culturais. Na verdade,
a sociedade cria estereStipos de comportamento para o homem
e para a mulher e esses dirigem suas atitudes e interesses, Portanto,
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suas preferéncias literdrias correspondem aos padrdes sociais: 0
sexo masculino envolve-se em atividades agressivas de luta pelo
sucesso e pela sobrevivéncia, enquanto ao sexo feminino sdo atri-
buidas atitudes mais passivas, voltadas para o trabalho doméstico,
a educacdo dos filhos e tarefas afins. As preferéncias de leitura
correspondem & necessidade de cada sexo cumprir o papel social
que lhe é confiado.

Questionados sobre suas preferéncias literdrias, em pesquisa
realizada em Porto Alegre — RS, os estudantes confirmam este
perfil®. Os meninos revelam maior comprometimento com o
real e atragdo por historias que se passam em tempos e lugares
distantes, enquanto as meninas escolhem os elementos de fanta-
sia, préximos no tempo e no espaco. Essas tendéncias revelam um
melhor aparelhamento para se movimentar na sociedade e um per-
cepcio mais ampla de mundo no sexo masculino, restando ao
sexo feminino reagBes escapistas, dentro de um espaco social limi-
tado.

Os interesses variam, ainda, de acordo com o nivel sécio-
econdmico do plblico leitor, observando-se o sucesso dos textos
em que predominam os ingredientes mdgicos entre os estudantes
menos favorecidos e a busca de leitura engajada entre os privile-
giados®, A leitura vem satisfazer, em cada grupo, um tipo de ne:
cessidade social; para os primeiros, supre caréncias e aponta para
um mundo melhor; para os Gltimos, serve de instrumento de apro-
priagdo do real, de forma a favorecer a adaptagdo social e a promo-
cdo.

A partir do conhecimento do tipo de publico existente,
pode-se refletir sobre a pratica de leitura possivel. Pesquisas
sobre os interesses contribuem para a elaboracdo de um perfil
de leitor em determinado contexto histérico-social. Para tal,
faz-se mister o registro do entrecruzamento das atitudes fundadas
nos fatores citados acima e em tantos outros como, por exemplo,
as experiéncias anteriores de leitura do sujeito. Pode-se chegar,
entdo, ao conhecimento dos codigos estéticos e ideoldgicos de que
o mesmo se vale no ato de leitura. Ao entrar em contato com a
obra literéria, ele vai encontrar resposta as questdes que levanta e,

92

em troca, ser pela mesma questionado. O texto atende s suas ex-
pectativas ou rompe com 0 esperado, suscitando indagacoes que O
provocam. Contudo, essa ruptura nunca é completa, para que 2
obra possa continuar se reconhecendo como tal.

Quando o ato de ler se configura, preferencialmente, como
atendimento 3s expectativas do leitor, desencadeia o processo de
identificacdo do sujeito com os elementos da realidade representa-
da, motivando o prazer da leitura. Por outro lado, quando a ruptu-
ra com o horizonte de expectativas é incisiva, instaura-se o didlo-
go e o conseqliente questionamento das propostas inovadoras da
obra lida, alargando-se o horizonte cultural do leitor. O dividendo
final é novamente o prazer da leitura, agora como apropriacdo de
um mundo inesperado.

0 ato de ler &, portanto, duplamente gratificante. No conta-
to com o conhecido, fornece a facilidade da acomodacdo, a possi-
bilidade de o sujeito encontrar-se no texto. Na experiéncia com o
desconhecido, surge a descoberta de formas alternativas de ser
e de viver. A tensdo entre esses dois pélos patrocina a forma mais
agraddvel e efetiva dg leitura. Para que tal aconteca, a teoria da
literatura pode contribuir definitivamente, atentando para a cate-
goria do leitor no circuito total da comunicagdo literdria. Resta-
belecem-se, assim, as relacOes entre a teoria e a prética, saindo
ambas, teoria da literatura e leitura na escola, reabastecidas para
melhor cumprirem suas fungdes.
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