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1 — INTRODUGAO

A investigagdo dos problemas referentes a leitura é, indiscu-
tivelmente, de grande relevincia para as ciéncias da linguagem.
Em primeiro lugar, porque se trata de questdes significativas para
a lingiifstica tedrica, desde os processos psiquicos até os l6gicos,
envolvidos na linguagem, na constituicdo do fendmeno leitura.
Além disso, porque o ensino no processo de escolarizacdo se esta-
bece essencialmente sobre o texto escrito, ndo sé nas aulas de lin-
gua e literatura, bem como das diversas disciplinas. Finalmente,
assume uma especial significagdo dentro do quadro cultural brasi-
leiro, tendo em vista as transformagdes por que passa a nossa socie-
dade, jogada diretamente de uma situacdo de pré-escrita para a
fantasia sofisticadissima dos meios de massa.

Nesse contexto, parece evidente que a problemética da leitura
é de extrema complexidade e envolve fendmenos ndo homogéneos,
exigindo, por isso, a participagdo conjugada de diversas disciplinas
na sua abordagem.

O texto que se segue pretenderd, apenas, organizar, proviso-
riamente, as diversas possibilidades de andlise da questdo da leitu-
ra e, dentre elas, ressaltar a importancia especial que assume a
investigagdo de algumas propriedades essenciais do texto escrito
em sua relagdo com a imagem e a informacdo, tendo em vista a
atividade do leitor.
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2~ LEITURA E RELACOES INTERDISCIPLINARES

A leitura pode ser, inicialmente, observada a partir da relagdo
leitor-texto para evidenciar-se em seu cardter de fendbmeno multi-
forme. Nesse sentido, a andlise pode centralizar-se no sujeito-leitor,
no texto escrito, na relagdo entre ambos, ou mesmo no contexto
em que se insere essa relacfo, estrutural ou historicamente, £
necessdria, por exemplo, uma abordagem psicolingiifstica que des-
Creva os processos psicoldgicos subjacentes ao momento da leitura,
anto no que se refere & aquisicio do cbdigo escrito quanto aos
mecanismos que o caracterizam no espaco mental do adulto que
I8,

Centralizada no texto, uma investigacdo ndo menos impor-
tante diz respeito @ propriedades sintéticas que constituem a
textualidade em suas diversas manifestagBes, e a forma como elas
interferem no processo da leitura. Trata-se, aqui, da necessidade
de uma sintaxe do texto entendido como fungdo-objeto do leitor.

Os textos, obviamente, assim como uma proposicdo simples,
também referem e fazem-no de um determinado modo. Isso
autoriza a existéncia de uma abordagem seméntica como a base do
estudo da significaclo, pelo menos dentro de uma inspirag§o
fregeana. E evidente, nesse ponto, a articulagdo da andlise semanti-
ca com uma légica do texto capaz de explicitar a forma como ele
possibilita as, inferéncias dedutivas e indutivas do leitor,

Como todo texto estd inscrito num contexto real ou possivel,
também se justifica a investigacéo pragmética que leva em conta
questdes relativas 2 ligacdo entre autor, leitor, momento e situagdo
de leitura que o texto, ao ser lido, efetivamente, envolve,

Finalmente, se a leitura é observada dentro das relagBes so-
ciais em que se produz, surge a necessidade de se analisarem os
aspectos sociolingﬁfsﬂeoq que a determinam. NZo seria forcado
dizer que as condigBes sociais da leitura caracterizam um dos mais
importantes fatores a serem avaliados na pedagogia da escolariza-
¢do do individuo.

Evidentemente, a linglifstica do texto, a andlise do discurso,
a teoria literdria e, até, um certo tipo de pragmética vém tentando,
nesses (ltimos anos, reunir um corpo conceitual que possa dar
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conta das diversas propriedades que constituem o fendmeno lei-
tura. Nem sempre, entretanto, tem havido clareza com relagdo
@ necessidade te6rica de se estabelecer a diferenca dos diversos
niveis de cbservacio, bem como das relagdes interdisciplinares
que obrigatoriamente participam da anélise desse fendmeno.

3 — LEITURA, HISTORIA E IDEOLOGIA

Em principio, todos os fendmenos culturais podem ser tra-
tados do ponto de vista histérico. Isso significa, geraimente, a
descricdo das formas como eles se manifestam nos diversos mo-
mentos histéricos. O historicismo mais linear e grosseiro do século
XIX tem sido substitufdo por uma concepclio mais moderna,
principalmente apés o advento do estruturalismo, mediante pro-
postas tedricas como as de Foucault e Althusser, sobretudo as
reflexdes sobre poder e ideologia, No caso da leitura, tém apareci-
do alguns textos preocupados em revelar as estruturas pol(tico-
ideoldgicas que se escondem atrds das instituicdes, determinando
0 compo:tamento do leitor na sua relacio com o texto. Tal é o
caso do recente trabalho de E. P. Orlandi (1983) sobre as formas
do discurso. Ela sugere que é importante investigarse a histéria
do sujeito-leitor e a forma como ele é determinado pelos condicio-
namentos histéricos, levando-se em consideragio dois tipos de lei-
tura que ela chama de parafrdstica e polissémica, ou seja, aquela
caracterizada pelo simples reconhecimento do sentido dado pelo
autor, e a que permite atribuicdo de vérios sentidos ao texto.

A importdncia desse tipo de proposta ¢ indiscutivel. Trata-se
de examinar o fendmeno leitura sem isolé-lo das condi¢Bes ideo-
I6gicas que o possibilitam, tentando compreender, principalmente,
a forma como as instituicdes o condicionam. Efetivamente, como
bem enfatiza Althusser (1974), a ideologia também se expressa
na prética social, cultural, religiosa, etc. Ler de uma ou de outra
maneira, jd é fazé-lo ideologicamente.

Dentro dessa perspectiva, parece, realmente, uma proposta
promissora a discussdo sobre leitura parafréstica e polissémica no
contexto do capitalismo moderno. Poder-se-ia supor, por exemplo,
que o leitor, dentro do sistema, é uma espécie de sujeito em liber-
dade condicional. E estimulado a ler, até forgado, muitas vezes, a
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fazé-lo, mas deve respeitar as regras do jogo da leitura, como diria
e segundo Wittgenstein, Até a abertura da leitura polissémica
parece controlada, e a escola, normalmente, ndo a propde, suge-
rindo o respeito a um rigor interpretativo que o proprio texto nio
demonstra pretender.

O caso tipico que evidencia, no dmbito escolar, essa situagio
de leitura, ocorre nas aulas de interpretagio de texto em que o
professor, na maioria das vezes, insiste numa resposta tinica, provo-
cando discussbes até agressivas por parte dos alunos que defendem
a tese da plurivaléncia significativa do trecho que leram. O profes-
sor €, nesse momento, um sacerdote inconsciente do aparelho
ideoldgico escolar, dirigindo o ritual da leitura em nome do argu-
mento da autoridade. Poder-se-ia supor, além disso, que, nesse
tipo de caso, a escola, como uma célula ideolégica do modo de
producdo capitalista, reproduz, isomorficamente, as suas leis mais
gerais. Sugere uma democracia ideal ao atribuir responsabilidade
méxima ao sujeito, que é, na verdade, controlado, de maneira
rigorosa por estruturas subjacentes pol(tico-culturais e, parafra-
seando novamente Althusser, determinado, em (ltima instdncia,
pela base econdmica. O proletdrio também descobre o valor do
consumo e da cultura. Terd algum saldrio e alguma escola, e essa
é a sua liberdade. Deverd, no entanto, constituir-se como sujeito
social, com o salério-minimo e como sujeito cultural, com os pol/(-
grafos modestos e @ modesta biblioteca que a prépria instituigio
oferece, e é a sua liberdade. Livros? os diddticos talvez.

Esse quadro, um tanto sombrio, que se agrava no contexto
educacional brasileiro do momento, deve ser ponto indispensével
de reflexdo critica para os professores em geral e, no caso da lei-
tura, para os especialistas em linguagem. A escola funciona sempre
ideologicamente e, mesmo nas suas manifestagBes aparentemente
mais inocentes, como o ato de ler, dentro ou fora da escola, estd
a servico do sistema com uma fidelidade natural e sem traumas.

Cabe, entretanto, ao lado do papel indiscutivelmente ideolé-
gico da escola na determinacdo do sujeito-leitor, trazer, lamenta-
velmente, uma circunstincia ainda mais grave para & andlise do
problema. A escola jé ndo é mais o AIE privilegiado do nosso sécu-
lo, senfio para os ingénuos e otimistas, sendo substituida gradati-
vamente pelos melos de maussa, que ndo tém nenhum pudor, na
sua missio incansdvel de ditadura parda.
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3 - A CULTURA DE MASSA: O TEXTO, A IMAGEM, A
INFORMACAO

A abordagem historica e ideolGgica, que é de vital importan-
cia para a perspectiva de uma nova praitica pedagégica da leitura,
ndo pode, entretanto, ficar nas puras consideracdes de uma histé-
ria linear e simplificatéria. O historicismo é um método pobre
como bem observa Popper (1957). No préprio seio do marxismo
ele j& foi condenado pelos trabalhos de Althusser (1968). E
preciso lembrar com Hintikka (1976) que a tese de Brentano
coloca os fendmenos intencionais como sujeitos a8 compreensdo,
mas ndo autoriza o uso disperso de conceitos como ideologia,
poder, formacdo social, discursiva, etc., que, soltos, nfo chegam
a construir um sistema conceitual vigoroso. No fendmeno da
leitura, por exemplo, a ilustragdo da histdria leva & compreenséo
da prética pedagbgica das escolas contemporéneas, mas ndo possi-
bilita penetrar mais especificamente nas caracteristicas estruturais
do problema. Trata-se, portanto, de fazer a abordagem histérica
vir acompanhada de uma anélise mais interna do fendmeno-leitura
para esclarecé-lo melhor. Essa, alids, parece ser uma das intencBes
do texto de E. Orlandi, anteriormente referido, ao sugerir a arti-
culacdo dos conceitos de leitura parafréstica e polissémica dentro
da histéria do sujeito-leitor. Para nés, entretanto, a questdo do
conteddo interpretativo e dos condicionamentos ideoldgicos da
escola é menos grave que a questdo da forma do texto escrito em
relagdo ao condicionamento da imagem e da informagdo nos
meios de massa. Se ndo, vejamos.

O contexto comunicacional contemporaneo privilegia, nos
paises industrializados, e em especial no Brasil, os chamados
meios de massa. Destaquemos, entre eles, o jornal, a televisio
e o livro, para um breve paralelo.

O homem das orandes metrépoles, uma espécie de exilado
urbano, consome, diariamente, a informacgdo. Ela pode ser, efeti-
vamente, a mesma no jornal, na TV e, até, no livro. A forma,
entretanto, como & linguagem se articula apresenta notdveis e
profundas distingBes, altamente significativas, em nosso entendi-
mento, para uma elucidagdo do fendmeno-leitura no contexto
atual.



O texto escrito do livro, por exemplo, possui a sua proprie-
dade essencial na argumentaco l6gica tecida ao longo dos pard-
grafos. A informagdo estd submetida & explicagdo e o carater ana-
Iftico se sobrepde ao sintético pai« situar kantianamente o proble-
ma. A linearidade das sentengas, seu encadeamento légico nos
perfodos e destes nos paragrafos até a confecgdo interna de uma
obra tedrica envolve uma forma lbgica, num sentido privilegiado,
aqui, completamente distinta daquela do jornal, onde predomina
a manchete, o trecho curto e sintético, a informagao sobre a anéli-
se, a variedede dos temas sobre a unidade tedrica.

E que dizer de imagem, do signo icénico peirceanamente to-
mado, da forma globalizante, analdgica e instantdnea de veicular
a informacdo?

A logica formal do texto escrito que se expressa no encadea-
mento de simbolos arbitrdrios, linha apds linha, é o préprio
fundamento da leitura tradicional. O tempo psicolégico do texto
é a constituicdo da ordem cultural, e a arbitrariedade do signo
linglistico € a propria possibilidade de abstragdo para o entendi-
mento das estruturas subjacentes aos fatos. Mas o texto longo
sofre, hoje, o ataque mortal das imagens, que nfo tem atrds, e
da linguagem fragmentada das manchetes, que ndc tem anélise, e
é, por isso, que uma crianga de dez anos, hoje, j4 recebeu, pelo
jornal e pela televisdo, mais informagdio que Aristoteles, mas che-
gard a adulto com dificuldades impressionantes de compreender
os silogismos mais simples e produzindo redagdes que sio verdadei-
ras confissdes de imbecilidade.

O verdadeiro crime cultural do sistema nio é usar o método
escolar para condicionar a capacidade de interpretar do aluno,
mais do que isso, é forga-lo a leitura de fragmentos soltos e ima-
gens intermindveis que ndo levam a nada, num ataque definitivo,
ndo s6 ao aluno, mas a propria escola, no rumo da alienacdo das
massas.
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