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As seguintes observacdes em torno da funcdo e das possibili-
dades da leitura no ensino da lingua estrangeira visam levar em
consideracdo o ensino de alemdo a adultos, como € o caso da
maioria dos cursos dos Institutos Goethe no Brasil. Por extensdo
— assim acreditamos —, alguns elementos e observagGes sdo extens{-
veis a outros setores, como o ensino da lingua estrangeira na esco-
la e na universidade.

1) O Processo de Leitura é um ato de comunicacdo, como as
outras capacidades bdsicas, as quais visam ao ensino da lingua
estrangeira, ou seja: a capacidade de compreensdo auditiva, a capa-
cidade de falar, a capacidade de escrever. Entre as mencionadas,
a capacidade da compreensdo da leitura foi e é, sem divida, a
menos cuidada nas teorias metddicas e didaticas atuais. Ela foi
chamada, com raz8o, a capacidade “‘negligenciada’’.

2) Esta negligéncia se deve as supostas prioridades, dadas —
pelos metédicos e autores de manuais de lingua estrangeira — as
capacidades de ouvir, falar, ler e escrever (nesta sequéncia), com
base em experiéncias na |fngua materna e transferidas, indevida-
mente, ao campo da lingua estrangeira. Além do mais, quase to-
dos os métodos de aprendizagem de lingua estrangeira foram de-
senvolvidos sob um dngulo europeu ou norte-americano, com suas
necessidades proprias. O equivoco desta prioriedade foi ainda re-
forgado pelo fato de que as ciéncias auxiliares (psicologia da apren-
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dizagem e linglifstica aplicada) encontram, até hoje, grandes difi-
::slzd's;tzr; 'axpllear © processo de aquisi¢do e compreensiio atra-
3) Leitura compreensiva (ou compreensdo i

& um processo complexo, envolvendo apatem;io, ztm!:c'i‘:r'\:::g
da estrutura do texto, antecipagdo de elementos da frase, a perce
¢§o dos simbolos escritos, além também da ligagdo com'os conhp
cimentos do mundo que o leitor tem anteriormente. Nesse proce::
S0 — @ contrério da situagio comunicativa oral — faltam muitos
auxflios que podem facilitar a compreensdo e evitar ambigliida-
des: gestos, situagdo, ambiente, etc.

. 4) Estratégias de Leitura, adquiridas na lingua materna, neces-
sa amen?e se transferem para a Iingua estrangeira. Por outro
lado, a leitura em Iingua estrangeira &, inevitavelmente, lenta,
nmm?mc: materna, os faxtos = Que merecem uma leitura
i m-se pela densidade do conteddo e pela qualidade

(Trata-se, aqui, de aproveitar-se do ritmo
ma.tema, isto €, mais lento, devido ao valor dodti;mgom-it{r?:
ferindo-se esta experiéncia para a lingua estrangeira: leitura mais
lenta — n.50 $6 por causa das dificuldades lingiiisticas, mas também
pela qualidade do texto.) Daf a impropriedade do u'so abusivo de

textos banais em Iingua estra ira i
0k i nNgeira, especialmente no que se re-

Essa impropriedade ou banalidade dos textos, usados nos cur-
sos de lingua estrangeira, deve-se, principalmente, & diddtica que
marcou as Gitimas duas décadas, baseada no exagero do “nehavio-
rismo” e do “Audiovisual” que, privilegiando a comunicagdo
oral e cotidiana, acostumou-nos a reduzir — especialmente no en-
sino bésico — as exigéncias qualitativas dos textos.

5) Na drea, considerada prioritéria pela didética (pseudomo-
derna), ou seja, na 4rea oral, a elaboragdo de uma competéncia
comunicativa, na melhor das hipoteses, se baseia antes de mais
nada em uma motivacio forte e persistente. A primeira vista, isto
vale também para a competéncia de leitura, porém o fato de o leitor
querer atingir sua meta na leitura com um méximo de clareza num
minimo de tempo, vale unicamente para os textos cujo sentido
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se refere e se esgota na descri¢do de uma realidade definida ou de
um fato cientifico. Em outras palavras, nos textos “‘informativos”
a primeira leitura bem sucedida acaba com o texto e @ motivagdo.

6) O caso é diferente com textos plurivalentes e complexos,
isto é, textos artisticos ou poéticos. Sabemos da teoria da recep-
¢do que mais do que uma parte substancial do fendmeno artis-
tico o que nés chamamos de comunicacdo literdria, é produzida
ndo pela obra ou pelo autor da obra, mas sim pelo leitor que — ao
ler ou ouvir o textc — completa-o, complementa-o, adapta-o ¢
interpreta-o, conforme o seu mundo.

7) Quando defendemos aqui textos complexos e plurissigni-
ficativos, arriscando e aglientando até o choque de complexidade
que a literaturara sempre reserva ao leitor — tanto mais ao leitor
de um texto em |ingua estrangeira — ndo ignoramos as vantagens
de um procedimento didético que elimine todas as rupturas
lexicais, os pulos estruturais, as cataratas semanticas e o5 preci-
picios culturais, criando um pseudomundo de progressdo suave
e de transi¢cBes imperceptiveis. No entanto, propomos ter a cora-
gem de ndo desviar a complexidade da vida e do texto auténtico,
privando, assim, 0 aluno de um encontro indispensavel para qual-
quer compreensdo cultural e um intercdmbio honesto. Isto pode
e deve acontecer j& no ensino para principiantes. A lentiddo, com
a qual textos artisticos em |ingua estrangeira sdo lidos no ensinc
para principiantes, justificar-se-ia, assim, também, pela intensi-
dade, complexidade e a preciosidade do contelido, e ndo apenas
pela falta do dominio linglifstico, como & foi dito antes.

8) Nada mais justo, porém, do que reconhecer que a prepa-
racdo cuidadosa dessa aproximacdo é fundemental para manter
motivado o leitor, possibilitando o prazer do '‘compreender
provisério”’. A didética moderna elaborou muitos instrumentos
para amenizar o peso da distdncia do estranho, inerente @o texto
literdrio, em lingua estrangeira. Trata-se de encontrar um equili-
brio entre a expectativa criada através de explicagBes prévias,
textos-filtros ("’Zubringertexte”, '‘advance organizer’’), associo-
gramas, debatec - discussdes, etc..., ndo anulando totalmente,
porém, o cardter estranho ou enigmédtico do texto, ndo permitindo
que a expectativa quebrada ou o preconceito desmascarado aca-

bem com o estimulo proposto.



Enfim, acreditamos que textos poéticos s@io — desde as pri-
meiras aulas — uma motivagdo, uma justificativa e um estimulo
auténtico para o estudo da Ifngua estrangeira. Mais do que qual-
quer confissfo ou revelagio filoséfica, pedagdgica, geogréfica,
polftica, cultural, sociolégica, didstica ou gramatical, um texto
artistico traz a complexidade, a beleza e a verdade para a aula.
Ele se torna, assim, a finalidade e o catalizador de tudo o que nés
almejamos com o ensino da Ifngua estrangeira.



