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O ensino da leitura em lingua estrangeira carece de uma
reavaliagio em termos mais amplos, de um lado, em relacdo as
necessidades do aprendiz e, de outro, em relagdo a todas as ou-
tras habilidades lingtiisticas.

Naturalmente essas necessidades do aptendiz refletem vérios
fatores sbcioculturais que agem no contexto de ensino/aprendiza-
gem da lingua estrangeira. Muitas vezes, as praticas pedagbgicas
resistem @ mudangas nestes fatores.

Porém, apesar de tardias, as mudangas nas préticas pedagd-
gicas correspondentes as mudangas sécio-culturais sempre ocor-
rem, embora em freqlentes defasagens. No atual momento, no
ensino de Iinguas estrangeiras a nivel de 12 e 29 graus, esta defasa-
gem se evidencia pelo ensino monolitico da |fngua estrangeira,
centrado principalmente em conteidos abstratos da lingua e ra-
ramente no aprendiz. Esta situacdo tem afastado o ensino de
|{nguas estrangeiras da sua func¢do essencialmente formativa.

As tentativas de recuperar esta fungo formativa sdo vérias
e crescentes e, por sua vez, refletem os fatores sbcio-culturais
vigentes no atual momento — momento esse marcado por uma
preocupagdo em resgatar os objetivos formativos do processo
educacional como um todo, que ao longo dos Gltimos anos tem
sido postulado apenas em termos de uma pedagogia reiterativa e
ndo transformadora.

Dentro deste processo renovador das préticas pedagdgicas
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atuais, o ensino da habilidade de leitura em Iin i
gua estran
passa ;u adquirir um papel central e encorajador. il
rante muito tempo, na drea de |fnguas estrangei i
! : geiras, enfati-
zava-se 0 ensino das habilidades orais, sendo que as habilidades
:cotirs eram relegadas a um segundo plano. A tradicional divi-
dadesa: h.abil'i.dades em termos de habilidades “passivas” e habili-
25 ativas’ testemunha o conceito redutor da leitura como ha-
idade apenas receptora e portanto passiva.

0 desenvolvimentq do conceito do aprendiz como elemento
wntra: do processo ens.mo-aprendizagem levou a valorizagdo das
necessidades do aprendiz, necessidades essas provenientes de seu
contexto sécio-cultural.

e A partir dis:co, os desenvo]vimentos posteriores na didética de
"oz::ra:uangel_r;, i- :s:ecsalmente 0 ensino instrumental —
conceitos inovadores quanto a i i
zagdo da habilidade de leitura. G o

Por outro lado, o desenvolvimento das i

4 F teorias sobre o proces-
: : leitura também tom?u ‘fblego tanto no campo da psizologia
2 0 nqs campos da linglistica e da teoria literaria. Essas teorias
maneira gen.:l, dividem-se em trés grupos: a) as teorias wntradas'
:1:0 r::’xto etm :;; b) as teorias centradas no papel do leitor, c) as
centradas no processo interacional en i '
ou entre o leitor e o autor, R o
Enguanto que para o 19
N = grupo, centrado no texto, o processo
: si::lfziocacﬁo é controlado unilateralmente pelo texto, n‘; enten-
r 7 grupo e'ste processo de significacdio é controlado unila-
teralmente pelo leitor. Por outro lado, para o 39 grupo, o processo
de signlﬂcacs.o é tido como fruto de uma interagdo din'émica entre
0 texto e o leitor ou o autor e o leitor.
As discussBes em torno dessas teori
ias tém se concentrado
emlno-aprendizagefn da Iingua materna, sendo que o proble::
da Iingua atrangea.ra é abordado por poucos. Desta forma, os fa-
torahsas sécio-culturais sdo raramente discutidos em si, sem':lo que
mu Vezes as atencBes sdo focalizadas nos resultados finais da
acio dest'es fa.tores (como, por exemplo, na teoria de esquemas)
e ndo o dinamismo desta a¢do em si.
e Fish (1989)‘ propde uma visdo social da leitura como sendo
s‘W’i;fa*roeano dindmico e interacional. Como tal, o processo de
lembrac:z? para Fish depende tanto do leitor quanto do texto
sempre que ambos sdo produtos sociais e, portanto'
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sujeitos s influéncias das varidveis socio-culturais vigentes. Desta
forma, conceitos como & multiplicidade de leituras possiveis
(polissemia) de um mesmo texto e a consciéncia da arbitrarieda-
de do processo de significagdo estdo sujeitos as influéncias sécio-
culturais diretas. Um texto, portanto, terd apenas uma interpre-
tacdo X, aceita como “bvia” ou “natural” para um leitor X em
contexto X e em momento X. Naturalmente, para 0 mesmo leitor
X, o texto pode apresentar uma outra interpretacdo Y em contex-
to Y e em momento Y. Assim, o mesmo texto pode permitir em
3 momentos e contextos diferentes, 3 leituras tidas como “bvias’’,
sendo que cada uma dessas leituras difere das outras de acordo
com o contexto e o momento de leitura.

A polissemia, ou multiplicidade de interpretacdo, é, portanto,
em termos sociais, potencial, e raramente real, uma vez que cada
leitor, como membro de uma comunidade ou unidade social,
estd sujeito as influéncias desta comunidade — mais especifica-
mente a seus valores e 3 sua estrutura de poder; desta maneira, a
Leitura atribuida a um determinado texto por um leitor A de uma
comunidade Z provavelmente serd a mesma de outro leitor B da
mesma comunidade Z. Além disso, essas leituras atribufdas ao
texto serfo as leituras “permitidas” ou “‘encorajadas’’ pelos ca-
nones da comunidade e, portanto, nunca serdo leituras totalmente
novas e polissémicas, elaboradas pelo leitor individuo.

E dessa forma que a multiplicidade de leituras de um mesmo
texto pode apenas ser potencial e raramente real.

Em se tratando de leitura em lingua estrangeira, o problema
é ainda mais complexo, uma vez que o leitor sempre pertencerd
a uma comunidade diferente daquela do autor do texto.

Considerando o papel dos aspectos socio-culturais da leitura
em |ingua estrangeira, trés sdo os aspectos que devem ser levados
em conta:

1. aspecto sécio-cultural do processo global de leitura em Iin-
gua estrangeira (isto é, qual a necessidade da leitura em lingua
estrangeira? e que tipos de leitura sdo desejéveis?)

2. aspecto socio-cultural do leitor em lingua estrangeira (isto
é, quem & este leitor?)

3. aspecto séclo-cultural do texto em si (isto é, que tipos
de textos devem ser lidos? Textos escritos por quem?)

Comecemos com a andlise do primeiro aspecto:

1. 0 aspecto sbcio-cultural do processo global de leitura em
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|ingua estrangeira;

a) Em resposta 3 pergunta “‘Qual a necessidade da leitura em
lingua estrangeira?”, deve se considerar o momento histérico atual
como produto de mudangas sécio-culturais. Como tal podem ser
citados novamente a preocupagdo renovada com uma pedagogia
global formativa e, mais especificamente, o anseio coletivo de re-
cuperar a fungdo formativa do ensino de lingua estrangeira e a
consequente reaproximacdo da |lingua estrangeira ao nicleo de
matérias curriculares bdsicas, Além disso, a contribuicio de uma
capacidade critica de leitura tem sido, repetidas vezes, apontada
como fundamental numa pedagogia formativa ndo-reiterativa.
Em termos da necessidade do ensino de Iinguas estrangeiras, o que
se toma prioritdrio é justamente a contribuicdo desta capacidade
:rll;::ec:‘ap;;a;ma formacdo global, e ndo consideragdes utilitarias

A mesma fung¢do formativa de uma capacidade critica em Iin-
gua materna também se faz presente no ensino da lingua estrangei-

; além disso, em termos reais e préticos, existem mais oportuni-
dades de uso da habilidade de leitura em Iinguas estrangeiras do
que das habilidades orais (pelo menos no caso de inglés e francés
e até alemdo) tradicionalmente enfatizadas.

b) Antes de oferecer uma resposta 3 nossa pergunta "“Que ti
pos de leitura sfo desejéveis?”, podemos .
pelo menos trés tipos de :eitura: i g

1. uma leitura lingiiistica, na qual o diz-lei

:;m a?e:‘:tos morfoa;‘i:tétiem do texto, mazr::m :‘ :::of::::::
s (aatermusties MR
picssiining plificacdo da estrutra morfossintética da lingua
m 2; uma leitura reiterativa (ou p(afrésﬁca) na qual o aprendiz-
tor é levado a reproduzir na sua leitura a interpretagio esperada
pelo professor. Além disso, o texto é abordado, neste tipo de lei-
tyra, Como apenas uma oportunidade de contato com uma instin-
cia do uso da h’pgua estrangeira. A leitura reiterativa é estimulada
Por textos seguidos por perguntas aleatérias que visam avaliar a
comp;eemaﬁ :o taxito em termos apenas quantitativos.

., uma tl{l’l Nterpretativa, ou seja, além de também funcio-

::;; :ntrrnuo exposicio a_h’ngfsa estrangeira e como exempliﬁcac.;;
: ;'uv:as morfoamt.étus,. esta leitura leva o aprendiz-leitor

desenvolver uma capacidade interpretativa. Oy seja, através de
estratégias interpretativas, o aprendiz-leitor ¢ levado a relativizar
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0$ conceitos socio-culturais proprios, relativizacdo essa que por sua
vez permitirda o quesionamento e avaliagdo destes conceitos pelo
leitor. Em uma leitura interpretativa, as leituras multiplas e cria-
vas sdo encorajadas Conscientemente de uma forma dindmica e
critica.

2. Considerando o nosso segundo aspecto, ou seja, o aspecto
socio-cultural do leitor em Iingua estrangeira, podemos constatar
0 seguinte:

Em primeiro lugar, a maioria dos materiais de leitura em I{n-
gua estrangeira (especialmente os de niveis iniciantes), aborda
o leitor como sendo livre de qualquer saber cultural e, portanto,
deficiente ndo apenas em termos linglifsticos, mas também em ter-
mos culturais.

Estes materiais, além de ostentar um nivel lingiifstico simpli-
ficado, caracterizam-se por chamar a aten¢o do aprendiz-leitor
a informagdes culturais superficiais da cultura estrangeira, apre-
sentadas muitas vezes de forma exageradamente explicita, as
vezes até imbecil, pressupondo um vécuo cultural absoluto por
parte do leitor. Exemplos disso sfo os textos que descrevem
habitos didrios e alimentares, fatos histéricos isolados e atragOes
turfsticas.

Um segundo aspecto comum a estes materiais de leitura em
lingua estrangeira é a tendéncia de tratar o leitor como livre ndo
apenas de um saber cultural préprio, mas também como livre de
qualquer outra caracteristica socio-cultural especifica, tais como
idade, escolaridade, profissdo, sexo e nfvel sécio-econdmico.

Um terceiro aspecto do problema diz respeito desta vez aos
aprendizes-leitores que possuem um dominio linglifstico mais
adiantado da lingua estrangeira, Como os aprendizes-leitores
de nivel iniciante, estes aprendizes-leitores também sdo aborda-
dos como sendo livres de qualquer saber cultural préprio.

Porém, embora os iniciantes sejam considerados duplamente
deficientes (em termos de Ifngua e de cultura préprias), pressu-
pGe-se que os leitores mais adiantados, sabendo a lingua, j& pos-
suam o saber cultural da Iingua estrangeira. Assim, em textos de
leitura de nivel adiantado, o peso cultural destes textos é rara-
mente percebido pelo autor enguanto falante nativo da lingua
estrangeira. Isto resulta, muitas vezes, na auséncia do desenvol-
vimento de uma capacidade interpretativa por parte destes apren-

dizes-leitores, levando também a leituras muitas vezes desinfor-
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madas ou superficiais, onde o aprendiz-leitor aborda os valores
culturais como sendo “‘esquisitos” e “imcompreensiveis’’ ou como
sendo “melhores’ ou “mais coerentes” do que seus valores cultu-
rais proprios.

Todas estas tendéncias de abordar o aprendiz-leitor como
sendo livre de qualquer saber cultural préprio correm o perigo de
levar o leitor a ter estas visBes distorcidas da prépria cultura e da
cultura estrangeira.

Tendo em mente que qualquer aprendiz-leitor é possuidor
de um saber cultural préprio e tendo em mente que este saber
cultural préprio é constituido por um conjunto de conceitos que
se apresentam como sendo absolutos, previsiveis e ndo arbitrdrios,
e sobre os quais o individuo nunca teve necessidade de refletir
criticamente, todo contato com a cultura estrangeira que este
individuo terd, levar-lo-§ a concluir que € apenas a cultura estran-
geira que é arbitrdria e imprevisivel, reforcando assim um etnocen-
trismo por parte deste individuo, um leitor potencial.

3. Tendo examinado os problemas referentes ao processo
global de leitura e ao leitor, vamos agora ao aspecto socio-cultural
do texto.

Todo e qualquer texto é produzido em um contexto sécio-
cultural determinado; porém, em se tratando de textos em lingua
estrangeira, muitas vezes estes textos se encontram afastados,
tanto de seu contexto de produgdo imediato, quanto do seu
contexto sécio-cultural mais amplo. (Naturalmente estamos nos
referindo aos casos em que o aprendiz-leitor se encontra no seu
ambiente sécio-cultural préprio e nfo no ambiente sécio-cultural
da lfngua estrangeira.)

No caso de textos auténticos usados para fins diddticos, o
distanciamento dos textos de seu contexto de produgdo é maior
ainda. Assim, um informe publicitirio pode ser usado para fins
diddticos para exemplificar uma instancia do uso da Ifngua estran-
geira ou apenas como exposicdo & Iingua estrangeira, e ndo como
instrumento informativo e persuasivo, sua fungdo inicial.

Torna-se imperativa, portanto, uma reflexdo sobre o contexto
sécio-cultural do texto por parte do aprendiz-leitor para evitar o
risco de uma leitura descabida do texto e da cultura estrangeira.

Estas reflex8es levam ao desenvolvimento de uma capacidade
interpretativa,
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Para encorajar o desenvolvimento desta capacidade ipterpre-
tativa o aprendiz-leitor devera ser expostp a',. e refla't'lr.sobre
textos tanto do tipo “aberto” como do tipo “fechado , isto &,
textos que permitam um grau maior ou menor de pqlisemaa.

Apbs a exposicdo e reflexdo sobn:e 0s dois tipos de textos,
a capacidade interpretativa do aprendiz-leitor po.'Je ser a.profun-
dada através da leitura de textos do tipo “‘aberto’’. O maior grau
de polissemia permitido por esse tipo de texto fa; com que O
aprendiz-leitor possa ser conscientizado cada vez n\z?ns do aspecto
interacional do processo de leitura, permitindo awtn‘uma sensi-
bilizagdo do papel desempenhado pelas caracterlstoc_as socio-
culturais do texto, do préprio leitor da cultura estrangeira.' 'Natu-
ralmente a propor¢io de textos “‘abertos’” ou “fechados™ deve
estar de acordo com as necessidades e objetivos do aprendiz e
do curso de lingua estrangeira. y =i .

Uma vez estabelecida a proporgdo de textos do tipo “aberto
ou “‘fechado’’ chega-se a escolha de textos especificos.

Além disso, para aperfeicoar a capacidade interpretativa do
aprendiz-leitor, este pode ser exposto a uma reflex&q sobre a rela-
tividade dos fatores socio-culturais atuantes em conceitos gom'o.gﬁz:
neros de textos (o que é um texto “literdrio” ou “ndo lnter.ano
na cultura propria e na cultura estrangeira?) e autores considera-
dos “bons” (o que é um autor “cléssico” nas duas culturas?).

Uma reflexdo deste tipo sobre o papel scio-cultural do autor
na cultura estrangeira pode ser esclarecedora, na me'dida em que
alguns textos permitem a identificacdo do autor (ft.ocso, alguns
textos jornalisticos) enquanto outros ndo a 'permutem (textos
jornalisticos em geral, publicidade etc); e também, na medida em
que a identidade de determinados autores exerce uma forte
influéncia na interpretagdo de seus textos, chegando és_vezo.s"a
reduzir drasticamente a multiplicidade de leituras “aceitdveis”,
mesmo em se tratando de textos (por exemplo, obras de autores
*classicos’’) do tipo "‘aberto”.

Para finalizar, os aspectos socio-culturais da leitura em lingua
estrangeira estdo sempre presentes e precisam ser levados em conta
para que a nossa pratica pedagdgica em lfn'gu? estrangeira possa
superar 0 empobrecimento qualitativo dos Gltimos tempos. Um?
vez recuperada a funcdo formativa do ensino de Iinguas Pstrangm-
ras, um ensino de |fnguas estrangeiras, um ensino que visa ao de-
senvolvimento de uma capacidade interpretativa através da leitura
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em lingua estrangeira s6 poderd reforgar este aspecto formativo,
tornando assim os resultados do ensino de Ifngua estrangeira mais
duradouros e reconquistando o espaco da |fngua estrangeira como
matéria fundamental para uma formacdo escolar mais ampla.

Nota:

1
FISH, Staniay, Is there a taxt in this class? — The authority of interpretive communi-
ties. Cambridge, Harvard University Press, 1980,
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