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As reflexdes que seguem encontram justificativa no fato de
que se verifica, em geral, nos alunos de 20 grau, uma impericia de
conduzir uma discussdo, de compreender o ponto de vista dos ou-
tros, de cooperar no plano do pensamento propriamente dito.

Os alunos, nesse nivel, apresentam tragos do raciocinio primi-
tivo, caracterfstico da crianca (Piaget, p.33),! isto é:

— justapGem seus jufzos sucessivamente ao invés de ligé-los;

— quando fazem ligacGes, elas sdo vagas, ndo se diferenciando
em relagbes causais, consecutivas e finais, o que evidencia uma di-
ficuldade em estabelecer relagdes logicas.

Uma das explicagies desse comportamento poderia ser a
constatacdo de que o aluno ndo alcangou as operagbes do pensa-
mento formal, e ainda apresenta caracteristicas do pensamento
infantil, manifestadas em comportamentos como os acima descri-
tos.

Um outro aspecto a ser considerado refere-se ao fato de que
vivemos em uma sociedade em que o homem se vé constantemen-
te bombardeado por um tipo de argumentagio baseado apenas na
sedugdo, ndo exigindo dele o exercicio do raciocfnio légico.

Segundo Piaget,’ a necessidade de justificacdo logica ndo nas-
ce espontaneamente na vida individual. Ela é, ao contrédrio, um
produto da vida social.

A escola ndo estimula a competéncia enunciativa do aluno, o
que o levaria @ descoberta do funcionamento social da lingua en-
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quanto ato de linguagem. Em vez de oportunizar a descoberta do
Eu e sua interrelacio com o Outro, a escola perpetua a produgio
de textos desenunciados: o aluno vé-se reduzido ao papel de sujei-
to escrevente, ndo situado no espaco nem no tempo, desconhece-
dor do destinatério e da fun¢do de seu escrito.

Considerando esses fatos, a prioridade serd dada aqui & argu-
mentacdo ldgica, em oposicio & da pura seducdo. A argumentagio
I6gica sendo demasiadamente ampla, optamos por um subgénero:
a refutacéo,

Se o que nos preocupa é desenvolver 0 pensamento socializa-
do e sabemos, por Piaget,’ que é o choque com o Outro, a troca e
a oposicdo que fazem o pensamento tomar consciéncia de ssus
objetivos e de suas tendéncias, a nossa opgdo se vé, assim pensa-
mos, justificada.

Investigando a refutacdo, verificamos sua complexidade, uma
vez que ela envolve a recepgdo e a propria producdo do texto argu-
mentativo. Essa complexidade explica o cardter introdutério de
nossa pesquisa que se viu obrigada, primeiramente, a investigar a
meméria e seus mecanismos de armazenamento de dados, o papel
da micro, macro e superestruturas na elaboracdo do resumo; e s6
posteriormente, a refutagio propriamente dita.

O objetivo geral que nos norteia é o de oportunizar uma si-
tuacdo de ensino-aprendizagem que forneca aos alunos instrumen-
10s para o desenvolvimento de sua competéncia argumentativa.
Quanto aos objetivos especfficos, pretendemos levar os alunos a:

19) perceber a relagio existente entre historia pessoal e argu-
mentacdo,

20) perceber relagses I6gicas entre idéias;

30) reconhecer e analisar os mecanismos do discurso argu-
mentativo;

49) filtrar unidades de sentido através de um ato de resumo;

50) produzir textos argumentativos.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Definiremos, provisoriamente, a refutacdo, subgénero da ar-
gumentacdo, como um discurso que se caracteriza por:
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a) ser orientado contra com a fungdo de retomar um discur-
so anterior, de cuja ndo validade ele procura convencer. Isso pres-
supbe uma competéncia enunciativa que desvela o Outro, resga-
tando no sujeito receptor seu papel de Tu interpretante, como pro-
poe P. Charaudeau;® e que localiza dados pragméticos da situagdo:
Quem fala a quem? Com que valores? Em que situacdo de desigual-
dade, como sugere P, Bourdieu.*

b) ter uma organizago textual caracterfstica, isto &, ser um
discurso que manifesta, a nivel lingUfstico, as formas de oposicdo
da negagdo e da concessdo;

¢) ser uma forma particular de comu nicagdo,

Pensamos que essa nogo de refutagdo, levada para a Escola,
impde uma reflexdo sobre os mecanismos de armazenamento de
dados relativos ao discurso anterior, objeto da refutagdo.

Estudos recentes t8m insistido sobre a importancia da memao-
ria no ato de leitura. Os tedricos propdem dois tipos de membria:
memoéria de trabalho ou de curto prazo e meméria permanente ou
de longo prazo. A primeira, de capacidade limitada comporta ndo
mais do que sete elementos de cada vez. A segunda, de capacidade
ilimitada, armazena unidades de sentido.

Ora, se a refutacéo se caracteriza principalmente por ser um
discurso orientado contra, para refutar é preciso, primeiramente,
reter na memoria de longo prazo a macroestrutura, o contetido
global, do discurso a ser refutado.

Para que o sujeito aprendiz possa captar essa macroestrutura,
tratando, assim, as informagdes (microestruturas) como unidades
de sentido, ele precisa apreender a superestrutura, aqui definida
como categorias gerais que compdem o texto e que funcionam
como um norteador para a percepcdo da macroestrutura,

Uma das dificuldades que se encontra ao se tentar resgatar a
importdncia da superestrutura, para desenvolver no aluno uma
competéncia receptiva, sdo as poucas referéncias sobre o assunto
no que diz respeito ao texto argumentativo, j4 que a maioria dos
tebricos se detém na superestrutura do texto narrativo, Diante des-
sa constatagdo, ndo nos restou outro caminho sendo o de propor,
provisoriamente, a partir do escasso material, a seguinte superes-
trutura do texto argumentativo:
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Discurso anterior

Proposicéo
Apoio

N

Conclusdo

Discurso anterior: discurso-alvo com 0 qual se pode manter uma
relagdo de oposicdo ou de reforgo,

Proposi¢do: aquilo que se quer provar., *
Apoio: aquilo que se diz em defesa de uma proposigéo.

Conclusdo: explicita ou implicitamente, confirma a proposi¢éo e
abre a possibilidade de novas proposigoes,

Acreditamos que essas nogdes de super e macroestruturas, as-
sociadas & prética do resumo constituem uma etapa decisiva no de-
senvolvimento de uma competéncia refutativa que pressupde,
como afirmamos anteriormente, o armazenamento de um discurso
anterior. O ato de resumir implica um processo pedagbgico que vai
da hierarquizagdo de informagdes & retencio da macroestrutura,
passando pela aplicagdo de regras de redugdo. Resumir um texto,
segundo Laurent,® ¢ descrevé-lo considerando:

a) a manutencdio da equivaléncia informativa;

b) a economia de meios significantes;

c) a adaptagdo a uma nova situacdo de comunicagdo,

v Fara nmumwer @ equivalencia intormativa com economia de
meios significantes, podemos aplicar macroregras: de supressio ou
apagamento (MR1), de integragio (MR2) e de construcdo (MR3),
A partir de Van Dijk, Liliane Sprenger Charolles’ define a MR
como sendo uma regra de apagamento que suprime todas as infor-
magBes que ndo sdo importantes para a interpretacdo semantica do
texto; a aplicagio da MR2 permite a integracio de informagBes
menores numa informacdo maior. Essa regra ndo pode ser sempre
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aplicada porque ela pressupde uma hierarquia, ds vezes inexistente,
entre diferentes informagGes; a MR3 exige a capacidade de cons-
truir um novo texto que contenha informactes essenciais abstrali-
das do primeiro.

A aplicagdo dessas regras parece tarefa muito simples, na pré-
tica, entretanto, defrontamo-nos com dificuldades. A mais preocu-
pante é a que se refere a distingdo entre informacgdo essencial e
acessoria. Para contornar esse problema, optamos por um procedi-
mento que vai da fragmentacdo a hierarquizagdo dos elementos de
informacdo. Por elemento de informagdo entende-se, segundo
Jean-Paul Laurent (op. cit.), uma unidade de sentido num deter-
minado espago textual. Sdo elementos importantes para a captacdo
dessas unidades:

a) a identificagdo de (ndices textuais que guiam em geral esse
reconhecimento, tais como conjungdes, pronomes, etc.,

b) a constatagiio de que a descoberta de uma unidade de sen-
tido se faz mais de modo retroativo do que linearmente;

¢) o papel do sujeito interpretante, fundamental para a deter-
minacdo das unidades de informagdo que ndo se encontram pro-
priamente no texto, mas na interrelacio que sle (sujeito interpre-
tante) mantém com o sujeito produtor,

O resumo, assim orientado, serve de suporte para a constru-
¢do de uma contraproposicdo, em relacdo ao discurso anterior, e
de argumentos (o apoio),

Especificaremos, a seguir, as etapas do processo de producdo
do discurso refutativo:

a) formulagdo de uma contraproposicdo;

b) organizagdo do apoio que consiste na formulagdo de argu-
mentos a partir da andlise do situacional. Convém observar que a
producdo de argumentos envolve varios niveis: sintitico, semanti-
co, pragmatico e enunciativo.

b.1) apreenséo da situagdo enunciativa: o sujeito produtor, vi-
sando assegurar o mdximo de chances de sucesso aos seus argumen-
tos, procura avaliar os componentes implicados na situacdo de
enunciagdo, o que lhe dé condigdes de prever possiveis objecdes;

b.2) formulacdo dos argumentos que constituem um discurso
orientado por e para a contraproposicio. A forca argumentativa
desse discurso depende de fatores como:
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— o valor que o sujeito produtor atribui ao argumento;

— o olhar avaliador do sujeito produtor que constréi expecta-
tivas em relagdo ao destinatério;

— 0 pré-construido que compreende conven¢Ses, conheci-
mentos e idéias pré-concebidas;

— @ pertinéncia dos argumentos em relac3o ao tema.®*

PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

Como jé foi dito no infcio, esse trabalho objetiva uma aciio
pedagdgica que, fundamentalmente, fornega ao aluno instrumen-
tos para o desenvolvimento de sua competéncia argumentativa de
modo que ele possa contestar um discurso anterior. Trata-se de ta-
refa bastante complexa porque implica a transposicdo de um racio-
cinio descontfnuo, incapaz de justificagdo |6gica para um racioci-
nio direcionado, consciente de si e de sua relacio com o mundo.

Um trabalho pedagégico voltado para o objetivo a que nos
Propomos atingir, precisa ser contfnuo e gradual, uma vez que o
caminho das operagdes concretas as operagdes formais ndo é ime-
diatamente transponfvel,

Até o momento, pensamos que este percurso possa ser feito
da forma como passaremos a expor:

1. Estabelecer uma Progressdo de textos a partir de graus de
dificuldade:

a) textos que possuam uma Superestrutura bem marcada e
cujas informagdes apresentem um grau acentuado de explicitagdo
(camada conceptual do texto),

b) textos cujas informacSes sejam provenientes da fixacdo
dos indicadores de individualidade (intengdes). O sujeito enuncia-
dor aparece através de marcas enunciativas;

- c) textos cujas informagBes apresentam um grau acentuado
de implicitagdo,

2. Fazer perceber o funcionamento social da linguagem. Isso
$0 é possivel, segundo nos parece, se reinventarmos o espaco da
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sala de aula, lugar onde, em geral, o professor desempenha o papel
de repetidor de um discurso pedagégico estereotipado (que “ié
vem pronto e tabelado, é somente requentar e usar”) e o aluno é
um executante, desinteressado e omisso, que ndo vé sentido
naquilo que faz.

Redimensionar o discurso pedagégico, conferir-lhe sentido,
situd-lo no espago e no tempo, dar-lhe uma dire¢do parece-nos es-
sencial para que o aluno resgate seu papel de sujeito que escreve
para alguém e por algum motivo e, conseqlentemente, percebe o
funcionamento social da linguagem a que nos referimos anterior-
mente.

A partir dal, os passos metodolégicos poderiam ser os seguin-
tes: levar o aluno a perceber as instancias enunciativas do texto ar-
gumentativo — quem fala a quem e em que situacdo; reconhecer a
superestrutura: identificar a proposicdo, o apoio e a conclusdo;
aplicar as macro-regras de reducdo da informacdo; extrair a macro-
estrutura; formular argumentos contra o discurso anterior: levando
em conta a andlise situacional, pré-objecdes, validade dos argumen-
tos; organizar, por fim, linearmente o texto a nivel da super, mi-
cro e macroestruturas.

Esse percurso deu-nos condigdes para que formuldssemos
uma hipbtese norteadora do trabalho experimental que apresenta-
mos da seguinte forma:

Se refutar envolve a formulagio de uma proposicdo que se
oponha ao discurso anterior, é necessério desenvolver no aluno a
capacidade de:

— situar o discurso do outro numa interagdo social;

— reter esse discurso anterior;

— situar-se como sujeito enunciador que se contrapde ao dis-
curso anterior,

Nossas proposicdes iniciais terminam aqui. Em etapa poste-
rior, vamos procurar operacionalizar a hipétese enunciada, montar
instrumentos que nos permitam verificd-la, prevendo uma pesquisa
experimental com alunos de 28 série do 20 grau de escola plblica,
na faixa de 14 a 16 anos de idade.

O espago para debate e comentérios fica aqui aberto.
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