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Louis Althusser, em Filosofia e filosofia espontdnea dos cien-
tistas (1974), para exemplificar que nédo se aprende a Filosofia se-
ndo através de seu exercicio e sua prdtica, toma a interdisciplina-
ridade como palavra de ordem, proposi¢do ideoldgica atualmente
muito difundida e da qual se espera a solugdo de todos os proble-
mas suspensos nas diversas ciéncias e em outras praticas. De infcio,
o filésofo traga uma linha demarcatéria entre a interdisciplinarida-
de como exigéncia objetiva e necessdria, que requer a cooperagdo
encomendada de especialistas para construir um objeto bu para re-
solver problemas definidos, e a interdisciplinaridade como proposi-
¢do ideoldgica. No primeiro caso, a cooperacdo de especialistas de
vdrios ramos da divisdo do trabalho, por encomenda, acaba resul-
tando numa prédtica justa, que inverte a divisdo do trabalho, recom-
pondo-0 numa obra coletiva. No segundo caso, a interdisciplinari-
dade é tida como proposicdo ideoldgica, isto é, falsa no que preten-
de designar e sintoma duma outra realidade diversa da designada
explicitamente. Essa realidade corresponde as relagGes existentes
hd muito tempo entre certas disciplinas, bem como as relagées que
se tenta constituir entre antigas disciplinas e novas disciplinas.

* Palestra proferida no Seminario Nacional sobre Literatura e Histéria, realizado pela Fa-
culdade Porto-Alegrense (FAPA) e o Instituto Estadual do Livro (IEL), em Porto Ale-
gre, em maio de 1989,
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Althusser passa, entdo, & andlise da interdisciplinaridade co-
mo proposicdo ideologica, nas relagSes entre disciplinas literdrias,
Chama de literdrias as Letras, as Humanidades e as préticas do en-
sino e da pesquisa a elas ligadas desde séculos, as quais se consti-
tuem em uma escola de "cultura”, Sua funcdo dominante nio é
conhecer o seu objeto, mas saber manejd-lo para consumi-lo como
convém. No caso da Literatura — saber ler, isto é, provar, apreciar
um texto (cldssico, a0 nos referirmos a séculos atras). No caso da
Historia — saber utilizar as suas licSes. As relacdes particulares en-
tre as Letras e as Humanidades e os seus objetos davam um certo
saber. Ndo um saber cientifico, mas, além da erudicdo, um saber-
fazer, um saber-como-fazer-para bem apreciar, julgar, saborear,
consumir e utilizar esse objeto. Dai, uma definicdo de cultura nes-
sé contexto: um saber investido num saber-como-fazer-para, em
que este vence aquele. As letras era o lugar por exceléncia da peda-
gogia, entendida como domesticagdo cultural: aprender a bem pen-
sar, bem julgar, bem saborear, bem consumir, bem comportar-se
frente aos objetos culturais, com a finalidade de tornar o homem
honesto ou culto. A cultura era, portanto, o comentdrio da cultura
existente na prépria sociedade de objetos consagrados. A cultura
que se ensinava nas escolas era uma cultura de segundo grau, pois
era a que existia na sociedade que cultivava essas letras e essas hu-
manidades em fun¢do da divisdo de classes. A cultura é & ideologia
de elite e/ou de massa de uma dada sociedade, que a classe domi-
nante tenta impor, pelo ensino e por outros meios, ds massas que
domina. A cultura literdria, ministrada no ensino das escolas, ndo
era um fendmeno puramente escolar, mas a “‘educacdo’ ideoldgica
das massas populares. Por uma razdo muito simples: Ensinar Lite-
ratura era trazer a superficie e pdr em prética, simultaneamente,
outros meios e efeitos ideoldgicos da hegemonia da classe dominan-
te tais como os religiosos, juridicos, politicos, morais, etc.
Essa situacdo captada pelo filésofo perdura durante séculos
e persiste até os dias de hoje, com as transformacdes historicizadas.
Parece ndo haver divida de que o ensino estd em relagdo direta com
a ideologia dominante e que a sua concepcdo, a sua orientacdo
€ 0 seu controle se constituem num terreno importante da luta de
classes. A percepcdo da ideologia veiculada pelo ensino, seus pro-
gramas, formas e préticas ¢ muito dificil para os intelectuais. A
pritica que exercem, num quadro definido por leis que ndo domi-
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nam, produz espontaneamente uma ideologia na qual vivem sem ter

razdes para progredir.
Se, até o século XVII, a relacdo das disciplinas literdrias era

tdosomente uma relacdo pratica, isto €, ideoldgica e politica no
fundo, a partir daquele século, e mais intensamente nos Gltimos
anos do nosso século, proclama-se que essa relagdo se tornou cien-
tifica. A propria Historia Literdria renovou-se, deixando atras de si
a tradicdo das Humanidades. Althusser demonstra que essa cientifi-
cizacdo € ilusoria, mitica, e que a mudanga de nomes e de métodos
(as Humanidades passarem a chamarse Ciéncais Humanas, por
exemplo) ndo significa uma mudanca de natureza. Comprova-o o
fato de que a “aplicacdo” das disciplinas cientificamente mais
avancadas sobre outras, como & o caso da aplicagdo da psicandlise
nas pesquisas de Letras e Humanidades, resulta quase sempre num
género de aplicagdo que se mostra exterior, mecanico, instrumental,
técnico — portanto suspeito. Quando as disciplinas saem & procura
de um método universal, continua Althusser, como foi o caso do
estruturalismo, demonstram, na realidade, que elas tém muito de-
sejo de exibir os seus titulos cientificos para os terem merecido. E
conslui: as verdadeiras ciéncias ndo precisam nunca de tornar pu-
blico que encontraram a receita para o serem.

Até aqui reproduzimos resumidamente o pensamento filosé-
fico althusseriano sobre a questdo da interdisciplinaridade como
exigéncia objetiva e necessdria, por um lado, e como proposta ideo-
lbgica, por outro. Vimos também como se processam as relagoes
entre as disciplinas chamadas literdrias (af somadas as Letras e as
Humanidades) e seus respectivos objetos, que tentam mudar sua
base, de uma relagdo ideologica para uma relacdo cientifica, e o ca-
rater ilusério desta Gltima. Vimos, finalmente, como as relacdes
entre as disciplinas de uma mesma drea (a Literatura e a Histdria,
em nosso caso), para a produgdo de “cultura’ transmitida via sis-
tema escolar, ndo sdo um fendmeno puramente escolar, mas um
momento de educacdo ideoldgica das massas populares, comanda-
da pelo Estado de que a classe dominante detém o poder.

Ora, ao se falar de ensino interdisciplinar de Literatura e His-
toria, duas reflexdes se fazem necessdrias: a primeira, sobre a ne-
cessidade, o cardter justo e objetivo dessa interdisciplinaridade, em
que dois (ou mais) professores se unem na prética pedagbaica, vi-
sando a atingir um objetivo comum, ou seja, tornar mais rentédvel,
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mais dindmico, mais motivador e sobretudo mais critico o ensino
das mencionadas disciplinas. A segunda reflexdo objetiva a pen-
sar essa interdisciplinaridade tanto quanto possivel 3 margem da
ideologia dominante, ou, por outra, desideologizada do conven-
cionalismo dos manuais diddticos, cuja fun¢do primordial é redu-
plicar a cultura de classe dominante, com rarissimas excegdes,

Vejamos a primeira reflexo. A justeza de se convocar a His-
téria para colaborar no ensino da Literatura, e vice-versa, no 20
grau, se coloca a partir do momento em que se detectam proble-
mas surgidos na prética didético-pedagégica de ambas as discipli-
nas. Examinemos alguns desses problemas.

1. AS APROXIMACOES E OS AFASTAMENTOS ENTRE
CONCEITOS DE HISTORIA E DE LITERATURA

Na pés-modernidade brasileira, dois importantes pesquisado-
res, um teorizador literdrio e um historiador, vém trabalhando com
as imbricacdes da Literatura e da Histéria, e os seus textos até ago-
ra publicados tém reorientado tanto a pesquisa histérica quanto a
literdria entre nés. Refiro-me a Luiz Costa Lima, com O controle
do imagindrio (1984), Sociedade e discurso ficcional {1986), O fin-
gidor e o censor (1988), e Nicolau Sevcenko, com Literatura como
missdo (1983). Para o caso em pauta, pouco importa que Sevcenko
e Costa Lima trabalhem com conceituacdes divergentes de Histd-
ria, @ mesmo de Literatura. O encadeamento necessdrio na Histé-
ria, criado pela heranca de cada geracdo de um certo nivel de de-
senvolvimento das forgas produtivas, o que leva cada geracdo a de-
pender da anterior na sua pratica social, concepcdo patente no |i-
vro de Sevcenko, tem a sua contrafacdo em Costa Lima, para quem
a Historia é feita de saltos e paradas, descontinuidade, sem sede
eterna de verdade, conforme se Ié no primeiro item do livro de
1986. Também nas concepcdes de Literatura, ambos divergem. Se,
para o historiador, a Literatura é antes de mais nada um produto
artistico destinado a agradar e a comover ( 1983: p.20), para o tes-
rico literdrio a indagagdo sobre a Literatura se coloca dentro do es-
truturalismo enquanto transformado em andlise dos discursos, e a
estética do efeito (1986:72). No que pesem diferencas e diver-
géncias, tanto Sevcenko quanto Costa Lima, o primeiro, de forma
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implicita, nos estudos centrados em Lima Barreto e Euclides.da
Cunha, o segundo, explicitamente, e em vdrios momentos da trilo-
gia que analisa os controladores do discurso ficcional no pensa-
mento do Ocidente, se abrem para essas duas formas discursivas —
a Literatura e a Histdria, Nao no sentido de uma Histdria recoberta
pefa ficcionalidade — e esse nos parece o calcanhar de Aquiles da
relacdo interdisciplinar de ambas — mas de uma ficcionalidade in-
terceccionada pelo real e muitas vezes com ele confundida.

Segundo Costa Lima, “as reflexdes tedrico — analiticas sobre
a Literatura tém de ser varias e necessariamente discordantes”’, por
efeito de um limite histérico ao se responder, sempre pela negativi-
dade, qual é a funcdo da Literatura hoje: recusar o otimismo do
mundo, recusar que a linguagem nos diz a verdade, etc. No entan-
to, tais reflexdes partem de um mesmo pressuposto: “’é preciso re-
novar urgentemente a reflexdo sobre a literatura, sob o risco de ela
ser posta ao lado dos saberes intteis.”” (1986:71). Uma perspectiva
que se abre por sobre a reflexdo serd exatamente enraizar a Litera-
tura na Histdria, Histéria como saber Gtil que abarca tudo, fora da
qual ndo é possivel conceber coisa alguma a partir de Marx. Histo-
ria como saber desideologizado de posigdes de classe, resultado da
acdo dos proprios homens e de suas iniciativas,

2,0 ESTUDO DA LITERATURA ENRAIZADO
NA HISTORIA

Se aceitamos a tese marxista de que a Historia abarca tudo,
levada por Marx ds Gltimas conseqliéncias ao escrever e depois ris-
car na Ideologia alemd que, se existe uma ciéncia capaz de abran-
ger as demais, essa ciéncia & a historia, o caminho de ida da Litera-
tura para a Histéria na interdisciplinaridade pauta-se pela justeza
de que fala Althusser. Mas aqui surge um primeiro complicador: a
utilizagdo da Histéria como método critico dos estudos literdrios
ndo se confunde com o ensino interdisciplinar, Este pressupoe uma
aproximacdo pedagdgica das disciplinas, é verdade, mas cada qual
resguarda o seu objeto de conhecimento, a sua autonomia, objeti-
vos especificos a alcangar, metodologia prépria, etc, Em contrapar-
tida, o ensino da Literatura (brasileira, no caso) enraizado na His-
toria independe de um ensino interdisciplinar no sentido estrito do
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termo, quer dizer, a cooperacio efetiva de docentes e respectivos
contelidos programdticos no sistema escolar. Acreditamos que,
qualquer professor politicamente progressista, dé conta de analisar
textos literdrios, de ministrar ““principios’” de Teoria Litersria e de
lecionar historia da literatura (brasileira) por qualquer método cri-
tico onde a Histéria se insere. O mesmo que dizemos vélido para o
professor de portugués e literatura também o é para o professor de
Histéria. Se este tem alguma leitura literdria, poders aproveitd-la
adequadamente nas aulas de Historia. Se percorrermos 0s escritos
de Marx, Engels e Lenin sobre Literatura e sobre Arte, verificamos
como é possivel tirar boas licBes histéricas do romance, da poesia
e do teatro. Veja-se, por exemplo, o que Engels escrevia em 1888
a propdsito de Balzac: (traduzo)

“l. . .) em sua Comédis Humana nos dé a histéria mais maravitho-
samente roalista da sociedade francess |, . .) na qual aprendi, ainda
No que concerna aos detalbes econdmicos (por exemplo, a redistri.
buigo da propriedade real e pessoal depois ds Revolugdo), mais do
que em todos os livros dos historisdores, economistas e ostadistas
profiasionais da époce, tomados em conjunto.” (Marx, Carlos ¢ En-
p;,;;hmo Sobre la fiteraturs y ol arte. México, Masas, 1938
p. \

Em 1910 Lenin afirmava, a respeito de Tolstoi: (traduzo)

. .« refletiu com assombroso realce em suss obras — COmo artista,
£OMO Ponsador @ como pregador — 0s rasgos da especificidade his-
thrica de toda a primeira rvolucdo russa, sus forga e sua fraqueza,
(Lenin, La fiterstura y ol arte. Moscd, Progreso, 1979, p.110),

: Examinada, assim, a pertinéncia das relacGes entre Literatura
e Histéria na drea das conceituagdes e do entrelacamento das duas
disciplinas, passemos ao terceiro problema.

3. UM IMPASSE NA BUROCRACIA DO SISTEMA ESCOLAR

Na escola, as disciplinas obedecem a uma organizacdo “‘arcai-
ca”, divisionista, domesticadora e anticriativa. No geral elas funcio-
nam de maneira isolacionista e quase nenhum didlogo estabelecem
entre si, quer através de docentes, quer de estudantes. O conheci-
mento se transmite ou se produz dentro de limites bem marcados
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(o programa, o tempo de aula, 0 nimero de horas/aula semanais,
etc.), como se fosse um remédio ministrado com regularidade ma-
temdtica ao doente, sob pena de ele ndo sarar e até mesmo morrer.
E mais: na maioria absoluta das escolas brasileiras de 2° grau o sa-
lério é pago ao professor em fungdo do nimero das horas/aula que
ele ministra.

Ora, uma instituicdo escolar organizada desse jeito constitui-
se em golpe mortal na justeza objetiva da interdisciplinaridade. Em
1971 o educador Lauro de Oliveira Lima jd& denunciava que a “lo-
gicizagdo dos curriculos e programas metrificados linearmente con-
traria a concepgdo moderna de estruturs.”” E preconizava, para um
futuro que ainda ndo nos alcancou, um tipo de curriculo que “'serd
uma relagdo de ndcleos estruturais abordados pela técnica interdis-
ciplinar, sem objetivos de linearidade, mas de complexificagdo™. E
conclui: “‘E, pois, provdvel, que o professor solitdrio seja substitui-
do pela equipe interdisciplinar: o aluno jamais se defrontard, para
a informagdo, com um Gnico especialista.”’ (Lima, Lauro de Olivei-
ra. MutagGes em educacgdo segundo Mcluhan, Petropolis, Vozes,
1971. p.39).

Entendemos que a defesa da interdisciplinaridade feita pelo
educador, em que pese o0 seu cardter marcado pelo estruturalismo
formalista da década de 60, pretende, antes de mais, criticar a or-
ganizacdo do conhecimento escolar concebida como ilhas de saber,
onde o estudante se salva de um naufrdgio (o da "ignorancia do
mundo escolar) para ouvir 0 mestre depositdrio do conhecimento.
Audicdo passiva, muitas vezes mondtona, distanciada da realidade
e portadora de uma visdo de mundo retrograda, alienada ou alie-
nante. Se a interdisciplinaridade é a escavadeira que vai trazer a su-
perficie uma sistemdtica de educacdo fossilizada para destrui-la,
para que a pré-historia ceda lugar 8 Histéria, o ensino interdiscipli-
nar divisado com esse objetivo serd, retomando a palavra althusse-
riana, uma prética justa, ativada para tentar resolver problemas
concretos, cuja solugdo depende da intervencdo de especialistas de
outras disciplinas. Os problemas ndo seriam de uma determinada
disciplina, mas de todas, pois a sua raiz se planta nas distorgdes do
proprio sistema escolar e suas consequéncias na praxis.

Focalizemos, entdo um quarto problema:
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4. HISTORIA E LITERATURA NO 2° GAU
SAO ENSINAVEIS?

Quanto & Histéria, parece que a pergunta ndo procede. O fato
de o seu cardter cientifico ser discutivel, conforme vimos no pen-
samento althusseriano, ndo invalida o seu estatuto de matéria pe-
dagdgica em sentido amplo. O que caberia discutir seria que Hists-
ria ensinar, para qué e como ensinar. Limitar o ensino a um desfile
de fatos e de seu sucesso é concebé-la de modo estreito, é acreditar
que o seu poder reside na admiracdo do sucesso que conduz & ido-
latria dos fatos, E, para aprender ou apreender a historia factuai, o
escola ndo é necessdria. Qualquer leitura silenciosa e solitdria, siste-
matizada ou ndo, 4 que se adiciona uma boa dose de tragos mne-
monicos dispon (veis para reter detalhes episddicos, nomes e datas,
a leitura de qualquer manual did4tico, antigo ou moderno quanto
a apresentacio dos fatos e exercicios, dariam conta do recado. Em
nossa opinido, a Histdria ensindvel fundamenta-se na hermenéuti-
ca, na interpretacdo dos fatos e suas consequéncias. Na sociedade
de transicdo democrética que hoje vivemos, a custo muito alto, e
sem entrar no mérito do tipo de democracia que construiremos, a
funcdo da Histéria na Escola é a de permitir a pluralidade de inter-
pretacGes, o seu confronto. Interpretar no nivel mais profundo ou
no nivel mais geral, mas nunca no superficial. Se, como quer Michel
Foucault, a multiplicidade interpretativa é um traco caracteristico
da cultura ocidental contemporéinea, para nds isso ndo significa,
como também quer o filésofo, que as interpretagdes se prolonguem
até o infinito, inexistindo um ponto a partir do qual se julgue e se
decida. Essa é a posi¢do de Nietzsche, mas nio parece ser ade Freud
nem a de Marx. Em Marx, por exemplo, ndo hé possibilidade de in-
terpretar infraesturura como algo diferente de base. Em Freud,
ndo hd como entender angistia real diferentemente de angustia
diante de um perigo exterior o qual, para o individuo, é uma amea-
¢a real. Ndo resta davida de que havers um momento de decisdo e
juizo, portanto de finitude das interpretagdes. O dificil é saber
qual é esse momento. Se, como reconhece Foucault, no Dezoito
Brumério Marx ndo apresenta nunca a sua interpretacdo como de-
finitiva e final, isso ndo significa que nunca se chegue a julgamen-
tos e decisBes, ainda que parciais, Diriamos, entdo, que o ensino da
Histéria no 29 grau precisa fundar-se na hermenéutica, da qual os
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estudantes participardo ativamente, pois essa serd a sua oportuni-
dade, talvez Gitima, de aprenderem a ndo repetir a propria lingua-
gem, de exercitarem o espirito critico e de se prepararem para a
convivéncia com o Outro, seu semelhante ou seu diverso, numa
sociedade democrética. (As referéncias ao pensamento de Foucault
foram retiradas de FOUCAULT, Michel. Nietzsche, Freud e Marx;
Theatrum Philosoficum, Porto, Rés, 1975.p.5-30).

Quando a segunda parte da indagacdo — A Literatura é ensi-
ndvel? — ndo hd unanimidade na resposta afirmativa. Se tomamos
0 seu ensino como producdo de texto, ensinar a fazer Literatura, a
resposta seria negativa. Se se entende ensinar histéria literaria — in-
formacGes genéricas e superficiais sobre periodos estilisticos, bio-
grafias de autores, nomes e assunto/temas de suas obras mais im-
portantes — entdo também ndo se ensina. O mesmo que dissemos
para a histéria factual se aplica para a literatura entendida dessa
maneira: pratica pedagégica equivocada. Passando por cima de al-
guns estudiosos de Literatura e muitos escritores cujo pensamento
€ o de que a Literatura ndo se ensina, qualquer que seja o caminho
que se lhe queira dar, e ndo temos tempo nem informacdes sufi-
cientes para discutir o assunto, temos de admitir, a0 menos em ca-
réter operacional, que a Literatura é ensindvel. Caso contrdrio, o
que estariam fazendo nas escolas os professores de Literatura? Des-
construcBes de objetos e objetivos? Mistificacdo?

A pergunta-objeto deste item da exposigdo foi respondida por
Roland Barthes, numa entrevista de 1975 ao periédico Pratiques,
(reproduzida em Barthes, Roland. O grdo da voz. Porto, EdicBes
70, 1982, p.229-37). Foi a primeira pergunta da entrevista, a queo
escritor respondeu: ‘A esta pergunta que recebo de chofre, respon-
derei também de chofre dizendo que s6 é preciso ensinar isso, Em
seguida passa a distinguir dois tipos de literatura: o primeiro, da
produgdo até o século XX, constitui-se num campo completo do
saber. Essa producdo encena todos os saberes do mundo, através
de textos muito diferentes, num determinado momento. N3o um
saber cientifico, mas articulado sobre os cédigos cient/(ficos das di-
ferentes épocas. Por ser um lugar em que se acha comprometido
um imenso saber politico, Barthes reitera que sé é preciso ensinar
a Literatura, porque dela seria possivel a aproximacédo de todos os
saberes,
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Essa posicdo barthesiana sobre o literdrio dialoga com a mar-
Xista sobre o histérico. Para Marx, a histéria é um saber fora do
qual nada pode ser pensado, com certo grau de cientificidade, pois
nos permite modestas previsBes a partir do que acontece no pre-
sente e do que sucedeu no passado. O pensar/ensinar a e dentro
da Histéria corresponde a ver como & que o saber se investe na
obra literdria, como ela é mediadora do saber.

No entanto, a Literatura como campo completo do saber se
extingue no mundo de hoje. Porque o mundo se tornou planetério,
tudo se pode conhecer de imediato, sem filtragens. O mundo é sur-
preendente em excesso, 0 que torna impossivel uma expressdo lite-
rdria como campo completo do saber, Por isso, a Literatura hoje
deixa de ser esse Campo para tornar-se uma encenacio do simbéli-
co, de sua fruicdo, em resumo, uma semiosis, uma encenacdo da
significdncia, do saber dos signos. Finalizando suas reflexdes, Bar-
thes insiste na necessidade de que o sistema escolar equacione ade-
quadamente ambos os tipos de saber, mas revela-se pessimista quan-
}o a possibilidade da juncdo, nas aulas, de trabatho e prazer, Para
1s50, seria imprescindivel que a crianca/o jovem viesse a criar um
ob.jeto = um livro por exemplo — onde ele se transformaria num
sujeito que gerasse o seu desejo, a sua producdo, a sua criatividade.
Para que isso se efetivasse, farse-ia incontestivel a aboligdo do sa-
ber institucional, ou seja, um programa,

As admirdveis colocacdes de Barthes desmascaram a mftica
do ensino de Literatura, trazendo uma clareza realista 4 questdo.
Se, na Literatura se investe um campo de saber completo, até o sé-
culo XX, e o saber de signos, neste século, o trabalho diddtico-pe-
f!agbglco de saberes n&o pode ser uma coisa prazerosa, Se se quiser
introduzir o prazer num curso, asaidaéa exploracdo da criativida-
de, deixando-se claro que explorar os veios criativos do discente
ndo se confunde com ensinar a fazer literatura, substituindo a lei-
tura, a andlise, a critica, etc., enfim, os efeitos da producdo literdria
codificada, pela invencdo aleatéria de um objeto que, quase sem-
pm: serd pretensamente literdrio. Para Barthes, o importante no
ensino, o papel especifico da escola é desenvolver o espirito criti-
co. Ndo aceitar tudo, por maiores que sejam as pressdes polfticas.
E, fechando a entrevista: *“N3o se trata de fazer da escola um espa-
¢o de pregacdo do dogmatismo mas de impedir as repercussdes o
regresso da monologia, do sentido imposto.”’ '
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Cremos ter comprovado que, por onde que se encaminhem as
reflexdes sobre o estreito relacionamento entre Literatura e Histo-
ria, o seu ensino &, ndo s6 possivel, como também e principalmen-
te desejdvel através da interdisciplinaridade objetiva, necessdria e
importante nos cursos de 29 grau. Que o ensino interdisciplinar
pode ser ilusério, uma proposicdo ideolbgica a servico de classe, e
assim tem sido no processo historico. Passemos, finalmente, 3 Giti-
ma reflexdo, ou seja, como pensar a interdisciplinaridade entre Li-
teratura e Histéria & margem da ideologia dominante e incluir nes-
se ensino interdisciplinar a fungdo primordial da escola — a criacio
ou o desenvolvimento do espfrito critico.

5. SUBSTITUIR A DOMESTICACAO CULTURA
PELA CRITICA DA IDEOLOGIA

Chega-se agora a0 ponto critico deste discurso. Que visa a tri-
Ihar no ensino interdisciplinar, driblando uma série de entraves da
organizacdo escolar? Como agir na Gltima série do 29 grau, quando
0s programas sdo os dos exames vestibulares na maioria das esco-
las, e esses programas geralmente ndo guardam pontos de contacto
entre si? Como levar a efeito uma aproximacdo entre os professo-
res visando ao planejamento de curso em comum? Se comecamos
por concluir que ndo temos respostas para tais perguntas — o que
é verdade — e que o tema desta palestra é também uma proposta
ideoldgica porque, na teoria, a pratica é outra— o que é falsidade —
sairemos daqui na estaca zero. A essa altura, cabe lembrar um dado
importantissimo da questdo: a interdisciplinaridade de que esta-
mos tratando tem como objetivo bdsico o aprendizado critico-ana-
Iitico do estudante, no que tange a duas matérias diretamente liga-
das @ préxis politico-cultural. O aprendizado é do aluno. Vejam
bem: Ndo se trata de clarear, enriquecer, preencher lacunas, etc.,
quanto ao conhecimento de deteminado objeto, ou melhor: os
professores de Literatura e Hist6ria ndo vdo reunir-se em mesas re-
dondas para criarem uma nova disciplina, cada qual cooperando
com a parte que lhe cabe, Ndo é isso. Eles poderdo reunir-se para
estabelecer estratégias de comportamento pedagdgico, na tentativa
de conseguirem um ensino integrado dessas disciplinas, mantendo
cada uma delas a sua individualidade, seus métodos e técnicas. O
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objeto da interdisciplinaridade & 0 aluno. Portanto, ela njo poders
ser implementada se os professores envolvidos no procedimento
ndo se envolverem também com as duas disciplinas. Q professor de
Literatura ters necessariamente de interessar-se por Histéria e vice-
versa, sob pena de cairmos num didlogo entre cegos e surdos, com
a Universidade colaborando.

Uma das tarefas por onde comecar seria a elaboracio de um
programa conjunto, que tivesse um perfil estabelecido com clare-
Za e objetivos a atingir, Um programa que ponha em pratica nio
um saber-como-fazer-para bem apreciar, julgar, comportar-se, etc,,
visando & formacgdo do homem honesto e culto, em suma, domesti-
cado, mas um projeto programdtico coma finalidade de desmasca-
rar as marchas e contramarchas da ideologia dominante. Esse pro-
Yrama ndo pode prescindir das aberturas tedricas condizentes com
O momento hstérico-séeio-cultural que estamos vivendo. O profes-
sor de Histéria precisa estar atento para que, ao relegar o factual, o

’

intencdo serd diferente. E, sob a perspectiva do docente que vai
trabalhar com esses textos, analisd-los, interpretd-los juntamente
com os alunos, o trabalho textual também serd diferente. As mar-
cas diferenciais nunca se diluem no didlogo interdisciplinar.
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rém sublime, dos homens que foram vencidos pelos fatos” (1983:
21). E acrescentamos: ela é uma forma discursiva que se pretende
artistica e esse seu estatuto impede reduzi-la ao documental, a um
relicdrio de reflexos da realidade sem as necessérias mediacGes. No
ensino da Histdria, a critica 3 ideologia se instala na camada sintag-
mética do discurso ou no exame das causas e efeitos dos fatos em
estado bruto. Jé no ensino da Literatura, os meios e efeitos ideold-
gicos da hegemonia da classe dominante subjazem muitas vezes
adormecidos em berco espléndido, condensados, deslocados e en-
cobertos por uma retérica sedutora, e perversa no sentido freudia-
no.

6. FINALMENTE, UM EXEMPLO DE
TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Geralmente, quando faco palestras sobre ensino de Literatu-
ra, metodologia de pesquisa e outros assuntos semelhantes, nos de-
bates que se seguem é comum pessoas diretamente envolvidas com
o fazer daquilo que se teoriza apresentarem questdes de ordem
prética, e mesmo solicitando exemplificacdes. Nunca me nego a
exemplificar, mas sempre chamo a atencdo para o perigo do exem-
plo descontextualizado e de sua transformacdo numa receita dids-
tico-pedagdgica, ou numa pocio milagreira capaz de resolver pro-
blemas de interacdo docente-discente. O exemplo deve funcionar
como um demonstrativo de que a teoria na pratica ¢ a mesma, e
ndo outra,

A propésito da comemoracdo dos duzentos anos da Inconfi-
déncia Mineira, o exemplo serd ela, partindo-se do principio de
que seja um item do programa de Histéria do Brasil, e de que o
Neoclassicismo, a literatura colonial do século XVIII, seja um item
do programa de Literatura Brasileira.

No que tange & Histéria do Brasil, e se aceitamos a sua divisdo
em partes denominadas de Coldnia, Império e Repablica, a Incon-
fidéncia Mineira integraria uma unidade de ensino especifica para
as conspiragoes do final do século XVIII, conforme a proposta de
Alencar, Ramalho e Ribeiro em Histéria da sociedade brasileira
(Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1979). Esse livro ditdtico, es-
pecifico para o 29 grau, que agora completa dez anos, constitui-
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se, junto com a Histéria nova do Brasil, de Joel Rufino dos Santos
e mais cinco autores, publicado coincidentemente em 1969 € proi-
bido pela censura durante muitos anos, dos melhores que conhego
Para um ensino voltado 3 critica da ideologia dominante e, implici-
tamente, & histografia ndo reduplicadora dessa ideologia, Em 1979,
o livro de Alencar e outros j@ punha em prética a interdisciplinari-
dade de que estamos tratando, ao abordar, & margem da critica |i-
terdria predominante, a Inconfidéncia e o Neoclassicismo num
quadro de crise colonial, a significacdo do Século das Luzes na Co-
I6nia e as contradicdes entre uma parcela da intelectualidade bra-
sileira — envolvida no momento, por um lado, e praticando uma
poesia imitativa da européia, pouco original e quase nada brasilei-
ra, além de marcadamente laudatéria, e lusitana na linguagem, por
outro lado.

No que se refere a Literatura Brasileira, um manual de primei-
ra qualidade, entre outros, € o Tempos da literatura brasileira, de
Benjamim Abdala Janior e Samira Youssef Campedelli, que tam-
bém procura articular a Literatura com a Histéria, e, na unidade
referente ao Arcadismo, por exemplo, hd o bom senso de se trans-
creverem textos literdrios completos.

Saindo da drea dos Manuais, espec(ficos para cada uma das
disciplinas, dois textos sobre a Inconfidéncia, em que Literaturs e
Historia se entrecruzam, sio os poemas de Cecilia Meireles que
compde O romanceiro da Inconfidéncia, e o ensaio romanceado de
um jornalista soviético, dublé de historiador e apaixonado pelo
Brasil — Oleg Ignatiev — a que deu o titulo de Tiradentes, escrito
€M russo e traduzido para o portugués (de Portugal) em 1988, com
prefdcio de Jorge Amado. O estudante encontrard, em ambas as
leituras subsidiadas por aulas e manuais, uma excelente oportuni-
dade de andlise e interpretacio daquele movimento pela indepen-
déncia politica. E mais: o livro de lgnatiev em tradugdo portuguesa
ainda € uma fonte de conhecimento das diferencas entre a lingua
do Brasil e a de Portugal, diferencas a que o estudante raramente
tem acesso num conjunto maior,

Esse trabalho interdisciplinar pressupge uma avaliagdo nos
mesmos moldes. Aqui, a feitura de um objeto — que ndo haveria
de ser necessariamente o livro sugerido por Barthes — com certeza
trard uma dose de prazer: Uma colagem de textos ilustrada, uma
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peca satfrica, uma representagdo contraideolSgica do julgamento

réus, etc. _
e Se, como jd dizia o velho Aristételes, a diferenga entre o his-

toriador e o poeta estd em que o historiador fala das coisas que
aconteceram e o poeta fala das coisas que poderiam acorftecer, a
fraternidade de ambos é patente. Irméos gémeos: um, nascido com
os olhos voltados para trds, o outro, projetando a vida que poderia

ter sido e que néo foi.
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