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Parte-se de uma visdo global da realidade brasileira educacio-
nal, através de figuras e tabelas estatisticas, que, demonstram os
problemas do analfabetismo e da reprovagdo na 12 série do 19
Grau de Ensino, bem como as profundas desigualdades regionais
quanto as oportunidades e ofertas educacionais. Mostra-se como a
rede particular de ensino é dominante no ensino de graduacdo,
tanto em nimero de estabelecimentos quanto em matriculas e
como a distribui¢@o destas é desigual quanto 3s dreas do conheci-
mento, com expressivo maior nlimero de alunos na drea de cién-
cias humanas. Discute-se o processo de avaliagdo institucional com
dois registros quanto aos modos pelos quais as estratégias de ava-
liagdo vém sendo implantadas: a Universidade de Brasflia e a Pon-
tificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Conclui-se
com uma sugestdo de que a critica possibilita um comunicado
(e um compromisso) social mais elaborado.
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Embora o foco temético deste trabalho seja 0 processo de
avaliagdo no ensino superior, impdese como primeiro passo no
avanco da questdo, um delineamento da realidade educacional bra-
sileira. Delineamento este que seré esbocado em largos tragcos com
o fito de apenas contextualizar, tanto a educacdo como os proces-
sos avaliativos, no interior das instituicdes de ensino superior.

A pirdmide educacional formada pela seqiiéncia da escolari-
zagdo da 12 série do 19 Grau de Ensino até a 32 série do 2° Gray
que se caracteriza como a educagdo primdria e secunddria, no Bra-
sil, sofre um afunilamento revelador de um sistema seletivo e ex-
cludente.

Anos Alunos Séries Graus
1981 38 2
1980 @ 28 Grau
1979 % . Enio
1978 g2

1977 7 19
1676 ] 8  Grau
1675 [ ] 5 de
1974 | 49 | 4  Ensino
1973 L 448 = 32

1872 [ 528 i 28

... 1000 | 18

Fonts: SEINF/SG/MEC, 1883.
Fig. 1~ Pirdmide Educacional - 1971-81.
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No entanto, ¢ da 13 série para a 28, do 10 Grau de Ensino,
que o Sistema Educacional Brasileiro perde o maior contingente de
sua populagdo escolar,

A seletividade mostra sua cara de safda, ndo permitindo que
as criangas de 6 ou 7 anos de idade prossigam em sua escolariza-
¢do. Pouco mais da metade dos alunos matriculados na 18 série de
um ano estarao cursando a 22 série do ano seguinte. Vencida esta
barreira, a probabilidade de que o individuo venha a ser um brasi-
leiro alfabetizado aumenta consideravelmente.

Poder-se-ia afirmar que a seletividade na 12 érie do 1° Grau
é responsdvel pelas taxas de analfabetismo que sdo historicamente
perversas e persistentes. Assim tem-se:

Faixa Etaria Percentagem de analfabetos
10- 14 anos 18,0
15- 19 anos 121
20 - 24 anos 12,6
25 - 29 anos 15,9
30 - 39 anos 22,2
40 - 48 anos 36,1
60 e mais anos 50,4

Fonte: IBGE-SEINF/SG/MEC,

Fig. 2— Taxa de Analfabetismo — 1979

Isto resulta em que quase um quarto da populagdo (23,3%
— dados do IBGE de 1983) é analfabeta. E tio grave o problema e
de conseqiéncias sociais, politicas e econdmicas tio distorcidas
(pais 82 economia do mundo) que a Constituico da RepGblica Fe-
derativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de 1988, inclui
em seu inciso | a “erradicagdo do analfabetismo’ como prioridade
nacional.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacio de du-
ragho plurianual, visando & articulac8o e 20 desenvolvimento do ensi-
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no em seus diversos niveis ¢ A integragiio das acdes do Poder Pablico
que conduzam &

| — Erradicagdo do analfabetismo;

1l — Universalizagio do atendimento escolar,

H1 — Melhoria da qualidade do ensino;

IV — FormagSo pars o trabalho;

V — Promogdo humen fstica, clentifica ¢ tocnolégica do Pafs.

Na verdade, os itens pelos quais se visa consubstanciar o “pla-
no nacional de educagdo” representam déficits do sistema educa-
cional que estdo a clamar por polfticas mais consistentes sob pena
de agravamento do setor de educagio combalido por anos de ne-
gligéncia. .

A reprovacdo na 12 série que se mostra como o problema
mais insidioso e critico, entre outras medidas, que alids ndo tém se
mostrado eficazes, tem sido atacada através da educagdo pré-esco-
lar, Esta compreensdo de que a pré-escola daria um melhor atendi-
mento & crianga diminuindo o despreparo para os infcios da escola-
rizacdo, (entre outros fatores explicativos pelo trabalho assalariado
da mulher). Em conseqiéncia presencia-se um substancial aumento
das matriculas na pré-escola. Todavia, & nas regides sbcio-economi-
camente mais desenvolvidas, onde a taxa de analfabetismo é me-
nor, que a pré-escola viceja de forma mais significativa. Assim,
tem-se a regido Sudeste com um programa mais expressivo de
pré-escola, ensejando a estimulagdo para a escolaridade e a regido
Norte, com um niimero quase insignificante de alunos que sdo be-
neficiados com educagdo pré-escolar. Diferente do Ensino de 19
Grau onde os sistemas municipais e estaduais de ensino sdo domi-
nantes, 3 educaclo pré-escolar, em sua dependéncia administrativa,
tem estado mais fortemente ligada 3 iniciativa privada, com um
contingente expressivo de escolas particulares fazendo este atendi-
mento.
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REGIOES E DEPENDENCIA ADMINIST RATIVA
Norte  Nordestzs  Sudeste Sul  Centro-Oeste
Matricula Inicial | F|E(M|P[| F|E(M FIE{M|P||F|E[M|P||F| E

30.000 XEXEX | X X X X
60.000 X XX X

360.000 X

390.000 X

Fonte: MEC/SG/SEEC. Legenda: F — Federal; E - Estadual;
M — Municipal; P — Particular,

Fig. 3 — Matricula na pré-escola por regido e dependéncia
administrativa — 1883,

Apenas na regido Sudeste o sistema municipal de ensino ofe-
rece nlmero de matrfculas para a pré-escola superior a todas as ou-
tras modalidades: federal, estadual e particular. Nas demais regides
ou o sistema particular é dominante ou se apresenta como equi-
valente (reyido Centro-Oeste). Portanto, se a educacdo bdsica &
responsabilidade do Estado,

Art. 208. O dever do Estado com o educagiio serd efetivado median-
18 4 garantia de:

167



I — Ensino fundamental, obrigatério & gratuito, inclusive pars os que
a ele nBo tiveram acesso na idade prépria.

Art, 211,

Pardgrafo 2° Os municipios atusrio prioritariamente no ensino fun-
damental @ pré-escolar,

(Wdllagibh?mmdom-wt 1888)

e se & dependéncia administrativa municipal cabe & maior responsa-
bilidade, hé, sem divida, um longo caminho a percorrer.

Na verdade, o ensino municipal de 1° Grau ¢ dominante,
mesmo que ele se faga em condigBes muitas vezes precarias e por
1880 sua qualidade quase sempre deixe a desejar,

Administrativa NO de Estabelecimentos %
Federal 630 0,33
Estadual 51,530 26,99
Municipal 128.823 67,48
Particular 9.934 5,20
TOTAL 180,817 100,00

Fig. 4 — Percentagem de estabelecimentos de ensino de 19 Grau no Pafs
por dependeéncia administrativa — 1983.

Jé o niimero de estabelecimentos de Ensino de 29 Grau é pre-
dominantemente pertencente ao sistema estadual de ensino segui-
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Nordeste | Sudests | Sul |Centro-Qeste

:

NO de Esta-
belecimentos

2.200 X

2.000

1.800

1.600 X

1.400

1.200 X

1.000 X

200 X[ X[ x| x X X X

Fonte: MEC/SG/SEEC,

Fig. 5 — Estabelecimentos de Ensino de 2° Grau, por regido e
dependéncia administrativa — 1983,

O ensino superior seyue 0 mesmo padrdo quanto & distribui-
¢do de suas ofertas por regido, sendo a regido Sudeste a que mais
oferece este nivel de ensino e menor desenvolvimento do sistema
de ensino superior situando-se nas regides Norte e Centro-Oeste.

Sabe-se que 0 nimero de universidades é bem menor do que
as instituicdes de ensino superior isoladas. E que dentre estas Ulti-
mas é maior o nimero de estabelecimentos de ensino da rede pri-
vada do que da pablica.
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Federal Estadual Municipal Particular Total

Universidades 35 10 2 20 67

Instituicoes 19 69 107 597 792

Total 54 78 109 617 859
Fonte: MEC/SG/SEEC. (Ver Nota 1 — sobre dados do RS.)

Fig. 8 — Instituigdes do Ensino Superior por natureza e
dependéncia administrativa — 1985,

; Em conseqiiéncia, a matricula dos cursos de graduacéo é bem
maior na rede particular de ensino do que nas instituigdes pabli-
cas.

Matrfcula Inicial

1.000.000

Dependéncia
Administrativa

Fedaral Estadual Municipal  Particular
Fonte: MEC/SG/SEEC.

Fig. 7 — Matricula inicial dos cursos de graduacio
dependéncia administrativa — 1983, i
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Mas no ensino superior um indicador mais forte de seu grau
de desenvolvimento, em termos ylobais do Pafs, recai no nimero
de matrfculas por dreas do conhecimento. As regides menos desen-
volvidas oferecem mais freqlentemente cursos nas dreas de cién-
cias humanas e letras, enquanto as mais desenvolvidas evidenciam
mais oportunidades em carreiras tecnolégicas e de satide.

Ciéncias Ciéncias
Matri | Ciéncias Exatas ¢ Ciéncias
ans | T 5 lbh.k:n Letras Artes
culas | Huma o Saide &
gicas

300000 X
250.000
200,000 X
150,000 X
100.000

50.000 X X X

0
Fonte: MEC/SG/SEEC,

Fig. B — Matricula nos Cursos de Graduacdo por
&reas do conhecimento — 1983,

Os cursos de pos-graduagdo — mestrado e doutorado — tam-
bém distribuem-se pelas regides do Pafs nas mesmas proporgdes
observadas para a oferta educacional dos demais niveis de ensino:
o Sudeste mais desenvolvido e o Norte e o Centro-Oeste menos,
com o Nordeste e o Sul como intermediarios.
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Concluintes Mestrado Cursos de Doutorado
Norte 28 03
Centro-Oeste 128 02
Nordeste 672 05
Sudeste 5.928 126
Sul 903 10
TOTAL 7.668 146

Fig. 8 — Namero de concluintes de mestrado (1882) e nimero de
cursos de doutorado (1983) no Pafs, por regido.

Reiteradas pesquisas tém demonstrado que hé uma forte cor-
relac@o positiva entre nivel sécio-econdmico e rendimento escolar
(Branddo et alii, 1983),? sendo que a evasio e a repeténcia nas pri-
meiras séries do 19 Grau de Ensino recaem predominantemente
nas criangas que procedem das camadas scio-economicamente
desfavorecidas.

Portanto, é o contexto maior, que estabelece as condigdes s6-
cio-polftica-econdmicas da populacdo que, por sua vez, determi-
nam o nivel de ensino possivel. E dentro destes pardmetros que se
movimenta a acdo do sistema educacional, os desempenhos da es-
cola, a competéncia dos professores e os rendimentos de apren-
dizagem dos alunos:

O nimero de brasileiros com rendimantos mensais de atd dois
salérios minimos sublu de 28 milhSes ¢ 38 mil para 32 milhdes ¢
62 mil, aprosentando um erescimento de 24% antre 1980 e 1982,
10 mithBes, 86 mil o 492 brasileiros recsbiam mensalmente, am
1882, até meio saldrio minimo. Outros 11 milhdes, 776 mil e 83
estavam na faixa entre meio e um saldrio minimo. Portanto, um
total da 21 milhGes, 625 mil, 575 brasilairos viviam com até um
sallirio minimo, 3

Num pafs com altas taxas de analfabetismo, com profundas
desiyualdades regionais de desenvolvimento socio-econdmico e
com baixos padres de poder ayuisitivo, a universidade, ou seja
0 ensino superior, tende 8 ser um privilégio de poucos que se arti-
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cula em meio a deficiéncias e distorgGes yritantes em relagdo a so-
ciedade e suas caréncias.

Em consequiéncia, avaliar o ensino superior é necessariamente
avaliar as condicGes em que ele se constitui, em meio as enormes
contradigOes de uma sociedade em desenvolvimento.

OS PROCESSOS DE AVALIAGAO

Na década de B0, as institui¢des de ensino superior comegam
a8 se auto-avaliar em busca de conscientizagio de sua realidade.
Isto se torna possivel em fungdo das determinacdes politicas e
historicas, primeiro da ‘abertura democrética’ e depois da passa-
gem para a democracia por elei¢des diretas e, sob a égide da Cons-
tituinte e, loyo a seguir, da nova Constituicdo (out. de 1988).

E preciso ter presente que na década de 70 o Plano Setorial
de Educagéo e Cultura (I PSEC, 1972) em seu Projeto 10 — Opera-
¢do Produtividade no Ensino Superior — fez uma avaliagdo das uni-
versidades que resultou numa politica que definiu produtividade
como “‘melhor rendimento, ressaltando a necessidade de racionali-
zagdo dos meios para evitar os custos operacionais bem como du-
plicagBes desnecessérias”. Era a Reforma Universitdria (Lei 5.540/
68) em implantac8o com seus pressupostos economicistas e tecno-
burocréticos. A avaliagdo se fazia “de cima para baixo"’ por legisia-
¢Oes e regulamentos que, de forma centralizada (e autordria) dis-
ciplinava a vida académica institucional.

Com a “abertura” se produz um vazio de disciplinamento or-
ganizacional. Algumas instituicSes prosseguem nos mesmos mol-
des de funcionamento, mas a maioria é sacudida pelas dnsias de
participagdo e mudanga, particularmente dos professores que se
sentiam nos anos dos “‘governos fortes” reprimidos e oprimidos
por excesso de ordens e imposicOes. Assim, vemos nos anos 80
a eclosdo das greves, das reivindicagSes salariais e das bandeiras
de luta por “qualidade de ensino”, néio s6 de professores mas tam-
bém de funciondrios, em especial ao nfvel das instituicBes pabli-
cas. Em 1984, as universidades federais pdram 84 dias, numa para-
lisago que se estende do Sul ao Norte do Pafs e que obriga a que,
tanto O governo como as instituigdes, repensem seus objetivos,

173



seus modos de funcionamento e seus compromissos com a so-
ciedade.*

Depois disso, as instituicOes de ensino superior comegam a
abrir caminho para sua autonomia, buscando se entender e ava-
liar para assumirem, com consciéncia social e critica, ndo s6 a
redefinicdo de seus objetivos, mas seus modos especificos de ins-
titucionalizagdo, tanto do ensino, como da pesquisa e extens3o:

Somente atrawis da swaliagdo de seu desempenbo institucionslizar-

-4 no @mbito des universidede, a busca exigente de pedries de
gualidade & sarem aicancados. Isto supde o aveliagio: a) da produ-
¢éo cientifica, wheonica, artistics e cultural; b) sua extensin & socie-
dade; ¢} processos de administragso executiva e colegiada; d) condi-
des de infre-estrutura cientifica e téenica,’

O que se visa é a implantagdo de um processo de avaliagBo de-
mocrética, competente e critica que envolve a comunidade acadé-
mica e que ndo seja feita sob a égide do temor, do receio, da reta-
liagdo e da desconfianga.

E nem 56 se pensa na auto-avaliagio institucional mas na
combinagdo de avaliagBes internas e externas que, através de obser-
vagBes e criticas, possam Ir filtrando categorias de apreciagdo que
estabelecam o perfil institucional e suas perspectivas de desenvol-
vimento. A avaliaco externa pode desdobrar-se em vérias modali-
dades. Entre elas esto as “‘avaliacGes interpares”, o que significa
que os avaliadores externos pertencem a outras instituicdes de en-
sino superior similares e tdm experiéncia profissional e de ensino
bem como produgdo cientffica na mesma 4rea do conhecimento.
Pode ocorrer por visitas oficiais de avaliagio das agéncias de coor-
denacdo e fomento (MEC, CAPES, CNPy, ete.) ou por iniciativa
da prépria instituicdo que convida especialistas de outras institui-
¢Oes para atividades espec(ficas — bancas de teses e dissertages,
palestras, semindrios, etc. — e aproveita a ocasido para reunides de
avaliagdo do desenvolvimento do ensino e da pesquisa na drea, pro-
piciando deste modo avaliagio institucional,

Além disso, espera-se que as instituices caminhem no senti-
do de democratizar ndo s6 o acesso ao ensino nelas ministrado,
mas também a sua gestdo: os seus processos administrativos. Isto
implica que o balango anual dos servigos prestados, bem como dos
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recursos aplicados, sejam amplamente divulgados, ndo s6 para a co-
munidade interna, mas também para o piblico em geral. E a pres-
tacdo de contas com transparéncia, e portanto acesso a informa-
¢do, por todos os que sustentam direta ou indiretamente as orga-
nizagOes de ensino e pesquisa. Um segmento da sociedade com
maior interesse no exame das ‘‘prestagtes de contas’”’ s30 as asso-
ciagOes docentes, profissonais e cientificas, pois também elas de-
vem prestar contas publicamente de suas gestdes, realizagdes, arre-
cadagOes e despesas.

Atualmente, hd ainda uma preocupagdo acentuada com o
processo de avaliagdo e ndo com a parte substantiva que a consti-
tui que sdo os resultados alcangados. E que a prépria idéia de ava-
liagdo das condi¢Oes e do desempenho institucional de ensino é
ainda muito recente nds. Por isso estamos na fase de “inventar”
metodologias que ndo agredindo demasiado ou invadindo o san-
tudrio de liberdade do professor — os tradicionais modos opera-
cionais — possam introduzir andlises que favorecam as mudan-
¢as necessarias.

Desse modo, a Universidede de Brasilia, desenvolveu uma
metodoloyia de avaliagdo do ensino de graduacdo® com o obje-
tivo de: a) desenvolver autoconsciéncia da Instituicdo (conhe-
cer as limitaghes com as quais se trabalha em confronto com a
identificacdo dos ideais); b) garantir as informages necessdrias
para a tomada de decisdes por parte daqueles a quem esta com-
peténcia foi delegada.

Isto supBe uma avaliagdo ndo apenas do desempenho do-
cente e dos resultados de aprendizagem dos alunos, mas das con-
digOes de infra-estrutura subjacentes.

Ao mesmo tempo, ndo & 85 a competéncia técnica do pro-
fessor que estéd sendo avaliada, mas também seu compromisso so-
cial e sua lealdade com a InstituicBo. Pela retro-informagéo dos
resultados dos levantamentos e anélises e pelas discussdes que em
cima delas se fazem, os individuos adquirem mais clareza quanto a
autoconhecimento acerca de seus papdis, de ssus espagos possi-
veis de realizac@o e de sua identidade para com a institui¢do.

Processualisticamente, a UNB desenvolveu sua metodolo-
gia de avaliacBo apoiada em trés pontos bésicos: a) combinacdo de
auto-avaliagio com avaliaglio externa; b) utilizagdo de diversas
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fontes de informag8o ou avaliadores acerca da mesma dimens3o
a ser avaliada; c) observaciio continuada no tempo. Para tanto
iniciou seu trabalho com uma “estratégia de sensiblizacdo”; visi-
tas aos diretores e chefes de departamento, entregando cOpias
da proposta para serem examinadas e discutidas pelos professo-
res (questiondrio como instrumento de coleta de dados).

O retomo dos instrumentos — havia também um questiond-
rio para os alunos — foi de 65%. Cada professor recebia individual-
mente os resultados relativos ao seu desempenho e a Coordenagio
dos cursos numa consolidagdo desses resultados a nivel de departa-
mento. Os fatores avaliados foram:

7] fatores enddgenos {associados ao préprio

1. Desempenho individuo)
Docente fatores exdgenos (associados as condigBes de
| trabalho)
7] técnico — cientifico

2. Competéncia didatico — pedagbgica
J caracterfsticas atitudinais

7 infra-estrutura fisico-técnica

organizagdo institucional
OB caracter(sticas da disciplina
| caracteristicas do aluno

4. Adequagdo e relevancia da experiéncia que a disciplina propor-
cionou

dimens&o interna: objetivos, contetidos,
metodologias
5. Currfeulo dimens8o externa: preparo do professor
dimensdo de apoio: infra-estrutura

Alguns dos resultedos desse estudo avaliativo foram: a) os alu-
nos situam-se na faixa entre 18 e 25 anos; b) os alunos s8o oriun-
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dos da classe média-alta (critério: escola (piblica ou particular) e
tumo (diurno, noturno) de atendimento ao 29 grau foram consi-
derados como indicadores indiretos de origem sbcio-econdmica);
c) a maioria dos respondentes constitui-se de estudantes — traba-
Ihadores — atividades exercidas em tempo parcial; d) hd maior
concordancia entre professores e alunos quanto a adequacdo das
comunicagdes verbais e estratégias de ensino do que em relagio
a0 uso de materiais diddticos e atividades préticas; e) falta de cro-
nograma e excesso de aulas, bem como insuficiéncia de bibliogra-
fia pertinente — faita de integracdo das aulas com a bibliografia in-
dicada e falta de orientacio nas leituras; f) professores com exces-
so de atividades: o que levou a sugerir que o professor ndo se de-
dicasse a mais de trés atividades simultaneamente.

Também & PUCRS desenvolve, com apoio de seu Setor de
Apoio Didatico-Pedagégico (que teve seu inicio em 1983 com uma
equipe de seis professoras da Faculdade de Educagdo) ligado a Pro-
Reitoria de Graduagdo, um processo de avaliagio institucional.”

A proposta de Avaliagdo Institucional da PUCRS inclui uma
"estratégia de sensibilizagdo’’ que se inicia com visitas 4s unidades
para conhecimento de estratégias de avaliagdo j& em desenvolvi-
mento e para comunicagio da proposta em implementacgo,

Ao mesmo tempo, desenvolve-se um Programa de Capacita-
¢do Docente mantido pela Reitoria, com reunides sisteméticas com
grupos de professores tendo como uma das pautas a avaliaggo.
Como resultado das propostas e discussGes destas reunides de estu-
do 0 Marco Referencial é revisado tendo em vista seu aperfeicoa-
mento.®

Segue-se a estratéyia de avaliagdo por unidade, sendo que al-
gumas unidades j& avancaram mais nesta direcdo de um processo
auto-avaliativo de conscientizagdo de limitagdes e possibilidades, A
metodologia em desenvolvimento inclui & avaliagio externa por
convite a especialistas que vém fazer palestras sobre avaliagdo que
sdo também reforgadoras do processo de sensibilizagdo da comu-
nidade académica para uma atitude que incorpore 0 processo ava-
liativo como parte da busca de qualidade de ensino.?

As discussdes encetadas com as vérias unidades apoiam-se em
trés perguntas — chave: a) Quais os aspectos restritivos da aprendi-
zagem? b) Quais os aspectos positivos da aprendizagem? c) Os re-
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sultados da avaliagdo correspondem a sua aprendizagem? Também
¢ comunicado nas reunides os resultados dos levantamentos que
sdo rediscutidos e aprofundados. Como a avaliacdo desinstala, hd
todo um espago para reformulag@o e crescimento quanto & com-
preensdo do proprio ato de ensinar. Hd uma tendéncia dos profes-
sores passarem a responsabilidade da agdo pedagdgica para a insti-
tuicdo e dos alunos para atribufrem ao professor a maior responsa-
bilidade por suas aprendizagens.

Atualmente, tem a PUCRS, através do SEDIPE — ver nota 7
— um Projeto de Avaliagdo 88-90 visando ao aprofundamento do
processo, com refinamento de suas categorias de andlise, e que leve
a uma sistematizagdo da avaliag8o institucional. Este projeto inclui
a avaliagdo da qualidade de ensino dos cursos de yraduagdo que fa-
¢a emergir as condicOes reais — possiveis em meio as quais e deter-
minado por elas o compromisso didatico-pedagbgico se concretiza.

Ha professores de cada unidade designados para trabalhar jun-
to ao SEDIPE e um instrumento para levantamento de dados que
esta em fase de testagem para sua validagdo. A proposta é a cons-
trucdo de indicadores confidweis sobre o ensino de qualidade na
perspectiva de uma universidade particular de grande porte e com
tradicdo (a mais antiga no Estado) no seu meio social. Usam-se
para tanto também consultores externos (especialistas em avalia-
¢80 e por éreas de conhecimento) com o ojbetivo de depurar as ca-
tegorias de andlise da propria avaliagdo. O referencial tebrico vai
assim sendo construido em cima da prética e das reflex3es que ela
mesma enseja. Os alunos também estlio participando do processo,
ndo s6 em suas discussOes sobre ensino e curriculo, no interior de
suas unidades, mas também respondendo aos instrumentos que es-
tdo em fase de testayem. Numa etapa posterior poder-se-d vir a
incluir egressos dos diversos cursos, bem como as associag3es pro-
fissionais, permitindo ndo 6 uma avaliagdo retrospectiva, mas no-
vas perspectivas de reformulacdo curricular quanto aos significados
da formagdo de profissionais que corresponda melhor as necessi-
dades e aspiragdes de uma sociedade em transformago.

Quanto mais critica for ums comunidade consigo mesma, tanto mais
entendido sard o comunicado social que ¢la alabora, 10
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NOTAS

1. No RS néo existem Instituiches de ensino superior estaduais ¢ municipais, Hi qustro
universicades Toderais @ cinco perticulares, num total de 9; hé uma institulcio fe-
deral isolada e 51 particulares num rotal de 52; hd, portanto 61 instituictes de
Ensino Superior (MEC/SG/SEEC, 1885),

2 BrandBo, Z. ot alii. Evasio e repeténcia no Brasil: a escola em questio. Rio de Janel-
ro, Achiamé, 1983,

3. Cf. VEJA nP 763, de 16.11.83. p.86-7. A populagio do Pais era, entdo de 137 mi-
thdes. Veja-so também O aluno e 8 universidade: os lagos de interdependéncia, In:
J.C. Marques, Administragiio participativa. Porto Alegrn, Sagrs, 1987, p.45-56,

4. Ver J.C. Margues, As greves & o exercicio democritico: quando se decide de beixo
para cima. In: Administragio participativa, op. cit. p.155-72,

5 A svaliagio do ensino superior e & nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio’ —
Comissio Espacial do CRUB {Conselho de Reitores das Universidades Branifeires),
coordenada pelo Prot. Paulo Elpidio de Menezes Neto, Brasilia, jan, de 89.

8. lssura Belloni, Barnardo Kipnis & Oscar Serafini (coordenadores), Avaliagio do ensino
de graduagio; teste de metolodogia. Brasilis, Ed. UNB, 1987,

7. Entrovista com a Prof# Marters Grillo, Coordenadore do Setor dé¢ Apoio Didético-
Pedagbgico (SEDIPE) em 29.05.89, Vela<e também Anudrio 1988 — Pontificia
Universidede Catdlica do Bio Grande do Sul, p. 73,

& Guia Académico — 1989 — Pontificia Universidode Catdlica do Rio Grande do Sul.
Marco Raferencial —em 20 itens — p.3-5.

8. Entro outros especialistas, deram sua contribuicio os professorns Maria das Gragas Fel-
dens (UFAGS), Ronal Pires da Rocha (UFSM) e Antonio Busman (UNIJUI),

10. K. Schailer. In K.,H, Schifer & K. Schaller, C¥ncia educadora critica e diditica co-
municative. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1882, p.20,



