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O momento atual de ensino da Lingua Portuguesa é de gran-
de perplexidade. Os alunos de 19 e 29 graus ndo procedem unifor-
memente de uma mesma classe social. A Universidade nio estd pre-
parando professores para as novas realidades do ensino. A Linglifs-
tica brasileira estendeu extraordinariamente suas dreas de atuacgao,
comprometeu nossas certezas nas licdes da Gramatica Tradicional,
e embora apresente sugestdes muito estimulantes, ainda ndo pro-
duziu obras de conjunto, capazes de tomar o lugar dos trabalhos
criticados. Finalmente, deteriorou-se a carreira do magistério, e o
Estado nem sempre conseyue acompanhar a rdpida expansdo das
cidades, provendo-as do pessoal e do equipamento necessdrios ao
ensino,

Como entdo atuar num guadro de tdo grandes dificuldades?
Apresento aqui & discussio dos Colegas uma alternativa de traba-
lho que me parece vidvel dentro das atuais condigbes da socieda-
de nacional. Limito-me ao ensino da yramdtica, e proponho que
ela seja considerada no contexto social em que vivemos, e que
assuma uma perspectiva tedrica primeiramente funcional-explana-
toria e somente depois formal-classificatéria, invertendo-se o ritmo
atualmente observado nas priticas escolares.

Dividi o texto em quatro partes: (1) exame das crises com
que se defronta o ensino, particularmente da Lingua Portuguesa;
(2) avaliag@o das propostas de solugdo ora disponiveis; (3) propos-
ta de uma concep¢do de interesse pedaydyico sobre a Iingua e so-
bre a yramatica; (4) passos a dar para a incorporagéo da lingua fa-
lada no ensino da gramética.

Como proposta, este trabalho sé terd valor se despertar de-
bates e reflexdes. E esse o convite que estendo aos Colegas que co-
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migo partilhem das ansiedades e das esperangas sobre o ensino da
Lingua Portuguesa, nesta virada de século.

1~ AS TRES CRISES DO ENSINO

Em seu dia-a-dia, 0 professor de Lingua Portuguesa se defron-
ta com trés crises distintas, cuja discussdo é de fundamental impor-
téncia para a busca de solugdes: a crise social, a crise cientifica e a
crise do mayistério.

1.1 — A primeira crise diz respeito s mudancas da sociedade
brasileira, sobretudo no que toca ao rdpido processo de urbaniza-
¢do e seus reflexos no ensino formal.

Como bem assinala Bortoni-Ricardo (1985), o atual processo
de urbanizagdo por que passa o pais é um fendmeno tardio, se
comparado com o que ocorreu na Europa. Naquele continente, a
urbanizagdo ocorreu nos séculos XVI e XIX, sendo que em alguns
pafses jé havia principiado na Idade Média. Os europeus buscaram
as solucBes pedagdgicas para os problemas suscitados pelas migra-
¢Oes para as cidades, um fendmeno que somente agora afeta o
Brasil e outros paises latino-americanos. Apenas por isto jd se pode
concluir como € ilusério buscar nos sistemas de ensino dos euro-
peus as solucBes para 0s nossos problemas.

Aiguns ndmeros mostram a intensidade do processo de urba-
nizagdo no pafs. Vé-se no estudo de Joseph Love sobre o Estado
de Sdo Paulo, que em 1872 a capital dos paulistas contava com es-
cassos 31.000 habitantes, e ndo podia rivalizar com as capitais do
Nordeste, Em 1970, a Grande S3o Paulo “ocupava o oitavo lugar
entre as maiores dreas metropolitanas do mundo, com 6.000.000
de habitantes na capital propriamente dita e 8.000.000 no total”
Love (1982:17). Nesse mesmo ano, 80% da populagdo era consi-
derada urbana, cifra que certamente se acentuou na década atual,
Ora, em 1920, dois tergos da populagio economicamente ativa
concentravam-se na zona rural. Essa virada ocorreu no pafs todo, e
implicou uma mudanga de valores. Deixou-se de discriminar a vi-
da urbana e de exaltar as virtudes da vida no campo, as famflias se

104

mudaram progressivamente para as cidades, constituindo-se um
novo “‘sentimento de comunidade”,

Curiosamente, 3 medida que o Brasil se urbanizava, mesmo
os lingdistas brasileiros mais profundamente tocados pelo lado so-
cial da linyuagem, preocuparam-se mais com o rural do que com o
urbano. Durante os anos 50 e 60, desenvolveram-se vérios projetos
de Dialetologia Rural, voltados para a cata de vocdbulos e de ex-
pressdes residuais, perdidos nas peyuenas comunidades do campo.
Foi preciso esperar os anos 70 para que a fala das grandes concen-
tragBes urbanas passasse a ser objeto de estudos: af estdo para com-
prové-lo o Projeto de Estudo da Norma Lingifstica Urbana Culta,
descrigdo do portuyués culto falado em Porto Alegre, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Salvador e Recife, e o Projeto Censo Lingiifstico
do Rio de Janeiro, descrigdo da linguagem dos analfabetos e dos
alunos de 1° e 20 yraus da cidade do Rio de Janeiro.

Ors, até que ponto o falar rural permeou o falar urbano?
Qual é efetivamente o dinamismo do portugués urbano em face da
lijguayem trazida pelos migrantes rurais? Precisamos de estudos
empiricos sobre os embates dessas duas modalidades, para af as-
sentar as estratégias do ensino. Num primeiro trabalho nessa &rea
promissora, Bortoni Ricardo (1985: 247) concluiu, apés cuidado-
sas mensuracOes, que os falantes rurais quando expostos as pres-
sdes do padrdo urbano tendem a adquirir as terminagdes verbais
mais diferenciadas e a expressar a concordancia na forma redun-
dante prépria a essa modalidade. Rodriyues (1987) mostrou que
os falantes do “portugués popular” que vivem em Sdo Paulo apli-
cam a regra de concorudncia verbal quando o sujeito é da terceira
pessoa, naqueles casos em que a forma verbal do plural apresenta
saliéncia fonica em relagdo a forma do singular, Nas demais situa-
¢Oes, essa regra tem probabilidade menor de ser aplicada.

De toda forma, é um fato inelutdvel que a incorporagdo de
contingentes rurais afterou o perfil sdcio<cultural do alunado de
19 e 29 graus. Nossas escolas deixaram de abrigar exclusivamente
os alunos da classe média urbana — para os quais sempre foram
preparados os materiais diddticos — e passaram a incorporar filhos
de pais iletrados, mal chegados e mal adaptados as cidades. Entre
os primeiros estudos sensliveis a essa nova clientela que comega a
aparecer, gostaria de destacar Franchi (1984).
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1.2 — Mas hd também uma crise cientifica em marcha. O pén-
dulo que assinala o paradigma linglistico vigente novamente osci-
la, e vai deixando o pdlo da linguayem como enunciado, e se deslo-
ca para o polo da linguagem entendida como enunciagdo. J4 ndo se
postula mais a linyuayem como um codigo abstrato, e se incorpo-
ram as andlises do enunciado as condigdes de sua producdo. Em
conseyiéncia, o eixo da indagacdo cientifica se desloca da andlise
taxondmica dos produtos linglisticos para a anélise dos processos
psicossoclals que constituem esses produtos.

Os professores que tém hoje trinta ou mais anos de idade
aprenderam na Universidade a considerar a lingua como um enun-
ciado, isto €, como um fendmeno homogéneo, constituido de sig-
nos definiveis pelos contrastes que se estabelecem entre eles, for-
mando um codigo abstrato. A reflexdo gramatical era exclusiva-
mente formalista, oscilando entre o Estruturalismo (e seus niveis
fonoldgico e yramatical) e o Gerativismo (e sua sintaxe concebida
como um objeto autdnomo, independente do contexto social). A
oragdo é nesse modelo o nivel méximo de observagdo, e o texto é
entendido como um objeto estético-literdrio, sobre o qual ndo
cabem reflexdes gramaticais. Nas Faculdades de Filosofia mais
atrasadas, ficava-se mesmo na Gramética Tradicional, entendida re-
dutoramente como um exercicio de classificagdo de constituintes
sintéticos e de curiosidades morfolégicas.

Ora, a indagacdo linglfstica atual parte de um entendimento
mais rico da linguagem, postulada como um fendmeno heterogé-
neo, como um conjunto de usos, cujas condicBes de produgdo ndo
podem ser descoladas da andlise de seu produto, que é o enuncia-
do. Disto resultou o desenvolvimento de uma nova drea de estu-
dos, que weio somar-se & Fonologia, 4@ Gramética (entendida como
Morfologia e Sintaxe) e 3 Semdntica; a Pragmédtica, que tem um ca-
réter eminentemente interdisciplinar, e que tem examinado temas
tais como a teoria dos atos de fala, a natureza da competéncia co-
municativa conversacional, as pressuposicdes e inferéncias que cer-
cam um ato de fala, a linguagem como agéo e como aryumentagdo,
etc. Constitui-se toda uma série de novas disciplinas para explorar
0s diferentes aspectos da Pragmitica lingliistica: a Sociolingifstica,
a Psicolinglfstica, a Andlise da Conversagdo, a Seméntica Argu-
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mentativa, A Anélise do Discurso, a Lingli{stica do Texto: Schlieben-
Lange (1973, Dascal (org., 1882), Levinson (1983).

O entendimento da lingua como um fendmeno homogéneo,
que predominou guando os atuais professores faziam seu Curso
de Letras, é em si bastante “unidisciplinar’, e tem o efeito de
segregar a Lingufstica no melo das outras Ciéncias Humanas, Infe-
lizmente, a maioria dos programas universitdrios da disciplina de
Lfngua Portuguesa continua 4 perfilhar esse ponto de vista, e isso
80 pode dificultar o ajuste do professor secunddrio aos desafios de
seu tempo.

Ora, o entendimento da Iingua como um fendmeno heterogé-
neo é em si bastante interdisciplinar e visa a integrar a Linguistica
no seio das Ciéncias Humanas, notadamente a Psicologia, a Socio-
logia, @ Antropoloyia e a Etnografia. A atividade de pesquisa inter-
disciplinar assinala fortemente as preocupagoes cient(ficas atuais, e
nossos Cursos de Letras deveriam repercutir a integragdo das dreas
do conhecimento, fraymentadas pelo espirito positivista. Esses cur-
sos deveriam rever seus conteddos programaticos, incluindo os es-
tudos da lingua como enunciagdo, pois isto, além do mais, respon-
de as necessidades pedagogicas de nosso tempo, € continuando a
ministrar cursos que entendem a |fnyua como um codigo, pois ndo
se trata de substituir uma moda por outra. E os professores de Lin-
gua Portuguesa ora em exercicio terdo de fazer um enorme esforgo
para por-se em dia, e poder assim ministrar @aos seus alunos um
ensino mais sintonizado com as exigéncias de nossa épaca.

1.3 — A terceira crise é a do magistério. Ela soma aos dois
problemas anteriores a desvalorizagdo de nossa profissdo. As mu-
dangas sociais do pals e o atual momento de transicdo de um para-
digma cientifico para outro colocaram os professores de Lingua
Portuguesa numa situagao muito desconfortdvel com respeito a “'o
que ensinar”, “como ensinar", “para quem ensinar” e até mesmo
para que ensinar’’

Por um lado, somam-se as deficiéncias de formagdo do ma-
gistério. Oitenta por cento dos professores de 190 e 29 graus da
rede piblica do Estado de Sdo Paulo — para falar de uma realidade
que me & mais proxima — foram formados por faculdades isoladas,
mantidas por entidades privadas. Esses professores receberam ali
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uma formagdo conservadora, vilida — talvez — para tempos que
jé passaram. N3o conviveram com estudantes movidos por outros
interesses, uma condicdo s6 disponivel num verdadeiro campus
universitdrio. Ndo se expuseram aos novos ventos da histéria, re-
fletidas nas modernas andlises sociolégicas da realidade brasileira e
na controvérsia linglfstica atual.

Por outro lado, a0 se integrarem no mercado de trabalho, re-
ceberdo saldrios bem inferiores aqueles vigentes nos anos 60, quan-
do o ensino pablico era um de nossos oryulhos mais fundamenta-
dos. Um professor secundirio paulista ganhava entdo 2/3 do que
recebia um professor catedrético em tempo integral, valor que foi
reduzido hoje para 1/4. Com isso, mais mulheres entraram na car-
reira, pois o trabalho das mulheres continua em nossa sociedade a
ser incorretamente considerado como um bico.

Finalmente, os materiais did4ticos dispon/veis sdo repetitivos,
@ pressupdem uma uniformidade entre os alunos que ndo existe
mais. Sobre eles, pesa a necessidade de dar atendimento ao tipo de
avaliacBo implfcita nos vestibulares das cruzinhas e nos concursos
plblicos fundados nas yramatiquices initeis. Felizmente jé algu-
mas universidades estdo abandonando esses esquemas e organizam
vestibulares que selecionardo alunos mais reativos, mais alertas,
com mais espirito critico, o que certamente implicard uma alte-
ragdo das préticas escolares vigentes no 19 e 20 graus. Em sintese,
j& se aproxima o momento em que os alunos deixardo de ser
"amestrados” para serem realmente educados, rompendo-se o ¢fr-
culo de incompeténcia e de acriticismo que se fechou 3 volta do
ensino brasileiro,

2— ASPROPOSTAS DE SOLUGAO

Sobre esse pano de fundo, Vejamos agora quais as avaliagOes e
as propostas de solu¢do que ¥m sido apresentadas. Mesmo corren-
do o risco de caricaturar, vou apresentar essas avaliagdes entre as-
pas, resumindo as opinides mais em voga.

1. "0 ensino do portugués em particular e o ensino em geral
sofreram uma queda de nivel, e os alunos niio se interessam pelo
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que a escola Ihes quer ensinar. Os culpados por tudo isso sio os ca-
sais modernos, que descuram da educagdo de seus filhos, e dos lin-
yuistas, que em lugar de condenar os erros de linguagem, concor-
dam com eles”. .

Nao creio que o nivel das escolas tenha caido. O que aconte-
ce é que as classes sociais até aqui exclufdas da escola passaram a
procuré-la, mas isto representa um bom problema. Quanto ao aly-
dido desinteresse dos alunos, tratase de uma compreensfvel rea-
¢80 a0 tipo de ensino yue lhes é ministrado. A culpabilidade dosg
linyUistas, decorrente de incompreensdes acerca da teoria da va-
riagdo linglistica, foi avaliada em outra ocasido: Castilho (1983),

2. "Uma das solugdes para a melhoria do ensino do Portu-
gués seria restabelecer o Latim”.

A Comissdo Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/
Aprendizagem da Lingua Materna endossou essa recomendagéo,
restringindo-a a0 29 grau, e tendose acautelado relativamente ao
alcance desse remédio, que reconhece abranger apenas “uma com-
preensdo mais ldcida da prépria Ifngua portuguesa, em sua historia
interna e seus recursos mérficos e seménticos™: Comissdo (1986:
31).

Acho discutivel manter o ensino da formagdo histérica do
Portugués em nossas escolas. Tenho pensado ultimamente se nio
seria mais conveniente, nesse nivel, desenvolver discussOes restritas
& implantagdo do Portugués no Brasil, cuja realidade fala mais &
formagdo do aluno de 20 grau, deixando @ Roménia Velha para a
formagdo universitéria do professor de Portugués. De qualquer for-
ma, ndo se pode mais aceitar que o dominio efetivo de uma Ifingua
decorra do conhecimento de seu estdgio historico anterior.

3. “A funcdo da escola é informar. O professor de Portugués
deve fazer de suas aulas um repositério de informagdes sobre a Iin-
yua portuguesa, sobre suas particularidades léxicas e problemas
gramaticais'’,

De acordo com essa avaliagdo, o ideal do ensino & “fazer da
cabeca de nossos alunos um quadro sindtico”, como denuncia com
razdo |lari (1985b). Ora, em plena era da eletrdnica, a escola per-
deu definitivamente o antigo papel de centro de transmissdo de in-
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formagBes. Ela ndo pode, e nio precisa, competir com a televisio
na veiculacdo de dados. Pode, isso sim, consagrar mais tempo 4 re-
flexBo sobre a linguagem, e sobre o tipo de informacdo 3 qual as
populacdes urbanas estdo continuamente expostas. O ensino do
Portugués pode agora “deixar de ser visto como a transmissdo de
conteddos prontos, e passar a ser uma tarefa de construgdo de
conhecimentos por parte dos alunos, uma tarefa em que o profes-
sor deixa de ser a (nica fonte autorizada de informagBes, motiva-
c0es e sanges”: |lari-Possenti (1985: 10).

4. "0 objetivo do ensino da lingus materna ests em alfabe-
tizar e desenvolver nas criancas o hdbito da leitura. A Iingua oral
ndo precisa ser objeto de preocupacBes para a escola, pois as
criancas j& chegam falando sua Iingua”,

Ora, a Iingua oral se constitui num excelente ponto de parti-
da para o desenvolvimento das reflexBes sobre a Iingua, por se tra-
tar de um fendmeno “'mais proximo” do educando, e por entreter
com a lingua escrita interessantes relagGes, apontadas no artigo-
sintese de Akinnaso (1983). Ela representa uma boa fonte de dis-
cussBes em classe, um elo primeiro de consideragdes que prepara-
r80 o aluno para a Iingua escrita. Sem divida, a lingua escrita, af
inclufda a lingua literdria, continuaré a ser o objetivo da escola,
mas vejo isto como um ponto de chegada,

5. O objetivo maior do ensino da Lingua Portuguesa ¢
passar o padrdo culto”,

O ensino brasileiro da Lingua Portuguesa tem-se mostrado
tradicionalmente avesso & consideragio das variedades ndo cultas
da lingua. Enquanto predominava a classe média urbana em nos-
sas salas de aula, essa opgdo ndo “dava na vista”, ndo trazia proble-
mas & prética escolar, embora perpetuasse a preparacdo de elites
desinteressadas pelo que se passa nos Outros estamentos da socie-
dade nacional. Agora serd impossivel continuar com essa “'tradi-
¢do absolutista no tratamento da variagdo lingiifstica”, como des-
taca com propriedade a Comissdo Nacional para o Aperfeicoamen-
to do Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna, Pesquisas recentes
tm demonstrado os efeitos repressivos dessa postura na escola, de
que decorre 0 emudecimento de grande parte dos alunos, sua indis-
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posi¢do para identificar-se com o ensino institucionalizado, e a pe-
cha de “burros” que logo lhes € atribulda. Os especialistas tém re-
comendado que se ensine a modalidade culta além da que jd é do-
minada pelos alunos oriundos das classes baixas: Lemle (1978). As
mesmas Diretrizes do MEC recomendam, quanto 3 formagdo do
professor, “uma reformulagio dos contelidos e procedimentos de
ensino da lingua, que tem, como objetivo Gltimo, o dominio da
Ifngua de cultura, sem estigmatizacio das variedades lingi(sticas
adquiridas no processo natural de socializagdo’’: Comissio (1986:
2). Apesar da impropriedade da expressio “lingua da cultura”, se
entendida como “lingua culta”, esta é uma boa diretriz. E a Profa.
Eglé Franchi, que desenvoivey experiéncias sobre como operar
numa situagdo socialmente estigmatizada, recomenda a realizagdo
de exercicios "destinados diretamente a estimular & reproducao e
produgdo de textos”, com as seyuintes caracter(sticas: “reforcar
nos alunos a sensibilidade para diferentes usos da linguagem, cons-
cientizando-os da existéncia de variagBes dialetais e do seu prest{-
gio social relativo; levar as criangas a compreender o fato de que os
usos da llnyua, independentemente de seus mecanismos, sdo regi-
dos por certas convengdes; caracterizar adequadamente o dialeto
padrdo como variagdo socialmente prestigiada, mas equivalente ao
dialeto da crianga do ponto de vista da expressividade e da comy-
nicatividade (valorizagdo do dialeto da crianga); levar o aluno a
observar a oposicdo entre o padrdo culto e o popular; levar a crian-
¢a a produzir frases, oragGes, expressdes em ambos os dialetos em
Questdo”: Franchi (1984: 9). Em suma, a norma culta é o alvo fi-
nal do ensino da Lingua Portuguesa, mas nem sempre deve ser o
ponto inicial, e o professor deveré considerar os meios para iniciar
seus alunos nesta sorte de “bilingiiismo interno™.

6. “A solugdo para a crise do ensino da Lingua Portuguesa é
alterar radicalmente o curriculo minimo de Letras”,

Esta avaliagdo poe na ordem do dia a velha crendice brasileira
de que se altera a realidade através da alteracdo das leis.

A hora atual ndo exige uma modificacdo da moldura lagal.
Precisamos mesmo é mexer no quadro. E aitera-se o quadro dei-
xando as leis como estdo e mudando as atitudes: {1) Mudando a
atitude da Universidade, que deveria reformular os contelidos das
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disciplinas, de forma a incluir o estudo da linguagem como enun-
ciagdo, prosseguindo, entretanto, no estudo da linguagem como
enunciado. Em nossa 4rea, o que conta é a acumulagio das expe-
riéncias, e ndo a substituigio de uma moda por outra — nunca é
demais insistir. Muitas propriedades do Portugués do Brasil tém
sido identificadas pela Sociolingiistica e pela Sintaxe. Entretanto,
nas situacGes de ensino, continuamos a nos servir de gramédticas
que se concentram na lingua escrita literdria, quando ndo privile-
giam fendmenos hoje s perceptiveis no portugués europeu.
(2) Mudando a atitude das Secretarias da Educagdo, que deveriam
sistematizar os cursos de reciclagem dos professores. Estudos da
sociedade brasileira, estudos lingUisticos e estudos dos procedi-
mentos peday6gicos deveriam integrar os programas dessas ativi-
dades, organizadas sob a forma de cursos e de grupos de trabalho,
e entendidas como uma iniciativa de cardter permanente.

3 — CONCEPCAQ PEDAGOGICA SOBRE A
LINGUA E A GRAMATICA

A solucdo das crises aqui identificadas é uma tarefa que deve
envolver a cidadania, o Estado (através de suas Universidades e Se-
cretarias da Educag8o) e o magistério.

Vou concentrar-me nas tarefas que os professores secundérios
e universitdrios poderiam desenvolver, tendo em vista a melho-
ria da competéncia profissional dos responséveis pelo ensino da
gramadtica.

A competéncia profissional é uma condi¢cdo inarreddvel para a
melhoria do ensino do Portugués. A primeira luta do professor serd
pela formacdo de sua cultura individual, Para desenvolver sua com-
peténcia no que diz respeito ao ensino da gramética, o professor
precisa ter um ponto de vista sobre o objeto de sua profisso, a |in-
gua portuguesa, e um ponto de vista sobre a gramdtica.

N&o serd necessdrio repetir que os professores de Lingua Por-
tuguesa — tanto quanto os socibloyos, os psicGlogos e outros espe-
cialistas — lidam com um “objeto escondido”. Isto €, o campo so-
bre que aplicam seus esforgos de reflexdo e de ensino ndo € visivel,
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ndo é concreto, pois a Iingua esconde-se no aparato cognitivo do
ser humano.

Para configurar seu objeto, eles dependerfio de uma teoria so-
bre a lingua — e aqui gostaria de restituir esse termo ao seu sen-
tido original, que é o de “visdo”, “'ponto de vista”. O professor de
Portugués precisa de um ponto de vista que ilumine o fendmeno
cujo funcionamento e estrutura ele vai ensinar. Sem esse esforgo
intelectual, o professor serd um repetidor de manuais, e passaré
pela vida sem entender muito bem a que veio.

Nos itens seguintes proponho 2 discussio dos Colegas uma
teoria simplificada sobre a Iingua e sobre a gramdtica, tendo em
conta as necessidades do ensino.

3.1 — O que é a lingua?

E embaracoso constatar que nem sempre temos um enten-
dimento prévio, razoével e claro do que é a lingua,

Creio que uma primeira distingdo se deve fazer entre lingua-
gem como enunciagdo e linguagem como enunciado.

A enunciagdo é o conjunto das circunstincias que cercam a
produgao da linguagem, tais como o locutor, o interlocutor, o as-
sunto, o cbdigo linglifstico, o canal utilizado e a mensagem, para
valer-me dos “fatores da comunicacdo” propostos por Jakob-
son (1969). As fungBes da linguagem e os atos de fala se tornam
mais evidentes quando consideramos as condicdes de produgdo
da linguagem, Durante um bom tempo essas questdes foram dei-
xadas de lado, sob a alegago de que ndo constitufam assunto para
a Gramética, devendo ficar reservadas para a Psicologia, a Ret6ri-
ca, etc.

O enunciado é o produto propriamente dito da enunciagdo,
isto é, o texto linglifstico acabado, falado ou escrito. O estudo do
enunciado sempre foi o prato forte da Gramdtica, que reconhece
nele trés niveis, o fonoldgico, o morfo-sintético e o seméntico. O
papel da Seméntica nunca ficou muito claro nessa triparticdo;
quanto ao léxico, ora vem dilufdo no interior do estudo morfold-
gico, ora vem separado.,
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Quando se alude 2 linguagem, normalmente combinam-se
propriedades da enunciagdo com propriedades do enunciado, e
isso ocorre nas definicdes que encontramos em diciondrios e em
gramaéticas,

Pode-se dizer que as definicBes mais correntes se dispbem
em trés grandes arranjos, segundo considerem & Ifingua como cogni-
¢do (definigdes 1 e 2), como um cbdigo (definicdes 3, 4 e 5), ou
como um conjunto de usos (definicSes 6 e 7):

(1) “A lingua é a expressdo verbal do pensamento e dos senti-
mentos”. Esta é provaveimente a defini¢do mais corrente, e encon-
tramos nela os seguintes elementos implfcitos: (i) por “expressdo”
entende-se que a lingua é um conjunto de sinais vocais ou gréficos,
convencionados por uma comunidade; (ii) como esses sinais ex-
pressam 0 pensamento e os sentimentos, segue-se que previamente
3 expressdo hé uma atividade mental, cognitiva, que representa por
assim dizer um primeiro momento da lingus; (iii) nessa fase pura-
mente mental, distinguem-se “pensamentos”’, que sio produtos in-
telectuais ordenados, sujeitos a algum tipo de l6gica, de “senti-
mentos”, que sdo produtos afetivos ilégicos, ou psicolégicos. Para
ressaltar o componente cognitivo dessa defini¢do, encontra-se tam-
bém esta outra:

(2) “A lingua é uma capacidade inata do homem, que |he per-
mite reconhecer as oragBes de sua Ilngua, atribuindo-lhes uma in-
terpretagdo seméntica (Ifngua como competéncia), ou produzir um
nimero infinito de oragdes, atribuindo-hes uma representagdo fo-
nica (Ilngua como execucéo).

Alyumas reflex3es sobre o que ¢ “interpretar semanticamen-
te" uma oragio destacam a incompletude da definigdo (2), Sejam
as seguintes oragdes:

(1) Vai chover logo mais.

(2) Prometo comprar um guarda-chuva para vocé,

A oragdio (1) pode provocar no interlocutor diferentes inter-
pretagBes, dependendo da situagdo em que foi dita, quem a disse,
para quem a disse, e quais 0s pressupostos que envolviam os inter-
locutores,

Uma primeira interpretagiio pode ser

(1a) Meu interlocutor esté informando que o tempo vai mu-

dar.
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O que aconteceu aqui foi uma descofificagdo dos signos ver-
bais contidos em (1), Isto é, o interlocutor meebeu os sinais audi-
tivos ou os sinais visuais correspondentes as palavras que inte-
gram (1) e procedeu 3 sua associagdo com referentes armazenados
em sua mente ou sugeridos por uma situagdo de fato, como o céu
Que se escurece, por exemplo. Essa operagdo fundamenta defini-
¢Ges como

(3) “A Ifngua é um conjunto de signos aclisticos ou visuais,
formados por um significante e por um significado, que funcio-
nam como meio de comunicagdo”,

A associagdo mecinica entre o significante e o significado ndo
dé conta, entretanto, de uma multid3o de outras interpretagdes se-
ménticas, ou mesmo de mecanismos de significagdo. Com efeito,
comparando (1) a (2) constatamos que hd uma diferenga seménti-
Ca entre essas oracOes. Em (1) alyuém “falou e disse”, isto é, falou
e fez constar o que dizia, provocando, a julgar por (1a), um enten-
dimento “literal” de suas palavras. Dizemos que ocorreu um ato
locutério, o qual opera com os verbos constativos. J§ em (2) al-
guém “falou e fez"”, isto é, ao mesmo ternpo em que provocou o
entendimento “literal” de suas palavras, estava também executan-
do o que elas faziam constar, Dizemos que ocorreu um ato ilocu-
t6rio, 0 qual opera com verbos performativos, termo este calcado
no inglés “to perform an action”, “executar uma acdo”. Ocorre
um ato ilocutério sempre que advertimos, pronunciamos uma sen-
tenca juridica, conferimos um tftulo ou grau, fazemos uma per-
gunta, ordenamos. Tanto a pergunta quanto a ordem representam
modalidades de oragBes performativas, pois por meio delas comu-
nicamos nossa intengo de saber (e ao mesmo tempo estamos per-
guntando), ou comunicamos nosso desejo de que se faga algo (e a0
mesmo tempo estamos ordenando). Em suma, o ato locutério 6 a
execucdo do ato de dizer aigo”, e o ato ilocutério “é a execucdo
de um ato no dizer algo”, conforme teoriza Austin (1962: 67).

E interessante notar yue na interpretagdo seméntica dos atos
locutérios a enunciaglo e o enunciado comparecem como instén-
clas separadas, o que favorece a antiga estratégia de concentrar os
estudos yramaticais unicamente no que foi dito ou escrito, afastan-
do as condicBes de produgdo. J& nos atos ilocutérios a enunciaglio
e o enunciado confluem, e nio é possivel entender o inteiro teor

116



da mensagem sem levar em conta esse fato; afinal, nos atos ilocuts-
rios, “dizer & fazer”. Isto obriga a buscar um novo modelo gramati-
cal, yue ndo entenda a linyua exclusivamente como um enunciado
acabado, estético.
Voltando agora & oragdo (1), suponhamos estas outras inter-
pretagoes:
(1b) Meu interlocutor ndo estd gostando da conversa e quer ir
embora, alegando que vem chuva.
(Tc) Mas que cara chato, agora quer se fazer de entendido em
meteorologia!

Note-se que nenhuma das palavras contidas em (1) autoriza
tais interpretagBes, mas sabemos que esse tipo de andlise ocorre na
vida do dia-a-dia. Conclufmos que nesse caso alyuém “disse e insi-
nuou”, voluntéria ou involuntariamente, conteddos néo autoriza-
dos diretamente pela relagdo significante-significado. Dizemos en-
t80 que ocorreu um efeito perlocutdrio. A interpretagdo feita de-
correu de uma associagdo entre o signo linglifstico e o usudrio, e
certamente manipulou implicitos que se desencadeiam quando, ao
longo de uma conversagdo, o falante A analisa o interlocutor B,
formulando imagens sobre ele e sobre o que ele deve pensar a res-
peito do falante e do assunto em desenvolvimento. Estas singelas
constatagdes mostram que o conceito (3) & insuficiente: ele pode
atender aos atos locutérios, mas deixa de fora os atos ilocutérios e
os efeitos perlocutérios, Para levé-los em conta, serd necessério di-
zer que

(4) “A lingua é um cbdigo semiolégico utilizado pelo homem
como forma de a¢do sobre o outro”,

O termo “cdigo” ¢ af tomado em sentido técnico. Quer di-
zer “conjunto de signos”, expressdo que constou do conceito (2),
mas quer dizer também “conjunto de regras de estruturagdo’’,
De fato, retomando ainda uma vez a oragdo (1), pode-se constatar
que ela poderia ter figurado como

(1d) Logo mais vai chover

(1e) Chover vai, logo mais

mas nunca como
(1f) * Mais logo val chover
(1e) *Chover vai mais logo
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conquanto (1e) pudesse ser “salva” por recursos entoacionais, como
(1f) Chover vai, mais logo

ou
(1g) Chover vai mais, logo

embora (1g) ndo parafraseie exatamente (1).

Concluimos que uma Ifngua como a portuguesa conta com
reyras de combinagdo das palavras na oragdo, que permitem arran-
jos como (1d, e), impedem arranjos como (1f, e) e geram efeitos
de sentido distintos como em (1g), Notamos igualmente que a es-
trutura das palavras obedece a outras tantas reyras na combinacdo
de seus constituintes. Assim, temos “chover” em (1) e “comprar”
em (2), mas ndo temos nem *’chovar” nem *“‘comprer”; temos
“vocé" @ “vocds”’, mas ndo temos “logos"”, nem “prometos”, e as-
sim por diante, o que nos leva 3 seguinte reformulagdo:

(5) “A lingua é um conjunto de regras internalizadas de es-
truturag@o dos signos em sistemas dispostos numa hierarquia”.

As regras de estruturagdo dos signos se subdividem em regras
fonolégicas, morfolégicas e sintéticas.

Se fdssemos agora descrever a Iingua portuguesa em seus dife-
rentes momentos historicos (portugués arcaico, cldssico e moder-
no), yeograficos (portugués europeu, brasileiro, africano; no caso
do portugués do Brasil, falares nordestinos, falares sulistas, etc.),
sécio-culturais (portugués culto, portugués ndo escolarizado), in-
ter-individuais (portugués formal, portugués informal) ou indivi-
duais (portugués de jovens e portugués de velhos, portugués de
homens e portugués de mulheres), constatariamos que hd uma
grande diversidade na utilizagdo do cbdigo explicitado nos concei-
tos (4) e (5). Isto porque a lingua em sua utilizagdo assume uma
variedade de formas. Assim, deixando de lado o codigo e conside-
rando 0s usos desse codigo, teriamos de reconhecer que

(6) “A Ifngua é um feixe de variantes histéricas, geogréficas,
sdcio-culturais, inter-individuais e individuais”,

Se a Ifngua & um feixe de variantes, segue-se que o estudo dos
usos deveria correlacionar cada um deles com a situagdo concreta
que os gerou. E efetivamente o que vem sendo feito pela Sociolin-
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guistica e pela Gramética Funcional. Entretanto, apenas os fatores
sociais ndo sdo suficientes para explicar adequadamente a riqueza
de usos de uma |ingua natural. E preciso também levar em conta as
fungdes da linguagem.

Muitas teorias tém sido formuladas para destacar as funcBes
da linguagem. Vou limitar-me a perfilhar o ponto de vista de Halliday
(1873}, que estabelece trés fungdes: (1) Fun¢do ideacional: é a ca-
pacidade de informar e de obter coisas informando. Halliday
acredita que o falante representa na lingua “diferentes tipos
de processos do mundo exterior, incluindo os processos materiais
(ag8o, acontecimento, criagdo, operagdo) mentais (percepcio, rea-
¢do, cognigdo) e abstratos (relagdo) de todo tipo”. (2) Fungdo in-
terpessoal: “abrange todos os usos da Iingua para expressar rela-
¢Oes sociais e pessoais, incluindo todas as formas de intervencdo do
falante na situagdo de fala e no ato de fala”. (3) Essas duas funcdes
praticamente esyotam as situacGes de uso da lingua. Entretanto,
precisarfamos também postular a fungdo textual, “que preenche a
exigéncia de que a Ifngua seja operacionalmente relevante, que te-
nha uma textura, em contextos situacionais concretos, que distin-
ga uma mensagem viva de um mero item numa gramética ou num
dicionério".

Transmitir informagGes, comunicar, é a funcio linglifstica
presente em praticamente todas as concepgdes da linguagem. Mas
elas habitualmente deixam de fora algumas fung@es importantes,
tais como a de organizar o proprio pensamento e de expressar as
emogdes (reunidas por Halliday na funcdo ideacional), e a de in-
fluir sobre o outro (destacada pela definicéo 4 ¢ pela fungéo inter-
pessoal de Halliday), a0 que se soma a fungdo textual. Isto leva a
propor que

(7) “A Ifngua é um feixe de fungBes ideacionais, interpes-
soais e textuais’’,

Poderfamos continuar neste exercicio de colecionar e comen-
tar pontos de vista sobre a lingua. Na verdade, o pequeno elenco
aqui mencionado representa apenas uma amostra das teorias so-
bre a lingua como um objeto cient(fico. Pode-se destacar nelas co-
mo trago comum o reconhecimento de que a |ingua é um conjunto
de signos. Ora, os signos linglilsticos vim sendo estudados de trés
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angulos distintos: (1) relagéo dos signos com os usudrios: dimensdo
pragmética da linguayem; (2) relagdo dos signos com os referentes:
dimensdo semdntica da linguagem; (3) relacdo dos signos com
outros signos: dimensdo sintatica da linguagem. As préticas escola-
res privilegiam a modalidade 3, passam de leve sobre a modalida-
de 2 e iynoram a modalidade 1. A renovagdo do ensino da gramé-
tica precisard tomar em conta este aspecto,

3.2 — O que é a gramética?

As trés grandes "famflias” de concepedes sobre a Iingua,
mencionadas no item anterior, correspondem trés percepcdes do
que é a gramética;

1. Lingua como cognigdo: a lingua é uma capacidade inata do
homem, logo, a gramética é um conjunto de regras puramente
mentais, que permitem (1) entender as oragBes que lhe dizem ou
que ele 16, (2) produzir oragBes compreensiveis por outrem,
(3) perceber se o interlocutor fala a sua Iingua ou outra Ifngua. Es-
ta é a gramética implfcita ou gramética da competéncia, que as
criangas adquirem quando aprendem a falar: Luft (1985). As gra-
méticas formais tentam explicitar essas regras,

2. Lingua como cédigo; a Ifngua é uma entidade relacional,
constituida de elementos dispostos sucessivamente na cadeia da
fala, logo a gramética é um conjunto de regras que tentam apreen-
der as regularidades surpreendidas na cadeia da fala. E como a ca-
deia da fala é unidimensional, a gramética opera com categorias
unilineares, exclusivas, postuladas a partir dos seguintes proces-
s0s: (1) segmentacdo do enunciado através da comutacdo e da pa-
rafrase; (2) identificagdo das regularidades, que serfo considera-
das como fendmenos gramaticais, e das irregularidades, que serfo
consideradas como fendmenos lexicais; (3) concentrando agora a
atencdo nas regularidades da Iingua, exame das seguintes proprie-
dades: (i) o formato recorrente leva & postulagdo das classes;
(ii) a figuragdo regular na cadeia linear da fala, identificada pela
distribuicdo, leva & postulagdo da posigso; (iii) a associagdo regular
de uma classe com outras classes, sob a forma de dependéncia ou
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de comando, leva & postulacdo da recgdo; (iv) os papéis seménticos
assumidos regularmente pelas formas no interior da oragdo leva a
postulacdo das fungdes. Esta é a gramética explicita formal, que
Opera, portanto, com classes, posicdes, recgdo e fungdes. Numa
gramatica formal (como a Gramética Estrutural e & Gramédtica Ge-
rativa), a Sintaxe é autdnoma com respeito a Semantica, e estas
sd0 autdnomas com respeito 3 Pragmatica.

3. Lingua como um conjunto de usos: a Iingua é um conjun-
to de escolhas que o falante procede no sistema, tendo em vista
suas necessidades de interagdo social. Sem negar as categorias iden-
tificadas pela gramética formal, a gramética funcional, que perfilha
este ponto de vista sobre a lingua, entende que cada categoria
funcional reflete uma escolha concreta, dentro de um leque de es-
colhas possiveis. A categoria funcional nio é, portanto, sendo um
ponto de escolha, e ndo tem por isso 0 mesmo valor excludente
das categorias formais. Como conseqiéncia disso, a descricio das
expressdes linglisticas deve proporcionar pontos de contacto com
o funcionamento em dadas localizagGes. As oraghes sb podem ser
examinadas em seu contexto maior, e a Pragmética se torna um
marco globalizador, dentro do qual se deve estudar a Semdntica e
a Sintaxe: Dik (1978: 21-22) e Halliday (1985: X1 X).

3.3 — Em suma

Se as andlises e os conceitos apresentados até aqui estiverem
corretos, segue-se que o ensino da gramdtica nas atuais condicOes
da escola brasileira deve levar em conta o seguinte:

(1) A escola ndo é mais o lugar da difusio da informagdo. As-
sim, em vez de passar aos alunos “pacotes acabados” sobre a gra-
miética do Portugués, o professor poder transformar a aula de gra-
mética num momento de reflexdo, de (re)descoberta das peculiari-
dades yramaticais de sua lingua.

(2) Se essa reflexdo estivesse sendo feita por um especialista,
a escolha de um Gnico ponto de vista sobre a lingua e sobre a gra-
mética seria um imperativo, para que se assegurasse a consisténcia
dos resultados. Uma das criticas mais bem fundadas & Gramdtica
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Tradicional é justamente a de ndo partir de principios nftidos, al-
terando-se o ponto de vista 3 medida que avanca a andlise, como
demonstraram |lari (1985) e Perini (1985). Mas enquanto profes-
sor, parece que o mais recomendével é proceder a uma abordagem
eclética, comegando por perguntas de indoles mais funcionalista,
que s30 mais abstratas. Esse tipo de vaivém entre tomar a Iingua
como um fendmeno heterogéneo e como um fendmeno homogé-
neo tem a vantagem de evitar que se estabelecam falsas relagGes
de determinagdo entre as fungdes e as formas da lingua, e a vanta-
gem de descobrir as correlagbes que inegavelmente af existem.

(3) Perguntas claras e motivadoras dependem da lingua-obje-
0 que estejamos expondo a curiosidade de nossos alunos. Seré
oportuno selecionar recortes maiores da lingua, partindo de textos
para as oragOes, e destas para as palavras e os sons, de forma &
(i) destacar o carfter multissignificativo de um mesmo recorte,
como atos de fala passiveis de mais de uma interpretagdo; (ii) ca-
racterizar as classes simbdlicas, independentes do contexto, e as
classes déiticas, dependentes do contexto; (iii) evidenciar as corre-
lagBes entre particularidades do discurso e fendmenos sintdticos,
como por exemplo, a propriedade informacional do texto e a subs-
tituicdo ou apagamento de classes, a ordem dos constituintes na
oragdo, etc. Esses fendmenos s3o mais "visfveis”, e daqui pode-
rfamos encaminhar o aluno para matérias mais técnicas, como a es-
trutura argumental da oracdo, a estrutura morfol6gica das palavras
e 0s esquemas fonolbgicos da Iingua.

(4) Analogamente, os recortes da Iingua deveriam ser mais va-
riados, de forma a abranger (i) a variedade ndo escolarizada e a
norma culta; (ii) as variedades regionais; (iii) a Iingua escrita e a
Ifngua falada; (iv) as variedades de registro e as variedades indivi-
duais.

(5) Uma énfase particular deveria ser dada a lingua falada,
porque esta modalidade retém muitos dos processos de constitui-
¢do da lingua, os quais ndo aparecem na lingua escrita. Exerci-
cios de transcric@o de entrevistas, e de “re-escritura” de um trecho
transcrito para Iingua escrita evidenciam rapidamente quais sio es-
ses processos, enumerados, alids, no j4 citado Akinnaso (1983).
Para uma andlise emparelhada dessas duas modalidades, proponho
a sequinte tipologia:
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LINGUA FALADA LINGUA ESCRITA

Conversagao Simétrica Texto Coloquial
(= conversagdo espontanea, sem plane- (= cartas, pegas de teatro)
jamento temético)

Conversac@o Assimétrica Texto Corrente

(= situagdo de entrevista, tematica- {= noticidrio de jornal e revistas; rela-

mente orientada) térios e textos cientificos)

Conversacio planejada Texto Literdrio

{= aula, conferéncia, debate) (= géneros narrativos e géneros Ifricos,
redigidos com propésitos estéticos).

No item a seguir procurarei detalhar o aproveitamento da |/n-
gua falada no ensino da gramética.

4~ A INCORPORACAO DA LINGUA FALADA NO
NO ENSINO DA GRAMATICA

O estudo da Ifngua falada em classe poderd renovar o interes-
se pela yramdtica, oferecendo ao mesmo tempo respostas adequa-
das s atuais incertezas sobre o que se espera do professor de
Portuyués.

Proponho que a incorporagio do portugués falado nas pré-
ticas escolares se faga em trés momentos: (1) Andlise pragmdtica
da Ifngua falada. (2) Reflexdes sobre o texto falado e o texto es-
crito: processos de constituigdo; unidades. (3) Andlise gramatical:
perspectivas funcionais e formais sobre a sentenca e a palavra.

4.1 — A andlise pragmdtica do portugués falado poders pare-
cer um grande desafio para os professores de Portugués. Mas o de-
senvolvimento em classe de projetinhos de pesquisa sobre o0 modo
como os alunos conversam poderd mostrar-se como uma atividade
altamente motivadora. Tal atividade pode desenvolverse assim:
(i) Gravagdo de conversas esponténeas e de entrevistas com alunos.
(ii) Transcrico das entrevistas. Parodiando F. de Saussure, pode-se
dizer que “a transcrigdo da Ifngua falada cria o objeto”, A transcri-
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¢do e, por assim dizer, uma “meia andlise dos dados”, A cada mo-
dalidade de transcrigdo corresponde uma hipétese sobre a Iingua
falada. Para preservar a natureza interacional de uma conversaciio,
serd necessdrio utilizar uma simbologia prépria, exemplificada, por
exemplo, em Castilho-Preti (1986; 15-18). (iii) Andlise conversa-
cional das fitas e de suas transcrigoes.

A Andlise da Conversagdo examina a oralidade numa forma
empirica, renunciando a uma elaboragdo tebrica muito desenvolvi-
da, observando a Iingua a partir de categorias intuitivas,

A conversagdo é entendida como o intercurso verbal em que
duas ou mais pessoas se alternam, discorrendo liviemente sobre
questBes propiciadas pela vida didria, “fora de ambientes institu-
cionais como o servigo religioso, as audiéncias de um tribunal, as
salas de aula”: Levinson (1983: 284), A¥m disso, “a conversagdo
€ a primeira das formas da linguagem a que estamos expostos, e
provavelmente a Unica da qual nunca abdicamos pela vida afora”:
Marcuschi (1986: 11).

A Anédlise da Conversagdo tern formulado as seguintes ques-
tOes a propdsito da |ingua falada:

4.2.1 — “0 que leva as pessoas a conversarem?’’ Diferentes
situacDes levam as pessoas a enyajar-se numa conversacdo: (i) emis-
sd0 de conceitos tipicos a propdsito de nosso conhecimento do
mundo: o tempo metereoldgico, a vida em casa, algum evento mar-
cante recentemente ocorrido, etc.; esses assuntos constituem uma
forma habitual de iniciar uma conversagdo entre desconhecidos;
(i) exibigdo de comportamentos sociais e culturais ditados pelas
regras de polidez; (iii) emissdo de observagdes convencionais que se
espera sejam ditas em determinadas situacOes sociais: Beaugran-
de (1980: 342).

E evidente que a condicdo prévia e fundamental para que haja
uma conversagao ¢ que duas ou mais pessoas manifestem a inten-
¢do de entrar em contacto. Assim, a conversagio fica sujeita ao
principio geral da cooperagdo, e “cada participante reconhece um
propdsito comum ou um conjunto de propdsitos, ou, no minimo,
uma diregdo mutuamente aceita”: Grice (1967: 86). Como uma
das consequéncias disso, o texto oral, a0 contrdrio do texto es-
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crito, é fruto de uma co-autoria, sendo freqiiente que uma oragdo
iniciada por um falante seja conclufda por seu interlocutor,

4.1.2 — “Como se estrutura a conversacdo?” Uma série de
processos de estruturacdo da conversacdo tém sido identificados e
descritos: os turnos, o sistema de corregdo, os pares adjacentes, e
0s marcadores conversacionais.

4.1.2.1 — Entende-se Por turno o segmento produzido por
um falante com direito a voz. O twrno é constitufdo por uma pala-
Vra, um sintagma, uma oragdo, ou toda uma unidade discursiva,
Um turno termina no “lugar relevante de transicdo”, em que o in-
terlocutor pode supor que a intervencdo de seu parceiro j& se en-
cerrou, e € sua vez de falar. Diferentes dispositivos podem gerar
essa convicgdo, e assim o lugar relevante de transicio pode ser
entendido como: (i) Um ponto suprassegmentalmente definido,
Como ensina Abercrombie (1967: 96), a Iingua falada & compos-
ta de séries ritmicas. O final de uma série ritmica gera a expecta-
tiva do préximo movimento do falante. Quando esse movimento
ndo vem, ocorre uma Pausa, cuja extensdo maior sinaliza ao inter-
locutor que é sua vez de falar. (ii) Um ponto sintaticamente defi-
nido: segmentos incompletos geram no interlocutor o interesse por
intervir e tomar o tumno, salvo se o falante corrigir a incompletude
sintética, abortando o lugar de transicdo. (iii) Um ponto cultural-
mente definido: em cada comunidade hd regras sociais que gover-
nam a passagem de tumo. H4 passagens consentidas e passagens
ndo consentidas de tumo. Na Passagem consentida é o falante que
estabelece o lugar relevante de transigdo, escolhendo o préximo fa-
lante, dirigindo-se a ele diretamente, por meio de uma pergunta ou
do olhar. Quando essa técnica de atribuicio de turno ndo ocorre,
ou quando a pessoa escolhida nio intervém, ou o locutor retoma

4.1.2.2 — Os mecanismos de tomada (ou de preservacio) do
turno estdo ligados ao sistema de reparagdo e corregdo, que funcio-
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na na lingua falada como um processo alimentador da interagdo. A
correcdo pode ser uma autocorregdo, para abortar o atague ao tur-
no, ou uma heterocorregdo, para atacar o tumo. Numa andlise dos
materiais do Projeto NURC/SP sob esse ponto de vista, Barros-
Hilgert-Melo (1987) concluiram que a correcdo serve para apagar o
que foi dito, ou para refazer o que foi dito (corregdo parafréstica),
ou ainda para replangjar o que foi dito.

Diferentes fendmenos estdo correlacionados com o sistema de
reparagdo e corre¢do. Preti (1988) estuda a sobreposicdo de vozes
que dal decorre, concluindo que essas execucdes linglifsticas si-
multineas sdo comuns nas seguintes situagBes: apds uma pausa de
cerca de sete segundos, ap6s a producdo de um segmento sintatica-
mente completo, apés um fético interrogativo, quando o falante
supe que o interlocutor tinha terminado sua intervencdo, nos as-
saltos ao tumo, ou, finalmente, quando um falante quer colaborar
com O outro, acrescentando segmentos, corrigindo, discordando,
duvidando, peryuntando ou respondendo,

Urbano (1987) estuda o corte das palavras, entendido como o
abandono de um vocdbulo, seguido ou ndo de sua repeticdo. O fa-
lante corta as palavras quando as articula erradamente, quando
hesita no planejamento sintético da oragdo (por exemplo, quando
substitui um verbo por outro), ou quando fatha no planejamento
semantico da oragdo (por exemplo, quando se arrepende da sele-
¢do de determinada palavra, ou quando a abandona por supor bem
entendido seu referente).

4.1.2.3 — Os pares adjacentes sdo dois tumos emparel hados,
e constituem a unidade conversacional mfnima. Os pares mais
habituais sfo “saudagdio/saudagio”, “pergunta/resposta”, “recla-
magdo/pedido de desculpas”, “adverténcia/aceitagdo ou recusa da
adverténcia”, etc. D&-se aqui o fendmeno da "“preferéncia”, quan-
do a determinado est/mulo verbal do falante A o falante B corres-
ponde com um ato de fala culturalmente esperado, e por isso mes-
mo estruturalmente ndo marcado, ou da “despreferéncia”’, quando
a esse estimulo corresponde-se com um ato evasivo, negativo, cul-
turaimente inesperado, e por isso mesmo estruturalmente marca-
do. Marcuschi (1988: 50) lembra que na cultura brasileira um con-
vite para almogar, entrar em casa de um amigo, etc., gera normal-
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mente uma despreferéncia, sobrevindo a preferéncia somente ap6s
momentos de insisténcia por parte de quem convidou.

Vérias estruturas sintdticas marcadas podem decorrer de um
turno “despreferido”, e o turno encaixado ou parentético é um de-
les:

(1) L1 — Como eu fago para ir de carro ao Jardim Proenca?

L2 — Ah... isso é muito féeil...
Onde vooé mora?
L1 - No centro.
L2 — Entdo basta percorrer a Av. Morais Sales e depois
antrar na Av. Princesa D'Oeste na aitura do Laurdo.

Alguns marcadores conversacionais podem servir para assina-
lar o comego de uma seqiiéncia parentética, como agora, mas, 0s
verbos de opiniiio e outros dispositivos como “isto me lembra
que...”, “por falar nisso...”, “ah... antes que me esqueca”’, etc. Es-
ses marcadores diminuem a congruéncia do campo semdntico, des-
continuando a elaboragio temética: Keller (1979).

4.1.2.4 — Os marcadores conversacionais, conhecidos na Gra-
mética Tradicional como “palavras expletivas ou denotativas’’ ou
“expressdes de realce”, na Linglfstica do Texto como “sinais de
estruturacdo” e na Anélise da Conversagdo como “organizadores
globais” (Sacks-Schegeloff-Jefferson 1974), sdo segmentos quase
sempre sintaticamente independentes do verbo, que ocorrem no
infcio, no meio ou no final dos tumos, e que funcionam no moni-
toramento da fala, na modalizagéo do contedo do que se vai di-
zer, ou mesmo para chamar a atencio do interlocutor, mantendo-o
preso & conversag#o.

N#o hé classes gramaticais especificas para os marcadores
conversacionais, se olharmos a coisa do ponto de vista da sintaxe
oracional. Funcionam como tais tanto as classes de palavras (féli-
cos, substantivos, advérbios, certos verbos) quanto as classes pros6-
dicas (curvas entoacionals, vogais alongadas como i::, i, ai, con-
soantes pré-nasal izadas como hmm, etc.).

No portugués do Brasil, o estudo mais extenso sobre os mar-
cadores conversacionais é o de Marcuschi (1987). Valendo-se do
“principio da defesa da face” formulado por E. Roulet, ele estu-
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dou funcionaimente os MCs segundo sejam produzidos pelo falan-
te ou pelo ouvinte, incluindo entre as classes lexicais e prosGdicas
acima mencionadas também os elementos n@o verbais, tais como
os gestos, o olhar, 0 movimento corporal. Marcuschi sustenta que
os MCs exercem fungOes estruturadoras relevantes: "‘como estrutu-
radores, ao operarem na ordem sintagmadtica, eles sequenciam uni-
dades, ou seja, segmentam e ligam porgdes textuais” (p.6) Essas
unidades sdo chamadas “unidades comunicativas” por R. Rath, e
correspondem ao parédgrafo na Iingua escrita.

Silva e Macedo (1987) classificam os MCs em iniciadores, de
apoio, redutores, esclarecedores, seqlenciadores, resumidores, ar-
gumentadores, finalizadores, e estudam sua probabilidade de ocor-
réncia em textos previamente classificados e em diferentes varid-
veis sociais. Silva (1987) concentra-se nos sinais dirigidos ao ou-
vinte.

4.1.3 — "Quais s30 os tipos de textos conversacionais?’’ As
respostas a esta pergunta tomam por ponto de partida as relagOes
sociais entre os falantes, a forma de elaboragdo tematica e a natu-
reza dos materiais lingQisticos utilizados.

4.1.3.1 — H. Steger (apud Marcuschi 1987) propSe que os
didlogos integram dois tipos: os simétricos, quando os falantes tém
0s mesmos direitos na condugdo da interagdo, e os assimétricos,
quando um deles dirige o processo, propondo o tema e interfe-
rindo na distribuigdo dos tumos. Os diélogos simétricos sfo as con-
versagdes naturais, espontaneas, e os didlogos assimétricos sdo as
entrevistas e as conversagdes institucionalizadas, tdo comuns na
vida urbana. Os materiais do Projeto NURC se inserem nesta dlti-
ma modalidade, subdividindo-se em entrevistas argumentativas,
quando o locutor discorre genericamente sobre o assunto que Ihe
é proposto, ou entrevistas narrativas, quando o locutor discorre
com maior grau de especificidade, envolvendo-se no assunto.

4.1.3.2 — Quanto & forma de elaboragdo temdtica, Ochs
(1978) propde uma diferenca entre discurso pjanejado e discurso
ndo planejado, elencando recursos formais que acompanham ade
cisio do falante com respeito a desenvolver organizada ou desorga-
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nizadamente determinado tema da conversagdo. No caso dos mate-
riais do Projeto NURC, essa disting8o parece explicar methor que o
pardmetro “‘formal/informal” (que foi uma das hipdteses para a
constituicdo do corpus) as diferengas entre as entrevistas. Com
efeito, uma EF, supostamente formal, revela-se na verdade mais
planejada que um D2, supostamente informal. E ao contrdrio, hd
didlogos tensos, refletidos e portanto mais formais que certas elo-
cucdes “formais”, em que a informalidade foi uma constante, so-
bretudo quando se trata de aulas.

Mas hé outro aspecto da elaboragdo temdtica que parece ter
um poder explanatbrio maior, e consiste no tipo de reagdo do fa-
lante & forma como o interlocutor opina sobre o tema. Temos aqui
uma polarizagdo positiva, quando hé consenso, e uma polarizacdo
negativa, quando hd dissenso. A polarizagdo constituida a partir da
intervengdo permite formular as seguintes hipGteses: (i) polariza-
¢do positiva: a intervengdo de B repete sem acréscimos a interven-
¢do de A; os turnos menores pertencem a B, que se vale de estrutu-
ras sintdticas especulares; as oragBes que constréi tém um nimero
menor de argumentos, representados por SNs elipticos, cujo trago
informacional é predominantemente/j mencionado/; (ii) polari-
zagd0 negativa: a intervencio de B contradita a de A; os turnos
maiores pertencem a B, que se vale de estruturas sintdticas mais
complexas que as de A; as oragBes que constréi tdm um ndmero
maior de argumentos, representados por SNs retidos, cujo trago
informacional é predominantemente/mencionado pela primeira
vez/; hé um nmero maior de relacdes sintéticas de dependéncia.

4.1.3.3 — Quanto 2 natureza dos materiais lingiifsticos apu-
rados, Claire Blanche-Benveniste prop&e uma classificagdo em trés
pontos: muito codificado, medianamente codificado e pouco co-
dificado. Os textos muito codificados se caracterizam pela ocor-
réncia de grande nimero de férmulas automatizadas ou cristaliza-
das, em que sdo previsfveis 5% das expressdes formulaicas utili-
zadas: esse € 0 caso dos discursos de boas vindas, apresentacdo de
produtos na tv, discurso parlamentar, conversagio telefdnica en-
tre profissionais, boletins informativos de tv e rédio, histérias con-
vencionais e adivinhagBes. Entre os textos medianamente codifi-
cados estdo as narragdes que dependem de uma cronologia, as nar-
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rativas autobiogréficas, as descricdes ou textos definidores {com
a estrutura “a € b"), o tipo explicativo ou argumentativo, que re-
laciona causas e conseqiéncias. Finalmente, os textos pouco co-
dificados sdo as entrevistas com respostas curtas, as entrevistas
com respostas longas e as conversagdes entre mais de duas pessoas,
cheias de superposi¢Oes de vozes.

4.2 — Depois que os alunos tiverem sido sensibilizados para as
caracteristicas pragyméticas da lingua falada — e no item anterior
avancei apenas algumas sugestdes a esse respeito —, ¢ chegada a ho-
ra de principiar a reflexdo propriamente gramatical.

N@o seria conveniente comecar logo pela sentenca. O melhor
serd desenvolver algumas observagdes sobre o texto, valendo-se das
descobertas da Linglistica do Texto: Halliday-Hasan (1976),
Beaugrande (1980), Beaugrande e Dressler (1981), Févero-Koch
(1983), bem como da Andlise do Discurso de orientagdo mais lin-
gufstica: Lavandera (1984), Fiorin (1987).

Um primeiro passo seria identificar os processos constituti-
vos das |fnguas naturais, destacando a especificidade da lingua fa-
lada, e em seguida examinar seus resultados nos textos das trans-
crigdes.

Formulei a hipotese de que os textos resultam de trés proces-
sos: a construgdo, a reconstrugdo e a descontinuagdo: Casti-
Iho (1988].

4.2.1 — A construg@o é o processo central da linguagem. Con-
siste na elaboragdo da informagdo, que compreende dois momen-
tos: a tematizagdo, isto &, a selecdo de um ponto de partida para a
verbalizagdo, e a predicagdo, isto é, a declaragfo formulada a partir
do Tema,

Ao acionar esse processo, o falante se serve das classes, fun-
¢Oes e relagBes disponiveis na gramética de sua Ifngua, gerando os
Fragmentos, as Oragdes e as Unidades Discursivas, postuladas aqui
como as unidades gramaticais do portugués falado. Sobre as Uni-
dades Discursivas, v. Marcuschi (1987) e Castilho (1987b).

4.2.2 — A reconstrug@io é o processo de re-elaboragdo da in-
formag@o, em que ndo hé avanco temético, Ela compreende a re-
peticdo e a paréfrase.
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Perini (1980) deu uma explicago sintitica para as repeticdes:
elas permitem reconstruir as estruturas sintéticas candnicas, frag-
mentadas na |ingua falada, e esta explicagdo cobre 42% dos casos.
Ramos (1984) propde razdes discursivas para o entendimento dos
outros 58% de casos. Segundo ela, as repeticGes ocorrem (i) para
explicitar o tépico da nova sequéncia, (ii) enfatizar elementos da
oragdo, (iii) sintetizar elementos do contaido e (iv) recolocar no
foco detalhes de uma narrativa que auxiliardo o falante e o ouvin-
te a recompor o fio central da conversa. Tannen (1985) propde
Que a repetigdo pode ser precisa (mesmas palavras, mesmo pa-
drdo entoacional), parcial (em que se introduzem transforma-
¢Bes e variaces no material) e estrutural (em que se usam pala-
vras diferentes, dentro porém do mesmo padrdo estrutural). V.
também Travaglia (1989) e Castro (1989).

A pardfrase é “a transformacdo progressiva do ‘mesmo’ (sen-
tido idéntico) no ‘outro’ (sentido diferente). Para dizer a ‘mesma’
coisa acaba-se por dizer ‘outra’ coisa, no termo de um processo
continuo de deformagBes negligencidveis, imperceptiveis”: Fuchs
(1982: 49-50).

A paréfrase é um dos mais poderosos processos de constitui-
¢do da lingua, Ela pode implicar uma reconstrucdo do que foi
dito (paréfrase reconstrutora) ou numa explicagdo sobre a forma
linglistica utilizada (paréfrase metalingiifstica). Na pardfrase re-
construtora o falante retoma sua fala ou a do interlocutor para
concretizar ou desconcretizar uma afirmagdo, para sintetizd-1a ou
expandi-la, enfatizé-la ou atenué-la. Na parfrase metalingiistica o
falante explica o siynificado de uma palavra, substitui-a por outra,
Ou mesmo nega tude o que foi dito (por discordar da forma como
0 disse), reconstruindo com isso o texto, Para algumas aplicacBes
a0 portugués falado, v. Castilho (1986),

4.2.3 — A descontinuaggo é o processo de ruptura na elabora-
¢do da linguagem. A ruptura pode ser pragmética (descontinuagdo
do tema conversacional, por meio das “despreferéncias’’, que ge-
ram os segmentos parentéticos), sintética (elipses, anacolutos),
léxica (hesitagBes e truncamentos de palavras) e fonolégica (pau-
sas). Sobre esses fendmenos hd abundante bibliografia.

Se fossemos representar esses trés processos por meio de
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uma metdfora yeométrica, poderiamos dizer que eles constituem
trés circulos concéntricos. O circulo do meio representa a constru-
¢d0, que é o0 processo de maior integracdo entre a lingua falada e a
lingua escrita; em consegiiéncia, ele tem menor poder de especifi-
cagdo. O circulo mediano representa a reconstrucdo; a pardfrase é
compartilhada pelas duas modal idades, mas a repeticdo tipifica
mais a lingua falada. O circulo externo representa a descontinua-
¢do, em que hd maior especificagdo da lingua falada, se deixar-
mos de lado a elipse.

Essa representagdo sugere também COmo ritmar as andlises emn
classe. Em primeiro lugar, poderiamos descrever os fendmenos
relacionados com a tematizagdo e a predicacio na unidade discur-
siva e na oragdo. As unidades discursivas revelam a articulagdo do
tdpico conversacional, ou assunto. Suponhamos que o assunto se
constitua numa sorte de hipertépico, subdividido em tépicos, e
cada tépico em subtépicos. A tematizag@o desses recortes estd a
cargo, geralmente, dos marcadores conversacionais. E a predicaggo
se compde de uma série de oragdes agregadas segundo representem
porgdes narrativas ou porgdes argumentativas do texto maior. Des-
cendo agora & anélise das oragdes, identificaremos os processos de
tematizacdo (em geral a caryo do sujeito ou de algum argumento
deslocado para a cabega da oragdo) e os de predicagdo (que corres-
ponde & transitividade do verbo, propriedade de que decorrem os
argumentos internos). Interessantes paralelos poderdo ser tragados
entre a lingua falada e a escrita. As unidades discursivas, por exem-
plo, correspondem aos pardgrafos, tdo bem descritos por Gar-
cia (1967).

4.3 — A andlise gramatical das oragOes e das palavras — Glti-
MO ponto neste precurso — deve beneficiar-se da andlise pragmé-
tica e da anélise textual rapidamente esbogadas nos itens anterio-
res.

Ingressamos aqui num tipo de atividade mais “confortivel”,
dada a larga tradicdo da andlise sintatica e da andlise morfolégi-
ca em nossa prética escolar.

‘Estas atividades deverdio, entretanto, integrar-se no que foi
visto antes, de forma a assegurar uma visibilidade maior aos fend-
menos. Isto pode conseyuir-se mediante o relacionamento das es-
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truturas sintdticas e morfol6gicas com a situagdo discursiva em que
foram utilizadas.

Um primeiro passo serd dispor os materiais por meio de um
processo adequado de transcricdo, que permita uma visualizagdo
mais eficaz. Os pesquisadores do "Groupe Aixois de Recherche en
Syntaxe” propdem um arranjo ndo prosaico dos dados, dispondo-
os de acordo com suas relagdes numa forma bi-axial, em que os
elementos do eixo sintagmético sdo anotados horizontalmente, e
os do eixo paradigmético, verticalmente, Fssa forma de transcrever
indica como “se configuram e inter-relacionam aqueles segmentos,
no decurso do processo de producio dos enunciados orais”, Por
outro lado, “as configuragBes proporcionam uma imagem visual
muito nitida do posicionamento & da realizagdo ou ndo-realizagdo
dos vérios lugares da construcdo verbal”: Nascimento (1987: 71-
72). Coube a Blanche-Benveniste et alii (1979) desenvolver esse
modo de transcrever os dados da lingua falada, cuja primeira apli-
cagdo ocorreu, salvo erro, em Nascimento (1987); para uma apli-
cagdo aos materiais do Projeto NURC, v. Castilho (1989).

Um segundo passo serd imprimir ds observacdes uma pers-
pectiva funcional, desenvolvendo-se em classe temas tais como:

4.3.1 — Estratégias de impessoalizacio do discurso e a voz
passiva, 0 pronome se, usos metaféricos de eu e vocé, empregos
dos artigos: Castilho (1985), Tarallo (org. 1989).

4.3.2 — Correlagéo entre ordem dos constituintes na oragdo e
(i) “peso” fonético do sintagma; (ii) complexidade sintdtica do sin-
tagma; (iii) densidade informacional do sintagma: Pontes (1987),
Braga (1986), Castilhos (org. 1887¢), Tarallo (org. 1989),

4.3.3 — Retengdo e elisio dos argumentos da oragdo: Casti-
Iho (1987a), Tarallo (org. 1989).

4.3.4 — Descontinuidades na ordem de adjacéncia dos argu-
mentos oracionais: Tarallo et alii {1989),

4.3.5 — Concordéncia nominal e verbal: Scherre (1988), Ro-
drigues (1987), Lemle & Naro (1977).
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4.3.6 — Estudo sintético-semantico das classes de palavras: o
papel argumental das conjuncBes: Vogt (1978); os tempos verbais
e a rarefagdo/adensamento da informagdo: Castilho (1984); os
advérbios: llari et alii (1989),

4.3.7 — Estudo morfolgico das classes de palavras: Basflio
(1980, 1987); Sandmann (1989).

H4, como se pode ver, uma grande abundéncia de estudos so-
bre o portugués falado no Brasil, os quais poderiam ser incorpora-
dos pelos professores em seu trabalho didrio, através de cursos de
reciclagem a cargo das universidades.

Agrupando os fendmenos lingliisticos num quadro dindmico
que vai da lingua falada para a Iingua escrita, do discurso para a
sintaxe, do texto para a oragdo e desta para a palavra, poderdo os
professores resgatar o verdadeiro interesse da reflexdo gramatical
para a formagdo da capacidade de observar e do esp(rito critico
de seus alunos, conduzindo-os a considerar as propriedades da Ifn-
gua numa forma integrada, ndo “descolada” do momento discursi-
VO que as gerou. Sdo estas as propostas que ora submeto ao debate
dos Colegas.
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