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Resumo

O presente artigo dd uma visio geral sobre o campo de pesquisa do Teste-C, uma
vanante do Procedimento Cloze. Primeiro, pormenorizard uma breve referéncia sobre o
Principio Cloze ¢ a tcoria bisica da redundéncia reduzida. Depois, segue uma descrigo ¢
discussao critica dos cldssicos principios de construgso do Teste-C. A seguir, serdo esbogados
o desenvolvimento ¢ a andlise do Teste-C, assim cOmO 0 Seu CMPIEgo na pesquisa € na pratica.
Segue uma discussio da conflabilidade, objetividade, economia ¢ validade do Teste-C, em que
reside 0 ponto principal no dmbito da validade, Em contato com estes dados aprofundaremos
relativa ¢ minuciosamente 8 questdo, se o Teste-C € (também) um teste de leitura. Neste
contexto ambém serdio referidas algumas pesquisas empiricas, que 0 autor realizou em resposta
& Questao,

Abstract

Der vorliegende Beitrag gibt cinem Uberblick Uber den Forschungestand zum C-Test -
ciner Variante des Cloze-Tests. Als erstes wind kurz auf das Cloze Prinzip und die zugrunde-
liegende Theorie der reduzierten Redundanz cingegangen. Darauf folgt cine Beschreibung und
kritische Diskussion des klassischen Konstruktionsprinzips von C-Tests. Danach wird die
Entwicklung und Analyse von C-Tests sowie deren Einsatz in Forschung und Praxis skizzicrts.
Es folgt cine Diskussion der Reliabilitst, Objektivitat, Okonomic und Validitat von C-Tests,
Anschlisswobei der Schwerpunkt im Berich der validitiit liegt. Im Anschluss daran wird relativ
ausfuhrlich aul die Frage cingegagen, ob der C-Test (auch) cin Lesetest ist. In dicsem Zusam-
menhang werden auch einige empirische Untersuchungen referiert, dic der Verfasser zur
Beantwortung der Frage durchgefizhrt hat,
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1. Intredugio

(8] 'I:este-C bascia-se em uma variante do Principio Cloze ¢, com is50,
em suposigoes tebricas scmelbantes. Contudo, em contraposigao ao clissico
Proect-im!o Cloze, ndo sdo palavras inteiras que sdo extintas no Teste-C,
mas sim parte das palavras, que entio sio reconstrufdas pelos sujeitos
(conﬁnm'anadianlcarigomsadesai;!odosprindpiosdcconmuqio).
Desde sua implantacio no ano de 1981, o Teste-C foi observado em crescente
proporg¢ao, ndo s6 pelos pesquisadores, como ainda conseguiu a
consideracio dos aplicadores do teste, O Teste-C € objeto de um sem niimero
dceaudos,nmaséﬁcdembalhosaeadémiwsedgumdiseru@cs
(Stemmer, 1991) ¢ poderia, com isso, ser visto em conjunto como um dos mais
novos testes de linguagem exaustivamente pesquisados. E notével, que o
Teste-C em contraposigio ao Procedimento Cloze é delincada uma estreita
imagem positiva na literatura,

2. O Classico Procedimento Cloze como Fundamento do Teste-C

Por muito tempo foi vilido nada menos do que o Procedimento Cloze
como Teste de linguagem, como o mais apropriado instrumento para medida
do estado de lingua (confira em seguida também Feldmann. Grotjahn &
Stemmer, 1986). Abstrai-se desde o emprego do Procedimento Cloze até o
diagnéstico de habilidades especificas, a seguir os Procedimentos Cloze sio
chamados testes integrativos ou holisticos ¢ medem quase globalmente
conforme a competéncia (leitura) em uma L1, L2 ou LE, O Procedimento
Cloze 6‘& mais a mais um teste designado reduced redundancy (compare
além disso Kicin-Barley, 1985d, 1985¢; Gaies, 1987). A freqiiéncia de
soluoﬁcsoqrretasvale como medida para a capacidade de diregio de uma
competéncia do emprego da lingiifstica de Spolsky (1973) designado "general
Ifmguage proficiency”, respectivamente um mecasismo do emprego da
hng&tsgca de Oller (1973) designado "pragmatic expectancy grammar”, A
gum&u.a de expectativa internalizada forma a base para o processamento
construtivo, processo antecipatério da linguagem. O Procedimento Cloze
compreende ap6s Oller o cunho dessa expectativa da gramitica e com isso
também, simultancamente, a competéncia integral em uma lingua (confira
também Oller, 1976, 1979, assim como a critica de Vollmer & Sang, 1980).

Em tempos mais recentes, na verdade sdo manifestadas criticas
construtivas aos Procedimentos Cloze (confira particularmente Alderson,
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1978, 1979; Klein-Braley, 1981). Entre outros menciona-se 0s seguintes
pontos criticos:

1) Para obter um nimero suficiente de itens, um Procedimento Cloze
deve ser relativamente longo.

2) Com base no principio de anulagio os Procedimentos Cloze sdo
muitas vezes constituidos por somente um texto mais longo; este, devido 3
especificidade do texto, pode levar a um prejufzo de sua imparcialidade.

3) Os fatores 'texto’, 'cotas de anulagio’, e 'ponto de partida’
influenciam os cocficicntes de confiabilidade e de validade.

4) Junto aos exatos métodos de valorizagao os Procedimentos Cloze
sao, freqlientemente, muito dificeis mesmo para os competentes falantes da
lingua materna. A avaliagdo ap0s a aceitabilidade da solugdo €, geralmente,
em contrapartida, muito demorada e menos confidvel.

5 ) A dificuldade dos Procedimentos Cloze depende da relagio de
freqiiéncia das palavras de contefido e das palavras estruturais anuladas.

6 ) Como particularmente resultaram as andliscs sccunddrias de
Klein-Braley (1981), os Procedimentos Cloze sdo menos confidiveis do que
amplamente aceitos.

Como conclusdo das criticas Christine Klein-Braley ¢ Raatz (1981)
apresentam o Teste-C {confira Raatz & Klein-Braley, 1982),

O Teste-C bascia-se nos mesmos fundamentos do teste tedrico ¢
lingiiistico-tedrico do Procedimento Cloze; porém, diferencia-se no formato
do teste. Ele € vilido do mesmo modo que o Procedimento Cloze no que se
refere & operacionalidade dos conceitos reduced redundancy testing e com
isso depende da scguinte aceitagdo: quanto mais competente sdo oS
aprendizes de uma lingua estrangeira, tanto melhor uso eles podem fazer de
sus gramética de expectativa pragmética ¢ da redundéncia natural de um
texto, ¢ tanto melhor eles podem resolver o Teste-C. Além disso, o Teste-C,
bem como o Procedimento Cloze, é geralmente considerado como
instrumento de medida integrativo para a apreensdo bastante global da
competéncia linglifsticana L1, L2 ¢ LE,

3. O Classico Principio de Construgio

3.1 Descrigao ¢ Exemplo

Relativo A critica ao Principio Cloze, Klcin-Braley ¢ Raatzempregavam
as exigéncias a seguir nos novos processos de teste:

"1. Em textos muito curtos, um teste deveria abranger ao menos 100
nens;
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Z.Juntoialtemzivadopontodcparﬁdaeduootadcanuhqionio
deveria haver problemas;

3.Aspalavnsanuladu,eomrespeitoiupedcdcpalma,dcvaﬁam
S¢r uma amosiragem representativa absoluta dos textos globais.

4. S¢ possivel, os sujeitos com conhecimentos especiais ndo deveriam
ser preferidos;

5. Somente a valorizacio exata deveria ser admitida, pelo que o
procedimento viria a ser absolutamente objetivo;

6. Competentes native speakers, por exemplo, deveriam saber realizar
0 teste com corregio quase total;

7. Evidentemente, 0 novo método deveria ser altamente confidvel e
valido ¢, a0 mesmo tempo, ainda ser relativamente facil de desenvolver.”
(Klein-Braley & Raatz, 1982, p. 24)

Klein-Braley ¢ Raatz acreditam ser suficiente, através destas
exigéncias, a escolha do seguinte formato de teste: a fim de alcangar uma
maior proporgio no teste imparcial, quer dizer, a fim de nio preferir sujeitos
com conhecimentos especiais (confira a exigéncia 4), em contraposigao ao
Procedimento Cloze os Testes-C serdo mais curtos (compostos de cerca de
60 & 80 palavras), textos escolhidos com as mais diferentes teméticas (quanto
ao principio de construgio confira os procedimentos em Grotjahn, 1987a;
Raalz & Kiein-Braley, 1985), Os textos escolhidos devem formar de cada vez
uma unidade de significado, possuir contetdo neutro ¢ ser interessante, nio
conter vocabuldrio especial, ndo exigir conhecimento especial, grupo alvo
adequado e tanto quanto possivel ser auténtico.

Aﬁmdcsﬂisfazerucxig&udaslclsertcswlhidoougxﬁm:
principio de anulagdo: comegando com a scgunda palavra da segunda frase,
seré anulada em cada texto a cada segunda palavraa segunda metade. Palavra
com uma s6 letra ¢ nomes préprios ndo serio levados em consideragio,
Palavras unidas por apéstrofe ou hifen como no francés 'un ou celui-ci serio
contadas como uma palavra. Se uma palavra tem n letras ¢ o n é impar, entio
importa o niimero de letras anuladas (n +1)/2, quer dizer, nas palavras com
nimero lmpardclctras,onﬁmuodclcuaunuhdaséumvczmaiordoquc
0 nimero de letras nio pagadas. Em cada texto deve ser realizado o nfimero
idéntico de anulagdes. No final do texto deve constar uma curta ¢ inc6lume
parte do texto como contexto para a solugdo,

Em muitas pesquisas com textos em alemio e em inglés, Klein-Braley
¢ Raatz observam que também realizam-se as exigéncias 3 ¢ 6 através do
formato Teste-C (confira Klein-Braley & Raazt, 1982; Raatz & Klein-Braley,
1983).

Os textos escolhidos sdo organizados com dificuldade gradual, Um
ponto serd dado para cada reconstrugdo correta da palavra original (ou &s
vezes também para cada reconstrugdo aceitével). Relativamente ao principio
descrito, um Teste-C & composto na maioria de 4 4 6 textos com 20 & 25 itens
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(lacunas), Um texto de insu'm;tiol encontra-se na descrigio 1 (de Feldmann,
Grotjahn & Stemmer, 1986, p. 327). )

A seguir vocé encontrard seis diferentes textos curtos, nos quais a cada
segunda palavra, uma parte dela € omitida. Por favor, tente completar a parte
que falta. ; : X

La vida evoluciona. La sociedad, también. Hoy dia existen b:encs.dc
consumo que la comunidad entiende como imprescindibles para la vida
cotidiana doméstica; un frigo_ ,elag  corriente, | encrgia eléc-
nosé__ sond__ granutil__  sinoq _ suinexis__ impediria e__una
soci__ moderna. D___ mismo mo___, existen cie___ productos alimen___
del  quesic hayu  reservac__ elho_ ,ento_ los hog .
Dentro de este "stock” doméstico a que nos referimos, ocupam lug?r
preponderante los vinos, aguardientes y licores en proporcidn variable segiin
¢l gusto del interesado.

Descrigdo 1
Teste-C em espanhol: instrucio e exemplo de texto

3.2 Alguns Problemas com o Cléssico Principio de Construgao

O classico principio de construgio estd permeado de uma série de
problemas (dependentes da lingua - confira a discussao em Grotjahn, 1987a;
Grotjahn, Hohenbleicher & Tonshoff, no prelo; Kokkqu. 1988). Quanto ao
[rancés a regra de anulagio ndo apresenta problemas, ja que as formas com
apdstrofe na palavra serdo tratadas como uma ﬁnic? palavm._ mas na I!ng}xa
italiana, por exemplo, conduzem a problemas com incontédveis erros. Assim
devem ser anuladas, por exemplo, em dell’anno ou q.uell'epocu
correspondentemente & regra cldssica anno ou epoca. Deve ser evidente que
estas anulagdes s6 possam ser reconstruidas com dificuldade, Uma possivel
solugdo do problema consiste em somente s vezes anular_a segunda mctad.c
de anno ou epoca. Contudo, isto leva a itens muito ficeis (de mais a mais
propostas de solugdo serdo discutidas em Grotjahn, Hohenbleicher &
Tonshoff, no prelo). ¢ i

Um vasto dmbito s3o 0s pronomes pessoais encliticos, para os quais a
cléssica regra de anulagio conduz a problemas, por exemplo no italiano, ou
também no portugués. Assim, por exemplo, s3o anulados de todos 0s
pronomes pessoais encliticos em italiano regalargllflo, ou em portugués
dei-lho, 0 que em compensagdo pode conduzir a consideravel problemas de
reconstrugdo, particularmente, quando os referentes dos pronomes
igualmente pertencem s palavras anuladas no texto. Por outro lado, uma

1 Frequentemente, € citada na instrugio um pequeno exemplo, no qual as solugbes
m?cmuﬁoucﬁmmnhzmhoém‘donmdem.quma
sujeitos do formato Teste-C nfio sdo dignos de confianca.
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possivel saida para esta problemitica ¢, simplesmente, anular a segunda
metade do pronome enclitico.

Também nas palavras compostas pode haver problemas de construgio.
Assim, por exemplo, é com altopiano no italiano, que € constituido por um
adjetivo (alto) ¢ por um substantivo (piano), o substantivo ¢ anulado.
Aconsclha-se no caso das construgdes de dois componenles, em principio,
esquecer pelo menos a primeira letra do segundo componente.

Também nas linguas como o hebrdico moderno, o turco ou o japonés,
que sc distinguem tipolégica ¢ nitidamente, até agora, pelo menos nas linguas
analisadas na pesquisa relativa ao Teste-C, a saber, o inglés, o alemio ¢ o
francés conduzem a problemas do ortodoxo principio de anulagdo. Em
conseqiiéncia, Cohen, Segal & Weiss Bar-Siman-Tov (1984, 1985) nao
anulam na lingua hebraica a segunda, mas a primeira metade de cada segunda
palavra. A propésito, 0 mesmo principio Cleary (1988) aplicou no inglés.
Devido a caracteres aglutinadores do turco Baur ¢ Meder (1989, no prelo)
partiram ndo de palavras, mas sim de sflabas ¢ tém anulado continuadamente
cada terceira sflaba de um texto. Finalmente, Roos (no prelo) discute os
distintos principios de anulagdo para o japonés, que ndo partem de palavras,
mas sim de caracteres,

Mais adiante, no caso de aprendizes avancados, muitas vezes os
Testes-C sdo muito ficeis ¢ ndo discriminam o suficiente num dmbito mais
alto a proficiéncia lingiiistica. Isto € valido pelo menos para o inglés, o francés
¢ 0 alemdo. Uma possibilidade subsiste nisto, tornar o Teste-C mais dificil,
somente danificando palayras de contetido. Atualmente, Klein-Braley
experimenta testes correspondentes entre aprendizes de inglés em Buisburg
(Klein-Braley, comunicagdo pessoal), Contudo, aqui resulta com limitagoes
o problema, que os Testes-C construidos deste maneira - semelhante ao
Procedimento Cloze, baseado no chamado "rational deletion procedure” -
possivelmente medem parcialmente outra coisa do que o Teste-C construido
de acordo com o principio cléssico.

Todavia, visto em conjunto, eu defendo um principio de construgio
flexivel, que antes de tudo também considera as diferengas tipolégicas entre
as linguas (confira também a proposta de Kokkota, 1988).

4. Evolugiio € Andlise do Teste-C

Na evolugao do Teste-C pretende-se 0 melhor possivel uma selegdo de
cerca de 10 textos. Estes devem ser entio submetidos a um grupo de falantes
de lingua materna. Através desta mancira, entre outras, pode ser comprovado
se os falantes de lingua materna resolvem corretamente o8 textos seguintes,
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0) texto correspondente € eliminado quando a freqiiéncia de solugio monta
a menos de 90%. Em linguas como o inglés, o alemao ou o francés parece ser
somenle por vezes que este caso € extremamente raro. Todavia,
(reqiientemente, o limite de 90% ¢ alcangado, por exemplo, no espanhol (U,
Feldmann, informagdo pessoal).

Pesquisas-piloto com falantes de lingua materna ‘tém larga vantagem
na identificagao de textos muito dificeis, para serem verificadas variantes de
solugdo aceildveis. Em contraposigdo ao Procedimento Cloze, as variantes
aceitdveis nos Testes-C sao em geral muito raras, Particularmente & vélido
para o inglés e parece - no entanto, com menor clareza - ser vilido umbém
para o francés, o italiano ou o espanhol. Se em um texto aparccem muitas
variantes, entdo pode-se também evitd-las e com isso facilitar a avaliagdo,
anular menos letras nas palavras correspondentes.

Apobs as pesquisas-piloto com os falantes de lingua materna, deve-se
realizar também pré-testes com grupos de aprendizes, para os quais 0 teste
¢ destinado. Estas pesquisas prévias servem para a avaliagio da dificuldade
de textos isolados, bem como a dificuldade ¢ a confiabilidade dos testes
globais. De mais a mais, é necessdrio considerar que os itens (lagunas)
isolados dentro de um texto dependem uns dos outros, ¢ que, por isso, é
csgotada a avaliagio da confiabilidade de cada texto como supe:.i(cm. Com
base no valor total para cada texto, sdo entéo calculados os coeficientes Alfa
de Cronbach ou Lambda de Guttmann (confira Grotjahn, 1987a). Em menos
de 10 textos isto € rapidamente realizado sem computador. Nesta ocasido
tumbém ¢ verificada a seletividade de cada superitem (textos). Textos com
uma diminuta scletividade ¢ com colaboragao negativa, ou somente pequena
para a confiabilidade, sio entdo eliminados.

Contudo, para a pesquisa da dimensionabilidade dos Testes-C, é
apenas condicionalmente Gtil a andlise de seletividade. Uma base adequada
fornece o chamado modelo classico de teste latente-aditivo de Moosbrugger
& Miiller (1981, 1982), Como este modelo pode ser aplicado ao Teste-C, por
exemplo, € mostrado ¢em Grotjahn (1987a) ou Raatz (1985 a 1985b).

Finalmente, ainda € necessério chamar a atengao de que (extensas)
pesquisas-piloto sao, na verdade, muito necessérias, quc.'(odawa. em muitas
pesquisas também pela primeira vez Testes-C estabelecidos contaram com
resultados admirdveis. Isto pode ser interpretado como uma referéncia &
"Robustés” do Principio do Teste-C.
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5. Aplicagiio do Teste-C na Pesquisa ¢ na Préitica

Até agora nas pesquisas do Teste-C eram medidos predominantemente
s niveis da linguagem com os seguintes trés grupos: a lingua materna de
criangas no inglés ¢ no alemio; o conhecimento da lingua cstrangeira dos
aprendizes, universitdrios ou estudantes de cursos de linguas; bem como o
conhecimento de uma segunda lingua, por exemplo, dos trabalhadores
estrangeiros na Repiblica Federal da Alemanha. Até aqui, entre outras,
eram consideradas as seguintes linguas (seguindo a ordem alfabética):
Alemido, Chinés, Croata (Sérvio), Espanhol, Finlandés, Francés, Grego,
Hungaro, Inglés, Italiano, Japonés, Neolandés, Novo Hebréico, Russo ¢
Turco. Em todas as linguas mencionadas, o Principio do Teste-C mostra-se
aplicavel, em principio.

Fora dos contextos de pesquisa, o Teste-C foi instituido, até aqui, entre
outras, nas medidas seguintes (eu me refiro & Repablica Federal da
Alemanha):

- como teste de ingresso universitdrio para a lingua inglesa ¢ francesa,
por exemplo, em Duisburg ¢ em Bochum;

- no dmbito do "Concurso Federal de Linguas Estrangcirasz' para mais
de 10 linguas (veja, por exemplo, Raatz & Klein-Braley, 1989; Grotjahn,
1989);

- de Bolten (no prelo) como teste de ingresso em cursos de alemio
como lingua estrangeira;

- de Jakschik (no prelo) no dmbito do Servigo Psicol6gico das
delegacias regionais de trabalho como ajuda decisiva com respeito ao
seguimento dos estudos em alemao;

- de Gronwoldt (1985) como teste de ingresso para cursos de alemdo
com estrangeiros adultos no Eurocentro em Coldnia.

Mais adiante, para o 3° ¢ 4° ano primério, h4 em preparagio uma
padronizada versdo apropriada de um Teste-C para o alemdo como
lingua-mée (Autores: Ulrich Raatz e Christine Klein-Braley).

2 obs:anota nimero 2 nlio aparecey no original,
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6. Confiabilidade, Objetividade ¢ Economia

Na maioria das pesquisas, o Teste-C mostra-se altamente confidvel (em
parte, monta a mais de 0,9 o coeficiente Alfa de Cronbach). Isto é
surpreendente, quando muitas das versoes pesquisadas do Teste-C foram
instituidas pela primeira vez,

Ao lado de uma comparagio altamente confidvel, o Teste-C possui
também uma alta objetividade de realizagdo e permite - entdo, pelo menos,
quando solucdes isoladas exatas ou solugdes aceitdveis anteriormente
pré-fixadas foram avaliadas como "corretas” - uma avaliagio absolutamente
objetiva.

Mais adiante, as pesquisas até aqui realizadas mostram que o Teste-C
¢ um instrumento relativamente econdmico, quando comparado com muitos
outros, O esforgo de desenvolvimento de um Teste-C € fnfimo, por exemplo,
comparado com o de um teste de miltipla escolba. A realizagio de um
Teste-C com cinco textos dura menos de 30 min., € o tempo de avaliagio
monta de 1 & 2 minutos por texto e por sujeito (conforme o método de
avaliagio),

7. Validade

7.1 Pesquisa de Correlachio Estatistica

Conforme j4 foi mencionado, a interpretagao em geral serd defendida,
para que o Teste-C igualmeate ao Principio Cloze represente um integral
instrumento de medida para a compreensio global da competéncia
lingtistica na L1, L2 ¢ LE. Esta interpretagdo apoia-se, entre outras, em parte
sobre supreendentemente altas correlagdes do Teste-C com diferentes
critérios externos, como sio, por exemplo, as notas escolares, o parecer do
professor sobre o padréo lingiiistico dos alunos, bem como, com testes
lingiiisticos padronizados (compare as visoes gerais em Klein-Braley &
Raatz, 1984; Raatz, 1985¢) sobre pesquisa de validade fatoriais (confira, por
exemplo, Grotjahn, 1987a, 1987b; Grotjahn & Stemmer, 1985; Raatz &
Klein-Braley, 19083; Raatz, 1984, 1985d), bem como sobre hipéteses
empiricament® apoiadas para a validade de construto (confira, por exemplo,
Klein-Braley, 1985a, 1985b).

Correspondentemente, por exemplo, Klein-Braley (1985b) chega a
seguinte conclusdo ap6s uma revisio de validade de construto de Teste-C na
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lingua-mie ¢ lingua estrangeira, com auxilio de uma rede nomolégica na
forma de previsdes baseadas na teoria sobre correlagdes entre a
operacionalizagio de construtos envolvidos (confira também Klein-Braley,
1985a, p. 101):

"I consider that the results presented here are sufficient evidence
to substantiate the claim that C-Tests are construct valid tests, and that
the construct they are operationalizations of could be called ‘general
language proficiency’.” (p. 65)

Mais adiante serd diferenciada esta interpretagdo, entre outras, por
Bauer & Meder (1989) em relagio a suas pesquisas com a interdependéncia
da habilidade na L1 ¢ na L2 dos filhos de imigrantes na Repiblica Federal
da Alemanha (confira também Bauer & Meder, no prelo). Os dois autores,
com limitagdes, constatam;

*O Teste-C examina abertamente capacidades linglisticas, que 56
&40 adquiridas ¢ treinadas na escola ¢ bascads na Jeitura ¢ na escrita.
annﬁﬁmemmnpmummmﬁsﬁa-
wmemumwammmm.wmupu-
cidade lingiifstica combinada, diferenciando entre si leitura ¢ eserita -
como sucede no mbito da hiptese de interdependéncia - entdo € eviden-
te, que 0 Teste-C em um sentido global somente examina estas capacida-
des linglisticas secunddirias.” (Bauer & Meder, 1989, p, 123)

De acordo com Bauer e Meder, o Teste-C verifica, por conseguinte, a
capacidade lingiiistica secundéria combinada com a leitura e a escrita. O
dominio da linguagem comunicativo-interativo ndo pode ser alcangado de
acordo com a interpretagio dos dois autores.

A capacidade lingiifstica secundéria, no sentido de Bauer ¢ Meder, sera
delincada na literatura anglo-americana sob o aval de Cummins (p. ex., 1983)
também como "Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)" (confira
Bauer & Meder, 1989, p. 120) ¢ seré diferenciada em "Basic Personal
Communicative Skills (BICS)". Isto significa que o Teste-C (primariamente)
deveria ser visto como um Teste-CALP (confira também Grotjahn &
Ténshoff, no prelo).

72 Validade Introspectiva

Umaimcnsapmedupesquias,comrcspeitolvalidadedosTcstu-C,
limita-sc 3 andlise de correlagdes dos valores do Teste-C com diversos
critérios externos. Embora pesquisas de correlagio estatfstica possam
prestar uma importante contribuigio para a averiguagio da validade do
Teste-C, com restrigdes ndo podem responder satisfatoriamente 3 questdo
de validade somente com o auxilio de pesquisas de correlaio estatistica
(para uma explicagdo mais enriquecedora confira Grotjahn, 1986 ¢ Bachman,
1990, cap. 7).

-

E necessédrio, para a valorizagio dos testes, também uma anlise de
processos mentais, que decorrem da realizagdo dos testes ‘com os sujeitos.
Uma exigéneia andloga pela mudanga da habitual pritica de pesquisa
orientada de correlagiio estatistica j4 foi levantada por Vollmer (1981; 1983),
¢ntre outros, que constatou:

*What we suggest in the applicetion of alternative rescarch strate-
gies:... We will never really understand what correlations between tests of
different skills mean, what they signify, and why some are higher unn
others - unless we better understand and are able to model more precisely
the cognitive potentials and taks specific operations on which performan-
ce in the various language tests depends.” (1981, p. 115)

Entretanto, hd uma série de pesquisas para os processos mentais, que
ocorrem no aprendiz durante a resolugio de um Teste-C. Conclui-se do
trabalho de Cohen, Segal & Weiss Barsiman-Tov (1984; 1985), que se trata,
pelo que cu sabia, exclusivamente de pesquisas, que foram rcahmdasano
dmbito de um projeto de pesquisa na Universidade de Bochum no Ruhr”,

Neste projeto tentamos pela primeira vez cm 1983 enlender._ com o
auxilio dos métodos do Pensar Alto ¢ de cntrevistas retrospectivas, 0s
processos mentais em desenvolvimento durante a realizacdo de um Teste-C
(para o emprego do método introspectivo na pesquisa sobre 0s testes conﬁra
também Cohen, 1984a). Esta experiéncia de construgéo, por’nbs escolthida,
pode ser caracterizada da seguinte maneira (confira a descrigio detalhada
em Grotjahn, 1987c):

Aos sujeitos - trata-se predominantemente de estudantes do sexo
feminino ¢ masculino da Universidade de Bochum no Ru.hr - eram
apresentados de cada vez os textos do Teste-C a serem realmdos nos
experimentos isolados, trés textos em francés, quatro em espanhol, dxsp.os_(os
na ordem crescente de dificuldade. A fim de assegurar que 08 sujeitos
entenderam completamente a tarefa por resolver, eles serao mfm:mados
relativa ¢ minuciosamente sobre o objetivo da puqmuLogo a seguir, uma
descrigdo por escrito € apresentada ao sujeito, Nisto osujeito é mstm{do. por
exemplo, a dizer tudo o que ele/ela pensava ou seatia, quando pree_nchn as
lacunas do Teste-C. Mais adiante, é executada uma curta gravagao como
ilustragdo do Pensar Alto durante a realizagio de um Teste-C. Pin.almcnle,
¢ apresentado ao sujeito um curto texto do Teste-C como e?zcrdao. Apbs
esta fase de instrugdo, o sujeito € deixado sozinho para realizar o texto do
Teste~-C. O Pensar Alto é gravado.

3 Di do to: Friedrich Dening, Ridiger Grotjahn; Colaboradores: Ute
Fem m&emr O projeto foi subvencionado, por vezes, pela Deutschen
Forschungsgemeinschaft. Os resultados do projeto estio documentados, entre outros,
em Feldmann, Grotjahn ¢ Stemmer (1986), Feldmann & Stemmer (1987), Grotjahn &
Stemmer (1985), Stemmer (1991), bem como em Stemmer (no prelo)
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Depois o sujeito ¢ o pesquisador ouvem juntos a gravagio da fase do
Pensar Alto. Nesta fase retrospectiva os sujeitos poderiam espontaneamente
tomar posi¢iio com respeito 3s suas exteriorizagdes ¢, responder As perguntas
do pesquisador, relativas 2s suas manifestagdes. Deste modo, foram
levantados dados de 30 sujeitos para o francés ¢ de 70 sujeitos para o
espanhol. Os dados para o espanhol, em parte, apresentam-se transcritos por
escrito. Os dados do francés estdo, em sua totalidade, transcritos e avaliados.

_ Para a andlise dos dados, Stemmer (1991) desenvolveu um modelo de
andlise especifico, que se compée de trés partes: 1) uma anslise do trabalho
tedrica sob inclusio de uma anélise de texto proposicional; 2) uma anélise
empirica da solugio de Teste-C; ¢) uma anslise dos relatos orais. Sob estes
fundamentos foi verificado, entre outros, uma lista de freqiiéncia com
fiif erentes cstratégias de solugio. Stemmer (no prelo) menciona como
importante resultado de suas pesquisas, que estio amplamente
documentados ¢m Stemmer (1991), a limitagéo do sujeito na descoberta de
solugdo ao ambiente pr6ximo ao item: "The strategic behavior of the subjects
was predominantly directed towards the immediate co-text of the item." Com
respeito a este resultado ainda voltarei a falar posteriormente,

8. O Teste-C € um teste de leitura?

8.1 Alguns Resultados da Literatura

§emclhantc a Klein-Braley (1985a; 1985b) Cohen, Segal e Weiss
Bar-Siman-Tov (1985, p. 127) chegam & conclusio, na sua revisio do Teste-C
em hebraico, de que o Teste-C mede a competéncia lingiiistica geral: "It - the
Hebrew C-test - appears to be both a reliable and valid measure of general
language proficiency”. Contudo, eles também mostram um outro ponto do
Teste-C como "test of reading ability” (p. 125). Mesmo quando se trata de
uma rotulagdo casual, do que de uma afirmacio decidida da validade de
construto, entdo, € levantada uma importante questdo (confira a seguir
Grotjahn & Tonshoff, no prelo): O Teste-C ¢ (também) um teste de leitura
cclcpod?tﬁscrinsctidocomotal para testar a compreensio da leitura?

Klein-Braley (1982, p. 59) parece querer responder com um "ndo” mais
do que depressa a esta questio, quando ela afirma com respeito ao Teste-C:
*..we could not claim that these tests can be used for measuring reading
comprehension.” Em comparagio, Faust (1986) acredita poder responder a
questao apresentada com um inequivoco "sim®, Ele escreve:

*Uma possibilidade de aplicagdo [sic], jé inteiramente aplicivel do
Teste-C, reside na testagem ripida da compreensdo de leitura. Tradicio-
nalmente, deve-se fazer perguntas sobre um 1ex10 ¢ este deve ser respon-
dido por estudantes isoladamente. Através deste procedimento oral
escapa muita informagio, jé que nem todos podem responder ds pergun-
tas... Porém, com o uso de um Teste-C toma-se objetivamente claro, se
existem defeitos na compreensio do texto ou ndo. Infelizmente € muito
dificil que a extensdo do defeito seja claramente quantificada®

Na verdade, eu creio que até aqui o Teste-C pode ser indicado como
‘teste de leitura’, como hé sem dvida uma séric de processos mentais, que
de maneira uniforme ou semelhante ndo s6 acabam na realizagio do Teste-C
(confira, além disso, Grotjahn, 1987b). Este deveria ser espontancamente
compreensivel também para o nivel de plausibilidade: O Teste-C €
definitivamente um teste escrito, para cuja realizagao devem ser 'lidas’ as
palavras mutiladas ¢ as intactas. Algo que ainda nio foi o suficientemente
esclarecido é, em que dimensdo ocorrem 0s pontos comuns, € quao
significativos sdo os processos especificos de leitura ¢ os processos
especificos do Teste-C.

Porém, em minha opiniio, a recomendagio de instituir o Teste-C para
perceber rapidamente a compreensio da leitura, com certeza, € precipitada
¢ provavelmente injustificada. Até aqui faltam pesquisas para a problemitica,
Para outros, os resultados apontam a seguir também para os estudos-piloto
descritos, que os Testes-C quase nem sdo indicadores vélidos para
dificuldades na compreensio de texto.

Da literatura para o Teste-C, com respeito ds questoes, sio formulados
os seguintes resultados empfricos de interesse:

- Raatz (1984, p. 138) encontrou na pesquisa com alunos alemaes
uma correlagao de .43 cotre o Teste-C da lingua materna ¢ um de
questdes de miltipla escolha para dois textos de leitura na lingua
materna composto de teste de compreensio de leitura padroniza-
do (subteste do "DTD - Diagnosticher Test Deutsch”, - confira
também Raatz, 1985d, p. 49).

- Cohen, Segal ¢ Weiss Bar-Siman-Tov (1985, p. 124) verificaram
uma correlagio de .69 com aprendizes adultos de hebraico, entre
um Teste-C hebraico ¢ um de questdes de miiltipla escolha com-
posto de testes de compreensao de leitura para jovens falantes da
lingua hebraica.

Grotjahn (1987b, p. 236) encontrou uma correlagdo de .29 junto a
alemées calouros do francés e um de 13 questdes de mdltipla
e¢scolha, de dois textos de francés composto de testes de compreen-
sdo de leitura,
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Na avaliagdo destes ¢ de outros resultados, deve-se levar em
consideragio, que os testes de leitura utilizados para a validagédo em parte
ndo sio muito confidveis, ¢ que, por isso, em alguns casos talvez ¢
supcravaliada a 'verdade’ da validagdo de critérios®.

Mas mesmo quando se fala de correlagdes de critérios um pouco mais
altas, as correlagbes encontradas na literatura, entre testes de leitura
padronizados e o Teste-C, quase nio falam em favor da visio de Faust (1986),
que o Teste-C examina em primeiro lugar a compreensio de leitura.

Mais adiante, pronunciam-se contra a suposicio de Faust também os
resultados de muitas pesquisas, entre os quais foram colocados o Teste-C e
baterias de testes paraa avaliagio de ingresso em cursos de lingua estrangeira
(inglés, alemio, francés, hebraico - confira, p. ex.: Chapelle & Abraham,
1990; Cohen, Segal & Weiss Bar-Siman-Tov, 1985; Gronwoldt, 1985;
Grotjahn, 1987a, 1987b; Kiein-Braley, 1985¢; Raatz, 1982). As correlagoes
entre os resultados gerais dos testes (soma dos resultados do subteste) as
baterias de teste em regra foram muito altas (em parte, maiores do que 0,8),
que se pode partir do principio de que as baterias de teste discrete-point,
com scus diferentes subtestes, basicamente medem o mesmo como os
respectivos Testes-C.

Estes fatos também serdo apoiados através de pesquisas fatoriais e
analiticas e, através de pesquisas com o cléssico modelo de teste
latente-aditivo, em cujos resultados do Teste-C produziram uma estrutura
unidimensional nos resultados das baterias de teste de linguas estrangeiras
(confira p. ex: Raatz, 1982, 1984, 1985¢, 1985d; Grotjahn, 1987a, 1987b).

Com isso as correlagdes, sobretudo com os subtestes gramaticais das
baterias de teste, foram, em parte, inequivocamente mais altas do que a
correlagao com respectivos testes de leitura®,

Finalmente, pronunciam-se contra a suposicio de Faust também as
correlagbes altas a médias obtidas para diferentes linguas ¢ populagdes, entre
0s valores do Teste-C ¢ as notas escolares em disciplinas de lingua, ou scja,
avaliagoes (rankings) globais da competéncia lingiiistica dos participantes

4 Assim atinge, por exemplo, 57 a confiabilidade nos testes de leiturs aplicados por
Grotjahn (1987b). Avalis-sc para uma simples correlagdo obtida de .29, somente a
imperfeita confiabilidade dos critérios de correcio de considerada redugio (confira
Lienert, 1969, p, 298), elevando-se o coeficicnte de validagso de .29 para .38,

5 Assimsho, p. ex,, as correlagdes entre os Testes-C ¢ os sublestes gramaticais, em parte
maiores do que 70 em Grotjahn (1987b). Em Cohen, Segal & Weiss Bar-Siman-Tov
(1985) moata até 87 a correlagic entre os tostes gramaticais e o Teste-C. Chapelle ¢
Abraham (1990) relatam as seguintes correlagdes corrigidas de redugdo entre um
Teste-C em inglés e cinco testes maiores: 84 (vocabuldria); .64 (escrita); .60 (leitura);
A7 (compreensio); 40 ("Group Embedded Figures Test* (GEFT)). O GEFT ¢ um
teste de independéncia de campo. Os quatro testes restantes sio testes de miltipla
escolha e parte do "lowa State University English Placement Test". Conforme Chapelle
© Abraham (1990, p. 130) o teste eserito € em primeiro lugar um teste gramatical na
interpretagio de Bachman (1990),
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do Teste-C através de seus respectivos pro(gssores ‘(eonfira, p. ex., Raatz,
1984, 1985¢, 1985d). Qulscnloscpodepunudopn}ndglodcqucnnom
correspondentes ¢ os conceitos dependem, em primeiro lugar, de uma
avaliagdo da capacidade de leitura dos alunos. x

Porém, vista em conjunto, a interpretagio dos mf:ncaonados resultados
estatisticamente correlacionados é problemética, Assun. por mmplq, dcfc
ser questionado, s¢ ¢ em que medidas os testes unlizndos para a vahdaqao
realmente medem a compreensdo da leitura. Além disso, como j& foi
mencionado, a validagdo estatisticamente correlacionada apresenta
problemas fundamentais.

8.2 Procedimento para a Medigio da Compreensiio de Leitura

O construto de 'rcading ability’ (competéncia de leimra). pode ser
determinado de duas manciras: 1) sobre o nivel de processo, quer dizer, _sobre
0 processo em desenvolvimento no leitor, processo de (re)construgio do
sentido do texto; 2) sobre o nivel de produto, quer dizer, sobre a compreensio
de texto obtida posteriormente A leitura (confira Grotjahn, 1987b).
Procedimentos de medida como exercicios de miltipla escolha, questdes em
aberto paraimportantes conteidos do texto, 'summary’ (resumo do texto) ou
'free recall’, quer dizer reproducio oral e escrita do contetido do texto apés
o0 processo de leitura bem sucedido, sem *probing’ espedﬁ?o (conl.ira Kluwe,
1988, p. 380), sdo, em sua opinido, os testes de compreensio de leitura, quer
dizer, testes que devem medir o resultado do processo de compreenséo de
leitura (confira Johnston, 1984; em ’recall’, ou seja, 'summary’, confira
especialmente Bernhardt, 1986; Lee, 1986). )

Com isto resulta o seguinte problema: os processos bésicos podem ser
encerrados no nivel de produto de maneira vélida? Ou dito de outra forma:
A compreensdo de texto € um indicador adequado para o processo de
compreensido de leitura? O resultado de dois produtos semelhm?m pode ter
estratégias ¢ operagdes muito diferentes. Com respeito a padromudos testes
de leitura de miltipla escolba, Langer (1987) chega  scguinte conclusio:

*Standardized reading tests do not measure the processes involved
in the construction of meaning from a text nor do they evaluate an
individual’s ability to manage these processes.” (p. 243)

Os processos introspectivos de levantamento de dados, que tém obl?do
grande importancia na pesquisa do processo de leitura na'lfngua estrangeira,
partem precisamente deste ponto: eles devem uansntmr conhecimentos
decisivos na dimensdo processual de retengéo da leitura’.
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Mais adiante, perguntamos se os procedimentos de medida
mencionados medem com bastante validade o produto final do processo de
compreensdo de texto. Na tentativa de responder a pergunta, coloca-se o
seguinte problema ontolbgico caracteristico da pesquisa de leitura:
Diferentemente da escrita, o produto da leitura é puramente mental, ou seja,
ndo € acessivel a uma observagio dircta. O produto existe apenas na cabega
dos leitores, Primeiro através do processo adicional dalembranga, quer dizer,
a reconstrugao (ativa) do contetdo de consciéncia conclui-se diretamente na
compreensdo do texto.

Procedimentos como questdes seletivas, questdes em aberto ou "recall’
serdo institufdos na lingua estrangeira para a leitura de apreensao de sentido;
por comscguinte, sdo esperadas distorgdes numerosas. Aplica-se, entre
outras, as scguintes limitages fundamentais:

- Os procedimentos mencionados medem ‘off-line’, separado do
verdadeiro processo de leitura. Os procedimentos apresentam
exercicios propriamente criativos para o organizador, visto que,
depois da leitura resultam processos adicionalmente mentais (veja
acima). Na verdade, os Testes-C teriam a vantagem de medir
‘on-line”. Porém, o processo de recepgio propriamente parece ser
modificado através de processos especificos do Teste-C, que trans-
correm simultaneamente,

= Osresultados dos testes dependem, grandemente, do resultado de
lembrangas e do modo de armazenamento. H4 numerosa docu-
mentagdo para isto na literatura, que, com inferéncias elaborativas,
devem ser calculadas durante o 'recall’, quer dizer, com divergén-
cias perante o texto original, por exemplo, através da (re)constru-
¢do de pontos de vista de plausibilidade. Esquemas sobrepostos
ativados sdo 'recheados’ de microposigdes proximas, sem que estes
mesmos scjam lembrados isoladamente (para informagao de infe-
réncia na reproducio de texto, confira, por exemplo, Graesser &
Bower, 1990; Rickheit & Strohner, 1985, 1989, 1990). Sobretudo,
no caso de auséncia de concordéncias entre informagdo existente,
podem surgir tragos fortemente idiossincréticos na "lembranca’ da
(re)construgdo do conteido do texto, que aumenta a concordincia
(confira também Ballstacdt, Mandl, Schnotz & Tergan, 1981, p, 95;
Hermann & Hoppe-Graff, 1988, p. 289).

6 Para o uso de procedimento introspectivo na pesquisa de leitura (lingua estrangeira)
conlira, p. ex., Afflerbach & Johnston (1984); Block (1986); Cohen (1984b, 1986, 1987);
Ericsson (1988); Facch & Kasper (1987); Garner (1987); Hosenfeld (1984); Olson,
Duffy & Mack (1984); Sternglass (1988).
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Mais adiante, desempenham um papel no 'recall’, também, as
difcrengas individuais, por exemplo, na inteligéncia ou na escola de
introversao (confira, p. ex., Pléh, Olah & Zétényi, 1988) >

Finalmente, também deve-se considerar simples problemas de
lembranga (recall). Assim, a lembranga pode néo ser possivel, ndo obstante,
a compreensdo de texto bem sucedida, por exemplo, por razdes
cmocional-afetiva momenténca.

Estes fatos sdo considerados na avaliagao da pesquisa descrita de
Grotjahn & Tonshoff (no prelo) na segio 8.3.

Mediante questoes com respeito ao texto, serd provido ao leitor com
input adicional, que influencia a compreensao de texto, ou seja, a lembranga,
Porém, esta interagio adicional serd evitada no ‘recall’. Além disso, nas
questdes de teste, freqiientemente, ndo se separa suficientemente a
capacidade de leitura ¢ o conhecimento de base especifico da leitura (confira,
entre outros, Steffenson & Joag-Dev, 1984, p. 51). Se sao apresentadas
questoes formuladas na lingua estrangeira, muilas vezes, nao se pode
resolvé-las inequivocamente, j& que problemas de respostas sao atribufdos a
questdo de compreensio falha do texto ou & compreensao insuficiente da
pergunta.

Se sio exigidas respostas na lingua estrangeira, sobre o texto, ou
também um ‘recall' na lingua estrangeira, pode-se csperar problemas
adicionais na habilidade basicamente falha e produtiva na lingua estrangeira
(conlira Wolff, 1987, p. 325), Contudo, o problema da habilidade
eventualmente insuficiente e produtiva apresenta-se também no ‘recall’ na
lingua materna (confira além disso, entre outros, o resultado empirico de
Johns, 1985).

Também este fato serd ponderado na pesquisa descrita na apreciagao
da segao 8.3.

Sintomética, para a problemética de perguntas de compreensao de
miltipla escolha, € a seguinte experiéncia de um leitor, que Candlin aponta
no preficio de Alderson ¢ Urquhart (1984): "I got 100% on the questions but
| didn't understand the passage” (p. XI). Este resultado anedético serd
apoiado através de um grande nimero de pesquisas empiricas para o
chamado "passage dependency" das questdes de compreensio de texto
(confira, p. ex.,, Johnston, 1984, p. 154ff; Tuinman, 1973/1974; Wecaver,
Bickeley & Ford, 1969).

8.3 As Pesquisas de Grotjahn e Tonshoff (no prelo)
Para a revisio das questoes, se o Teste-C (também) mede compreensao
de leitura, foram realizados por Grotjahn e Ténshoff (no prelo), assim como

por Grotjahn (no prelo), uma séric de estudos-piloto. Por razoes de espago,
cu posso descrever meramente a ordem das pesquisas e os resultados
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principais no dmbito deste artigo. O leitor interessado pode referir-se aos
trabalhos mencionados.

83.1 Projeto

Os estudos-piloto realizados por Grotjahn e Tonshoff (no prelo)
tinham o projeto geral seguinte: Cada vez seria aplicado um texto do Teste-C
de francés e de italiano respectivamente aos aprendizes de francés ¢ de
italisno com diferentes niveis de proficiéncia. Todas as pesquisas seriam
realizadas com estudantes da Universidade de Bochum ou Rubr, Depois,
seriam preenchidas as lacunas, sem que isso tivesse sido notificado,
recolhidos os textos e solicitado aos alunos a escreverem o contefido do texto
trabalhado cm alemio, quer dizer, foi empregado o método immediate free
recall. Subseqiientemente, os textos nio mutilados seriam apresentados aos
estudantes - com o desafio de traduzi-los literalmente o quanto possivel.

Desta maneira, nés conscguimos trés conjuntos de dados:

1) a solugao do Teste-C;

2) o relatério immediate free recall;

3) a tradugdo literalmente dos textos (integrais).

Com respeito ao projeto geral, € apontado o seguinte:

1) Somente um dnico texto do Teste-C foi apresentado aos alunos, o
qual, contudo, era nitidamente mais longo do que os 50 a 61 itens
usuais. Com vistas 4o 'recall’ seguinte foi climinada a combinagio
normalmente prevista para o Teste-C de vérios textos curtos de
diversos conteddos.

2) No projeto em questio, o "recall' empregado nio ¢ instrumento de
diagndstico independente da aplicagio do Teste-C, a respeito da
competéncia local da lingua estrangeira. O 'recall’ aqui & muito mais
dirigido & aplicagdo do Teste-C., Isoladamente, trata-se da questao
segundo o modo da relagio entre os resultados de Teste-C e a
proporgio da exploragio do sentido do texto no decorrer do traba-
Iho. Ou dito de outro modo: o 'recall’ deve indicar em que extensio
0s processos "'mais elevados’ de elaboragio ¢ constituigio de sentido,
centrais para o progesso de leitura de compreensio de sentido,
também sao eficazes na aplicagio do Teste-C.

Foram usados trés textos:

1) um texto italiano relativamente simples com estrutura narrativa;
2) umi tradugdo do texto italiano para o francés;
3) um texto expositivo em francés sobre a geografia da Franga.
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83.2 Amostras Aleatdrias

Nas cinco amostras alcatorias descritas a seguir, sempre tratou-se de
cursos de linguas na Universidade de Bochum no Ruhr:

1) O texto em italiano foi ministrado a 14 aprendizes de italiano
relativamente adiantados,

2) a tradugao francesa do texto italiano foi ministrada a 18 aprendizes
de francés, com relativamente pouco conhecimento anterior.

3) o texto em francés, geograficamente orientado, foi apresentado a 23
estudantes com relativamente poucos conhecimentos anteriores
(curso paralelo ao da amostra aleatéria 2).

4) o texto A em francés, geograficamente orientado, ainda foi apresen-
tado a 8 aprendizes relativamente adiantados.

5) Finalmente, o texto em francés, geograficamente orientado, foi
ministrado a 8 participantes de um curso, o qual, ao contrério das
pesquisas nas amostras aleatdrias 1-4, visava exclusivamente a me-
di¢do da competéncia local em aprendizes sem conhecimento ante-
rior.

83.3 Método de Medigio

A fim de medir a proporgiio do contelido da parte corretamente
lembrado, nés subdividimos os textos nas chamadas unidades de contetdo.
Via de regra, estas unidades correspondiam a frases ou também a partes de
frases. Acreditamos poder renunciar a uma andlise proposicional formal,
devido ao cardter exploratério de nossa pcsquisa’. Tanto para o texto 1 como
também para o texto 2 obtivemos 24 unidades de contetido.

No caso do texto 3, extraimos 17 unidades de conteddo. Porém,
infelizmente, verificou-se que uma coordenagdo entre unidades de contetido
e segmentos de textos lembrados ndo foi possfvel, porque os sujeitos -
diferentemente dos textos 1 ¢ 2 - tendiam a gerar macro-posiges neste texto
expositivo. Por isso, avaliamos a medida de reprodugao de texto totalmente
em uma escala de 7 graus. A confiabilidade do inter-percentual (medida com
basc na correlagio de classe de Spearman de duas classes) foi de r=.75, no
caso da amostra aleat6ria 4 ¢ r= .82, no caso da amostra aleatéria 5.

A avaliagiio das tradugbes ocorreu da seguinte maneira:

7 Isto também valeu rapidamente a métodos como "hierarchical content structure
analysis* (conf, Connor, 1984), "topical structure snalysis” (conf. Schneider & Connor,
1990), "story grammar aproach® (conf. Mc Cabe & Peterson, 1990; Walters & Wolf,
1986). Labovs "highpoint anasysis® (conf. McCabe & Peterson, 1990) e medidas de
complexidade linglisticas (conf. Davison & Green, 1988).
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Os sujeitos receberam 1 ponto para uma unidade de contetido - aqui
designada como unidade de tradugdo - se a unidade, com limitagdes foi
absoluta ¢ corretamente traduzida, No caso de uma tradugdo errada, foi dado
zero pontos e, meio ponto para uma tradugio nem completamente errada,
nem completamente certa.

Como outra varidvel importante ¢ independente, ainda foi verificada a
quantidade de aula que os sujeitos tiveram na respectiva lingua, com base em
um questiondrio ("conhecimento anterior® varidvel).

8.3.4 Andlises Estatisticas e Resultados

Foram realizadas as seguintes anélises:

1) Calculo de valores médios e desvios padrio dos conhecimentos
anteriores, dos resultados do Teste-C, bem como, dos resultados no
"recall® e na tradugio;

2) Cilculo das corrclagbes entre os conhecimentos anteriores, os valo-
res do Teste-C, os valores de "recall” ¢ os valores de tradugio;

3) Comparagbes miltiplas entre as médias dos conhecimentos anterio-
res, do resultado do Teste-C, do resultado do "recall” & do resultado
da tradugao;

4) Uma comparagdo individual dos sujeitos no que se refere a seus
valores nas varidveis examinadas.

Quero, pelo menos, resumir o resultado principal de nossas pesquisas:

Com excegiio da amostra alcatéria 5, composta de sujeitos de um curso
de leitura (e ndo - como nas restantes amostras al”®*TV¥3c cursos de linguas
em geral), em todas as pesquisas houve uma correlagio relativamente alta
entre o ndmero de itens corretamente resolvidos do Teste-C e a medida no
conteddo do texto corretamente lembrado. As respectivas correlagoes de
classe de Spearman, bem como, as probabilidades unilaterais de excesso,
sempre indicadas entre parénteses, §30:

Amostra aleatéria 1: 85 (p< .001);

Amostra aleatéria 2: .71 (p< .001);

Amostra aleatéria 3: .43 (p= .026);

Amostra aleatéria 4: .82 (p= .007);

Amostra aleatéria 5:-.30 (p= .242).

A correlagio negativa de -.30 entre "recall” ¢ as solugdes do Teste-C na
amostra aleatéria 5, 2 primeira vista, parece um resultado bastante estranho.
Apresentam-se pelo menos duas possibilidades de explicagio:

1) O valor obtido nio € significativo ( a respectiva probabilidade de
excesso € de 24%). Com isso, ndo podemos rejeitar a hip6tese nula
deumaeorrclaqiofdha.bcfao,onmnerodesujcitmmnase
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muito pequeno nesta pesquisa e, com isso, a forga do teste de
significado ndo € muito alta. Por isso, em uma amostra alcatéria
maior poderia resultar um valor mais significativo,

2) Admitindo-se que nao hd uma correlagio negativa entre o Teste-C
¢ o "recall" na pesquisa 5, € necessério esclarecer, todavia, em
relagiio as pesquisas restantes, por que nao h4 nenhuma correlagéo
positiva. Oferece-se o seguinte esclarecimento: os sujeitos na pes-
quisa 5 sao estudantes de um curso de lingua, que tem como finali-
dade exclusiva a mediacdo da competéncia de leitura e nio a
mediagio de habilidades produtivas. Isto significa que, entre outros,
estratégias de leitura também foram explicitamente passiveis de
mediagao. Como consegiiéncia, os cstudantes podem conseguir um
valor em pontos muito baixo no Teste-C, provavelmente, com base
em habilidades produtivas falhas, especialmente na 4rea da sintaxe
e da morfologia, mesmo se ¢les entenderam relativamente bem o
conteddo do texto.

8.3.5 Conclusies Gerais

Acredito que, com base nas pesquisas realizadas por Grotjahn &
Tanshoff (no prelo), os seguintes enunciados parecem justificados:

O Teste-C como método integrador, também carece de competéncia
de leitura em uma determinada drea. Por motivos plausiveis, isto realmente
ndo vale para sujeitos como na amostra aleatéria 5, ou seja, para aprendizes
que nao tiveram aula com utilizagdo produtiva da lingua. De fato, os
resultados obtidos ndo justificam considerar o Teste-C como um teste de
compreensdo de leitura.

Os seguintes argumentos tedricos também se opdem ainda contra o
Teste-C como compreensao de leitura:

1) Textos de Teste-C normalmente sdo muito curtos. Em conseqiiéncia
A capacidade muito importante para o processo normal de leitura,
de construir macro-estruturas bascadas cm textos mais longos, ndo
podem ser medidas adequadamente com o auxilio do Teste-C.

2) Com base no formato do teste, a importante capacidade de passar
rapidamente pelo texto, a fim de verificar exclusivamente o contetido
global, para uma leitura com captagdo do sentido, ndo pode ser
medida adequadamente com o Teste-C. Devido ao seu alto nimero
de lacunas, o Teste-C € inferior ao Procedimento Cloze neste ponto.

Em suma, em vista de nossos resultados empiricos ¢ dos argumentos

tebricos apresentados, na minha opinido, deve-se partir do fato de que o
Teste-C - cspecialmente em sua forma usual com apenas 20 A 25 lacunas ¢
textos respectivamente curtos - ndo € um instrumento vélido para a medigdo
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dapomprccnsiodale&m?oriuo,combasenosrwuudosaléagora
f)bu.dos, também considero - ao contrério de Faust (1986) - que ndo se
Justifica o0 emprego do Teste-C como testes de compreensio de leitura,

8.4 As Pesquisas de Grotjhn (no prelo)
8.4.1 Principios e Hipéteses

Geist (1987) sugere, que a diferenca lingiistica do texto normal entre
coesdo e cocréncia, deveria ser abandonada em favor do conceito de
conectividade. Geis distingue trés planos de conectividade em um texto: 1) o
plano gramatical; 2) o plano temético e 3) o plano de discurso e
intencionalidade. Como foi demonstrado através de inimeras pesquisas
empiricas, a elaboragdo ideal de um texto requer que este também esteja
estruturado idealmente nos diferentes planos de conectividade.
Correspondentemente, desvios de estrutura 6tima podem levar a problemas
de elaboragiio ( conf, p. ex., as pesquisas de Darnell, 1963 e de Walters &
Wolf, 1986). McCokie (1978, p.17) descreve este fato da scguinte maneira;

" textual manipulations which reduce information useful to the
reader in building a coherent representation of the content can be expec-
ted to reduce comprehension of tha passage.*

2lS)Uma argumentacio andloga encontra-se em Halliday ¢ Hasan (1976,
p. 28);

'mnnunouofnmmlnnhuawuchmwhm-
tively and by cohesion; and it is a charscteristic of a text that the sequence
of the sentences cannot be disturbed without destroying or mdically
lltcn‘g;thl meaning. A text hag meaning as a text . Within & text the
meaning or each seatence depends on its enviroment, including its cohe-
sive relations with other sentences.

Com basc nesses argumentos, espera-se, que modificagdes da ordem
dos clementos de frases podem levar a problemas de elaboragdo (Scrambling
of clauses) de um texto do Teste-C ¢, conseqlicntemente, a um aumento de
itens isolados ¢ testes em geral. Porém, existem indicagbes empiricas, de que
0s Testes-C medem, sobretudo, no plano do micro-contexto (conf., p. ex.,
Cohen, Sgg,al & Weiss Bar-Siman-Tov, 1984, 1985; Stemmer, 1991; Stemmer,
no prelo)”.

8  Com referéncia ao Procedimento Cloze, também existe uma variedade de resultados
correspondentes (conf, as referéncias literdrias em Jonz, 1990). Porter (1983), também
referindo-sc a0 Procedimento Cloze, fala de *a flaw in a measure of general
proficiency”. Opondo-se a isto, Jonz (1990, p. 61) afirma: "The rescarch reported here
demonstrates that... the standard fixed-ratio cloze procedure has a high level of
sensitivity 1o intersentential tics and lexical selections...”
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Isto poderia ocorrer devido ao fato de que os textos do Teste-C sido
muito curtos e, que, por isso, estratégias de claboragio macro-contextuais
somente podem ser empregadas condicionalmente.

Em vista destes resultados, que podem ser submetidos empiricamente
a testes, a seguinte hipétese pode ser formulada: Um "Scrambling” de frases
parciais de um texto do Teste-C de extensdo normal, ndo leva a um sensivel
aumento da dificuldade do teste, Porém, em textos mais longos do Teste-C,
com uma estrutura seqiiencial clara, pode-se contar com um aumento da
dificuldade do teste.

8.4.2 Disposigiio do Experimento

Para a verificagdo destas hipGtese, através do "scrambling” das
sentencas parciais de trés textos do Teste-C, eu elaborei trés verses
diferentes dos textos do Teste-C. A versao inicial ndo alterada do texto foi
designada como Versio A. Na versio B, a seqiiéncia das frases parciais, que
juntas formaram uma unidade de contetdo, ndo foi alterada. Como
conseqiiéncia, a Versao B tem maior conectividade do que a Versio C, na
qual as frases parciais foram alteradas o mais amplamente possivel.

Nos textos utilizados, tratava-se das narrativas em francés e do texto
expositivo francés de Grotjahn & Toénshoff (no prelo).

Estes dois textos tinham 56 ou 52 lacunas. O terceiro texto era, como o
texto 2, um texto expositivo, Porém, ele somente apresentou 28 itens ¢, com
1550, leve quase o restante em lacunas. Todos 0s trés textos mostraram uma
ordem seqiiencial clara em sua forma original.

Com o auxilio das versdes do texto A, B ¢ C, foram claborados os
seguintes trés tipos de Testes-C: 0 Tipo 1 compunha-se dos textos 1A, 2B,
3C; o Tipo 2, dos textos 1B, 2C, 3A; e o Tipo 3, dos textos 1C, 2A, 3B. Cada
tipo de teste, por conseguinte, continha um texto inalterado, um levemente
alterado ¢ um bastante alterado. Devido  s6lida seqiiéncia dos textos 1, 2 ¢
3, efeitos de posigio potenciais estavam excluidos.

Os trés tipos dec testes foram apresentados a um total de 110
universitarios(as) da Universidade de Bochum no Ruhr para estudo. A
entrega dos trés tipos de teste (condigdes) aos sujeitos foi feita ao acaso. A
maioria dos sujeitos estudou francés no primeiro semestre e, em média, ji
havia tido aula de francés durante 4 anos.

8.43 Anilises Estatisticas e Resultados

As andlises estatisticas ndo forneceram nenhuma diferenga entre os
valores médios das versdes de texto A, B ¢ C ¢, portanto, nenhum efeito
"scrambling”. Porém, as andlises demonstraram, simultancamente, que os
textos eram muito fdceis para os aprendizes relativamente adiantados. Visto
que isto poderia ser um motivo para que o efeito "scrambling” ndo se¢
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manifestasse, eu dividi a amostra aleat6ria total, com base na mediana do
escore total dos trés textos, em um grupo com maior capacidade e um, com
menor capacidade.

Novamente, as andlises estatfsticas ndo forneceram nenhum efeito no
grupo de maior capacidade. No grupo de menor capacidade, o "scrambling”,
entretanto, levou a um aumento da dificuldade do texto, como dito
anteriormente no caso dos textos mais longos 1 ¢ 2. No caso do terceiro texto,
menor, ndo se pode verificar nenhum efeito.

Anilises de variagao univariantes sempre com 2 ¢ 52 graus de liberdade,
resultaramemF = 355¢p = Odparaotexto 1,F = 270e p = .08 parao
texto2 ¢ F = 29¢ p = .75 para o texto 3 ( confira também as andlises
estatisticas mais profundas em Grotjahn, no prelo). Ao calcular a medida do
efeito Omega2 (conf. Hays, 1973, p. 485), obtém-sc .085 para o texto 1 ¢ .058
para o texto 2. Isto significa, que nos textos 1 ¢ 2, somente aproximadamente
8.5% ou 5.0% da variagao da capacidade no Teste-C podem ser atribuidos
as diferengas na conectividade do texto. Um possivel efeito "scrambling”, por
conseguinte, também estd muito vagamente definido no caso dos textos 1 e
2.

Em suma, as pesquisas de Grotjahn (no prelo) parecem confirmar a
hipdtese de que os Testes-C medem proporgdes normais, sobretudo, no
plano do micro-contexto. Ao mesmo tempo, os resultados indicam, que os
processos de elaboragdo macro-contextuais centrais para uma leitura com
captagao do sentido, possivelmente, representam um papel mais forte em
textos mais longos de teste-C. Isto significaria que, com ajuda de textos mais
longos, um aspecto muito importante do processo de leitura (lingua
estrangeira) pode ser testado. Na realidade, para um maior esclarecimento
desta questdo, inimeras pesquisas com textos de diferentes extensoes e de
estrutura diferente ainda sdo necessdrios. Nesta relagdo, também poderia ser
examinado se¢ os Testes-C, nos quais somente as palavras de contefido ¢/ou
as palavras de fungio centrais foram prejudicadas, apresentam métodos
vélidos para a medigio da competéncia de leitura.

9. Conclusio

O estado atual da pesquisa em relagdo ao Teste-C pode ser resumido
da seguinte maneira: o Teste-C € um instrumento de medigio relativamente
econdmico, muito objetivo ¢ principalmente muito confidvel. A capacidade
bésica que o Teste-C mede com precisdo, ou seja, sua validade de construto,
até agora ainda néo foi suficientemente esclarecida. Esta criticatambém vale
em relagio a outros testes de lingua indiretos ou semi-indiretos,
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Na priética, o Teste-C teria condigbes de ser implantado com &xito,
principalmente, se o objetivo fosse um diagnéstico global da situacio da
lingua, amplamente independente da instrugdo progressiva, sobretudo,
ligado &s habilidades da linguagem literdria. Em comparagio com os testes
discrete-point padronizados, o Teste-C tem a vantagem de que ele &
relativamente fécil de desenvolver. Em comparagio com entrevistas, ele tem
a vantagem de que cle pode ser inserido como teste de grupos ¢, que hé uma
alta objetividade de execugdo e de avaliagio. Além disso, a0 contrério da
entrevista, nem a exccugdo, nem a avaliacdo pressupde competéncia em
lingua cstrangeira com variantes accitdveis alegadas - pelo menos no caso de
exact scoring ou acceptable scoring. Isto € uma vantagem que nio se pode
desprezar, sobretudo, no caso de uma aula com professores que ndo falam a
lingua materna. Além disso, a execugdo do Teste-C nao requer meios técnicos
como retroprojetor ou dudio. Como todos sabem, no que diz respeito A
execugio de testes, esta € uma vantagem que nio pode ser desprézada.

Em suma, finalizando, pode-se verificar que 0 Teste-C, apesar de certas
limitagbes, representa o enriquecimento extremamente fecundo no
panorama de testes disponiveis,
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VERITAS
Revista de cultura geral — Trimestral

LETRAS DE HOJE
Revista de estudos de Lingiiistica, Literatura e Lingua Portuguesa — Trimestral

TEOCOMUNICACAO
Revista de estudos de Teolegia, Filosofia e dreas afins, rgdo de comunicagio do
Instituto de Teologia — Trimestral

ESTUDOS IBERO-AMERICANOS
Revista de estudos sobre a Historia e a Literatura Ibero-Americana, do Curso de
Pos-Graduagdo em Histdria — Semestral

REVISTA DE MEDICINA DA PUCRS
Editada pela Faculdade de Medicina e Instituto de Geriatria — Trimestral

PSICO
Revista especializada em Psicologia — Semestral

DIREITO & JUSTICA
Revista da Faculdade de Direito — Sem periodicidade

EDUCACAQ
Revista do Curso de Pds-Graduagdo em Educacdo — Semestral

ODONTO CIENCIA
Revista da Faculdade de Odontologia — Semestral

PUCRS — INFORMACAO
Boletim informativo — Bimestral

AGENDA PUCRS
Boletim informativo interno da PUCRS — Mensal

COMUNICACOES DO MUSEU DE CIENCIAS
Sem periodicidade

MUNDO JOVEM
Jornal de idéias e reflexdes para jovens, vinculado ao Instituto de Teologia ¢
Ciéncias Religiosas — Mensal

ANALISE
Revista da Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas — Semestral




