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Resumo

A fase imicial da aprendizagem ¢, também, do cnsine da leitura ¢ da escrita tem so
mostrado um campo extremamente fértil para pesquisas as Quais, em inimeros casos, resulta-
ram ¢m obras de grande refeviincia cientifica, Neste artigo sdo localizados alguns construtos
1eOncos du leofia $6CI0-interacionista, na tentutiva de aclarar conceitos utilizados em algumas
pesquisas na &ren da alfabetizaciio ¢ cliciar discussbes sobre 0 assunto buscando, sobretudo,
msior profundidade ¢ coeréncia de abordagem.

Abstract

I'he ininal atages in learning and 2lso in teaching of reading and wniting seems 1o be an
extremely good area of investigation resulting, in many instances, in works of relevant scientific
value

This article is concerned with theoretical concepts emphasizing the interactionist point
of view and Vygotsky’'s contributions to the studies in the field of literacy. lts major purpose is
10 clurify concepts and search for more theoretical coherence.
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L. Introdugio

Um dos consensos em termos de alfabetizagdo nos dias de hoje é o de
que 0 construtivismo € a teoria que mais tem contribuido pira a evolugio dos
estudos na 4rea, e apesar das evidentes diferengas entre abordagens a teoria
embasadora € dita ser construtivista, Essa homogeinizagio terica acabou
por disfargar as diferengas ¢ forgou uma uniformidade de enfoques muito
questiondvel, segundo nos parece. Por isso mesmo, serd a partir deste rotulo
que irdo sendo alinhados argumentos diversos em favor de uma visdo proces-
sual da aquisicio da escrita, sem contudo classificar o aporte como constru-
livista, mas sim, como scio-interacionista, tendo em vista a énfase conferida
#0 aspecto social da linguagem humana e A cultura enquanto processo social
que integra formas ¢ ebdigos coletivos mediante 05 quais os individuos
entendem e organizam o real,

Assim, & primeira tese defendida neste artigo € a da necessidade de
estabelecer uma distingdo entre duas posicbes epistemolégicas importantes
que sao tomadas muitas vezes como idénticas pela neutralizagao do conceito
de inleragao presente em ambas - & (eoria de Vygotsky ¢ a de Piaget. O
interacionismo proposto por Vygotsky diferencia-se essencialmente do de
Piaget pelo papel constitutivo que € atribuido ao social visto aqui como locus
de insergio do organismo no simbélico ¢ condigao necessdria para o pensa-
mento e para a construgdo do conhecimento.

A otica Vygotskiana considera que ndo hi um sujeito sécio-cultural-
mente descontextualizado, isto €, 0 homem ndo nasce num vécuo social, por
isso mesmo o didlogo - relagio sujeito/objeto ¢ sujeito/sujeito - € tido como
um processo de objetivagio soliddrio # um processo de subjetivagio.

A luz desta concepgio a alfubelizagio também ¢ uma espécie de
didlogo que propicia a constituigo do lingiifstico enquanto objeto de atengdo
¢ conhecimento, tendo por ponto de referéncia o lugar social ocupado pelo
individuo no seu meio, Neste sentido, construir o conhecimento lingiiistico
ndo € uma agdo isolada, mas uma construgdo coletiva que se d4 na ¢ pela
linguagem. Ou seja, o processo de alfabetizagdo constitui-se numa prética
social que possibilita 0 acesso & cultura escrita a partir da cultura oral j4 de
posse do sujeito.

A proposta s6cio-interacionista distingue, por outro lado, apropriagio
de transmissdo de conhecimento como feita de habito pela escola e postula
que & apropriagio é um processo em que s¢ reconhece um sujeito ativo que
Organiza sua propria aprendizagem, ficando dessa forma estabelecido um
marco distintivo essencial entre um e outro ponto de vista. Armazenar
informagdes nao € 0 mesmo que assenhorar-se do conhecimento.

Ao definir dessa forma o que seja apropriagio, a corrente sécio-inte-
racionista nio a restringe, no €mtanto, a0 scu aspecto particular. A perspec-
liva € u de reconstrugio nio do processo cognitivo de aprendizagem que
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ivi jei lagoes ¢ praticas
i atividade do sujeito, mas, so§rc{udo, das rel
f:;u&ﬁz:::a: cotidianas através das quais 0s mde'u.os st encontram ¢ fazem
“seus” os ¢ imentos que a escola tenta transmitir. e
i r cgafce'nmt::, tep:cseq nta um dos espagos em qt;e :c processommmdmo s
icogenéti o histérico (sGcio-genético) de co ¢
gou:lhc(:':n:;o se e::::()r:m O espago escolar que reiine individuo e socie-

dade simples soma de individualidad.u. )
‘g: :mml‘:do "o sujeito constrdi seu proprio conhecimento para apro-
riar-s¢ do wnh;dmmto de outros”, contudo o'resuhado do processo
'ﬁ:dividnal nio ¢ o reflexo puro ¢ simples do conhecimento do grupo. lsu: ¢,
o resultado obtido pode ser completamente distinto da soma de elementos
iculados no ambiente escolar, ]
> saOOt:’ler'a consideragao importante € a que s¢ fcfuc a0$§ e_lcmenlos scle
cionados pela escola - contefidos ¢ praticas de ensino - 0s quais representam
uma opgio feita pela institui¢do escolar entre 0 ;ou]u-nu:’ de couhc:cxmmn s ;:’lgz
s gerados historicamente. Hé, ou melthor, deveria haver ;
zo‘:(;gmctimcn(o nesta selegio por que dcntr.o da esoo!a 0s u.mhe'czmenIOf
ndo podem existir "in abstrato". Parg que as criangas ao': pmﬂzze l cswncccslu
sdri mesmos infegrem praticas sociais majs 8 : .
f:odgt"ii:s 0s usos instrumentais e sociais do conhecimento com os quais d:i
grianqas se defrontam cotidianamente funciona ‘como fle:.ncnto media
entre o processo individual e o histérico, daf a sua importéncia e daf, também,
decorre a crise por que passa a escola atualmente.

2. A natureza social do processo de alfabetizagiao

As tentativas de inovar a metodologia do processo de alfabetiz:qio alé-l:l,
esbarrado em problemas os mais distintos. Por exemplo: 0 da adequaga
entre o nivel linguistico em que se encontra a d?an? (_ella&lpfa d?'c: :gr:m:::

oral), estrutura sintética e léxico maleria do;
::oltf:llf:; da t)iifetem ou semelhanga en:e asdaflmqocs ol:.n:) :l:;bale mz

lingua ¢ as fi com que a lingua € usada na escola; .

:'Lcsra:()s entr: :i mm lg\gﬁlsucas orais que a cnanqa.domma. como
resultado da aprendizagem natural da lingua, em determinado coai(‘:x‘l‘:
social, e u variedade que € proposta para aprchxzagcd de‘:i :j:,( l:ln%t; a:c; s
scola; lema da discrepéncia entre a varieda criang
i:(;oeh &z:ps‘:t::: de representagio de fonemas em grafemas que privilegia
i jariedade dialetal. ol
duc"'ll"l:::: cssasvanezaueswc‘ $ 20 quE NOS parece estao centradas nos materials

de ensino-aprendizagem, enquanto produtos,
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Contudo, segundo Anderson ¢ Teale (Ferreiro & Palacio, 1987),

“(..)od Ivi da habilidade para let e escrever implica
4 sprendizagem da mancina de participar de um conjuato organizado de
préticas que incluem a utilizagdo de materials eseritos como aspectos de
atividades particulares”.

Esse deslocamento do foco da questio € essencial para que se com-
preenda as variedades das aquisigbes educacionais, uma vez que a interagdo
processo/produto estabelcce um vinculo entre a mente individual ¢ a socie-
dade, o psicolégico e o social, a atividade humana ¢ os meios que a viabilizam
itravés da participagao social.

Ao longo do tempo o cardter multifacetado do processo de alfabetiza-
@0 ocasionou que o trabalho inicial com leitura e escrita ficasse cada vez
mais desfocado pois as abordagens tedricas sempre tenderam a parcialidade,
considerando apenas um dngulo da questio por vez, relegando ao esqueci-
mento a experiéncia lingiifstica social do aluno. De infcio um dos aspectos, o
metodolégico, foi privilegiado. Ultimamente surgiram diversas tentativas por
parte de lingiiistas, que intentaram dar destaque a um dos niveis de an4lise
lingilistica - fonolégico ou sintatico.

No entanto, segundo Vygotsky, as bases do conhecimento sdo de
natureza social. Para este autor, os processos psicolégicos superiores - como
a leitura e 4 escrita - sdo o reflexo direto de processos sociais, dos quais o
individuo participou nos momentos anteriores de seu desenvolvimento, Em

suas proprias palavras:

*(.) 0 mecanismo que se encontra na base das fungdes mentais
superiores € uma cOpia da interagdo social. Todas as fungbes mentais
superiores s80 relagdes sociais internalzadas® (Vygotsky, 1987).

Esse ponto de vista tedrico ¢ determinante no nosso caso por que
permite perceber que as criangas internalizam a estrutura das atividades que
incluem a leitura/escrita e os tipos de fala/escrita utilizados em tais situagoes.
A aprendizagem do ler ¢ escrever ndo se dé no vazio, mas mesclada 2 vida
digria,

Parece, pois, que o processo de alfabetizagio s6 poderd ser cabalmente
compreendido quando se levar em conta o contexto cultural no qual a lingua
escrita € utilizada - tipos de situagdes interativas ¢ tipos de materiais escritos.
Naverdade, a leitura e a escrita sao tarefas que implicam o uso de uma técnica
particular ¢ a aplicagao de sistemas particulares de conhecimento em situa-
goes determinadas para a obtengdo de metas bem claras ¢ definidas,

Ou seja, alfabetizar-se significa muito mais que a simples produgdo ou
uso individual da linguagem escrita. O que faz com que a alfabetizagao seja
4 alfabetizagdo, isto €, um processo evolutivo complexo, ndo se restringe &
leitura ¢ A escrita enquanto técnicas.
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Al(nguaescriufunciom,iuosim.comoumdosaspegwsdcaﬁvida(!e_s
que ocorrem corriqueiramente ¢ tanto inclui dados culturais quanto cogniti-
vos, sendo um dos vinculos possiveis entre cultura e conhe¢cimento.

Nio h4, entdo, porque dissociar na alfabetizagio os aspectos metodo-
l6gico, linglistico ¢ social. Todos eles estdo profundamente vinculados aos
usos e valores que se faz da leitura e da escrita na Mde como um todo.

Em termos de realidade brasileira evidencia-se de unedna.lo a necessi-
dade de reavaliar, 0s usos ¢ valores sociais atribuidos 2 escrita ¢ apés a
tecnologia utilizada na alfabetizagdo, j§ que de nada nt_imnl{;.ptagalar a
importancia da alfabetizagio sc a maioria da populagdo ndo utiliza leitura ¢

ita em suas atividades sociais rotineiras.
- Voltando aos problemas listados anteriormente, pode-se afirmar que
os mesmos decorrem exatamente da falta de relagio entre dados wl.turans c
de conhecimento. Enfatiza-s¢ demasiadamente 0s dados de wnheqmemo,
o lado cognitivo da questio e o fator cultural € simplesmente &squ.ecadp.

Esta evidéncia sugere que a lingua escrita nao estd sendo visualizada
em termos de sua contribuigao na luta para compreender ¢ tratar com 0
mundo. Mais ainda, apesar de a hist6ria ter demonstrado que a escrita € uma
conquista social, em que se unem os esforgos grupais no sentido de com-

- preender e dominar o meio ambiente, em nosso meio houve uma variagiao em

seu conteido ¢ em sua significagio social. Os elementos técnicos do problc-
ma foram se entrelagando ds avessas com 0s outros clementos sociais. Des-
tituiu-se o social de significado ¢ consagrou-se o técnico como o valor nuclear
i ser obtido.

Talvez em decorréncia disso mesmo, a lingua escrita desempenha um
papel de discriminagdo social muito grande que se traduz nos usos ¢ valores
atribuidos & leitura ¢ & escrita pelos diferentes Brupos sociais. Para uns
significa um valor "maior” a ser atingido, a ascensdo soaal que é l?uscada
sofregamente pelo individuo numa luta solit_tna contra a ignordncia. Para
outros, significa a manutengao de sua atual situagdo social. Pa‘ra ambos, seu
uso ¢ valor se restringe ao lado imediatista da questéo. E, pois, deste modo
que a escrita entra na vida social da comunidade ¢, conseqiientemente, na
nossa vida mental. !

A falta de consciéngia deste fato € tamanha que alguns autores limitam-
se a analisar a inexisténcia de motivagio para ler ¢ escrever. Eles agem como
se as motivagdes ¢ objetivos ndo fizessem parte dos processos de leitura e
escrita e como se pudessem ser abstraidos sem que se perdessem caracterfs-
ticas que sdo essenciais em qualquer tentativa de andlise ¢ compreensio da
lingua ¢ seu desenvolvimento. k e

Dito de outro modo, existe falta de motivagio porque para a maioria
da populagio nio existe objetivo, ou o objetivo € muito restrito, ¢ se ndo existe
ubjetivo € porque nao existem fungoes ¢ usos para a leitura e a escrita na
comunidade em que se vive.
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3. Interagho social e linguagem

Apesar das discorddncias tedricas existentes € unanime o reconheci-
mento de que normalmente deve haver uma parcela de intexa:ig social para
que ocorra a aqmsu;io da linguagem. A estreita vinculagio entre lingua-
gem/interagdo social faz entrever correspondéncias entre dominio das con-
vengoes sbap-admrais ¢ dominio das regras de uso lingiiistico ainda que a
natureza mais especifica desta relagdo nio seja conhecida.

.Na vs:rdadc, para se tornar comunicével a experiéncia humana, precisa
estar msenda em calegorias que, por convengao técita, a sociedade considere
lsnigmﬁtmt ss:’vas.oszsslm, as formas mais elevadas da comunicagdo humana so-

cnte veis porque o i
s P - porque o pensamento do homem reflete uma realidade

_ Bruner (1981) assevera que uma abordagem mais realistica da aquisi-
¢ao da linguagem dcvc:i'a examinar o que a crianga capta em scu mcioazuc a
ajuda a passar da comunicagao pré-lingilistica ao uso da lingua propriamente.

Em deoon:&ncn de observagbes como esta a atengao de um niimero
considerdvel de lingiiistas contemporineos voltou-se para o estudo da lingua-
gem enquanto fendmeno lingiiistico socialmente determinado, integrante
essencial do tipo de mundo em que se vive, Contrariamente a0 que se pensava
até bem pouco tempo atrés, a fala ndo € apenas o resultado de uma escolha
g:suéal d: mdi;{duo, Ou por outra, a manifestacao de um estado psicolégico

a €, sobretudo, o resultado da atividade i i indi inserido
num meio sdcio-cultural determinado. oot

Sabe-se, agora, além disso, que a fala segue modelos sisteméti
o estudo da interagdo sociolingiifstica se fundamenta na premissa mdf:::
entre a sociedade ca linguagem empregada, existem classes ¢ graus de:
co-variantes sistemdticas. H4, portanto, interdependéncia entre sociedade ¢
linguagem.

Por outro lado, 0s fundamentos do conhecimento sdo de natureza social
como o afirmou reiteradamente Vygotzky (1988), dai a importdncia da
anaq{o. Este ponto de vista te6rico sustenta que, de fato, as criangas
lfucrnahum.aes.uu(mdasaﬁﬁdadesqwindmalinguagemenioa
linguagem dissociada do contexto em que ocorre. Ao enfatizar as origens
sociais de linguagem ¢ pensamento, Vygotsky pde em foco a questio da
Fulmra. a qual - através da fala e de outros sistemas de signos - torna-se parte
integrante da natureza de cada pessoa.

¥ OsMcqudeslpos(a linguagem, a escrita, o sistema de nfimeros)
4ssim como os instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do cum;
da historia humana e alteram as relagdes sociais e o nivel de desenvolvimento
:u‘l!;ugzl, havcc:(:o, ponan(llz, interdependéncia entre individual e social. Nada
, Ou onto de antemdo. 3
relagio ao individ p;o quanto ao social ‘O S |
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4. 0 papel da escola no processo de alfabetizacio

Uma nova dimensdo acrescenta-se aos estudos a partis da distingdo
entre conhecimento cientifico ¢ conhecimento espontineco, proposto por
Vygotsky (1987) a qual, na verdade, estabeleceu um marco decisivo em sua
doutrina. Para esse autor, os conceitos ¢ habilidades espontincas utilizados
navida diéria ¢ os conceitos cientificos utilizados na escola sdo inerentemente

diferentes.
Nas palavras de Vygotsky (1987),

*(..) 0 aprendizado escolar induz & um tipo de percepglo genera-
lizante, desempenhando assim um papel decisivo na concientizacio qec a
crianga tem dos seus Proprios Processos mentais, Os conceitos cientificos,

com o sev sistema hierdrquico de inter-relaghes, parccem constituir o
meio noquuncmdencineodonuniondmnmm. sendo mais tarde
transferidos a outros conceitos e a outras dreas do pensamento”.

A consciéncia reflexiva dé-se, pois, através do conhecimento cientifico.

Ao ingressar na escola e a partir do ensino sistematico a crianga adquire
conceitos sobre conceitos, j4 que a sua relagio com 0s objetos € mediada
desde o seu inicio por algum outro conceito.

Desse modo, 0 contexto escolar apresenta caracteristicas bastante
peculiares ¢ nele se estabelece como que uma priorizagdo do uso de um tipo
de conceito especialmente. Por outro lado, conceitos espontaneos e cientifi-
cos se desenvolvem em sentidos contrérios. Os conceitos espontdneos for-
mam-se no processo de aprendizado, em colaboragio com o adulto. E a
consciéncia, ou seja, a capacidade de defini-los por meio de palavras, de
operar com cles a vontade, aparcce muito depois de o conceito ter sido
utilizado. A crianga possui 0 conceito, mas ndo estd consciente do seu proprio
ato de pensamento.

14 os conceitos cientificos aparecem de habito através da definigio
verbal ou por sua aplicagio a operagoes nao-espontineas, a0 se Operar com
o proprio conceito.

Apesar das diferengas ¢ do desenvolvimento em direghes opostas 0s
dois processos estao profundamente relacionados, sendo por isso necessdrio
que um conceito espontinco alcance determinado nivel para que a crianga
esteja apta a absorver um conceito cientifico correlato. Ou seja, 0 processo

de maturagio € um dos pré-requisitos para que 0s conceitos cientificos
ser assimilados.
Vygotsky (1988) acrescenta, ainda, que:

*(...) © ensino tem de ser organizado de forma que & leftura ¢ &
escrita se tornem necessérias ds cnangas () para que sc desenvolva ‘como
forma nova ¢ complexi de linguagem™.



A0 entrar para a escola, portanto, o sistema de ativi i
dclcl:n_nnado em cada estégio pelo seu grau de maturagao e‘:‘ll: i‘u‘;'::?:
dor.nlmo 10 uso de instrumentos, ganha novas perspectivas ¢ por isso cons-
tr6i-se de forma ndo anéloga a do estégio anterior,

- Ofatodeo alm_:o constituir-se em uma mescla de sujeito agente/pa-
aente, ¢ de sua prépria atividade ao mesmo tempo em que altera a situagio
existente { aflr.avés de sua participagao) representar uma parte de sua resposta
acla, gropncaa a dialeticidade individuo/cultura,

. ‘m outras palavras, o contexto escolar ¢ & forma como se realiza
interagio so'a'al na escola - & base de conceitos cientificos - levaria a que :
sujeito adquirisse maior dominio sobre a linguagem, tornando-se consciente
dos mecanismos estruturais internos,

5. Linguagem e pensamento

Outra dimensdo importante da teoria proposta por V
relacio linguagem pensamento. Para Vygolsk‘; (1‘;:7), fo f\mqéyz‘::;yci;:l ::
fuly humfma € a interagdo social, sendo a transmissio racional e intencional
de cxpcnén.cia ¢ pensamento por ela mediados.

Na crianga as raizes ¢ o desenvolvimento do intelecto diferem dos da
fala. O pensamento € nao-verbal ¢ a fala ndo intelectual. Por volta dos dois
anos de 1dadf as curvas de pensamento ¢ linguagem encontram-se ¢ comega
& sc caractenizar o perfodo da fala intencional. De inicio, as palavras profe-
ridas fazem parte do objeto nomeado, tendo o mesmo valor que as suas outras
partes constitutivas. Deste modo, por um determinado periodo, a palavra ndo
€ um signo, mas uma das propriedades do objeto que precisa ser proferida
para completar a estrutura deste objeto (simbolismo de 1* ordem).

Ao se defrontar com uma estrutura nova e, portanto, problematica, a
trianga nomeia o objeto. Quando ndio conhece a palavra designativa pergunta
::‘s adul(:ls que ;j:odciam Isto significa que a crianga capta a estrutura

crna palavra-objeto antes da estrutura simboli 0
lo, 0 pé;s:menlo ¢ a realidade). i S i

situagdo se repete mesmo entre criangas maiores § i
cscolar: O uso funcional de um novo signo é precedido pormip:dmoza g:
exercicio de dominio de sua estrutura externa. Ao Operar com palavras que
a principio utiliza como se fossem propriedades (atributos) dos objetos a
cnanq; desc?brc ¢ consolida a fungao da palavra como signo.

_ U¢sta lorma, consciéncia ¢ controle aparecem somente num estégi
tardio fio dcscpvolvxmento de uma fungdo, apés ter sido a mesma pralicad:
luvr.c € inconscicntemente. Para que uma fungdo se submeta ao controle da
voligéo ¢ do intelecto, a crianga precisa antes efetivar a sua apropriagao,
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Vygotsky argumenta que a fala mais primitiva da crianga € essencial-
mente social, A principio global e plurifuncional vai a0s poucos se especiali-
zando. Num determinado momento (idade), a fala social da crianga divide-se
¢m fala cgocéntrica ¢ fala comunicativa. A fala egocéntrica aparece quando
a crianga transfere formas sociais € cooperativas de comportamento para a
esfera das fungdes interiores ¢ pessoais. Isto €, os padroes de comportamento
social sdo internalizados. Assim sendo, a fala egocéntrica, dissociada agora
da fala social geral, leva a fala interior que tanto serve ao pensamento autistico
quanto ao légico. E, pois, a fala egocéntrica que vincula expressio oral com
fala interior. O esquema de desenvolvimento proposto por Vygotsky (1987)
¢ 0 seguinte:

(1) fala social;

(2) Fala egocéntrica;

(3) fala interior.

Tal esquema diverge do modelo fornecido pelos behavioristas que
propde a seguinte evolugao:

fala oral - sussurro - fala interior.

Nio coincide, além disso, com a proposicao piagetiana, que postula:

pensamento autistico nao-verbal - fala socializada - pensamento logico
(atruvés do pensamento ¢ da fala egocéntricos).

Vygotsky reitera, ainda, que a palavra surge em substituigao ao gesto
antes de o crianga ser capaz de realizar operagoes logicas. Este papel
mediador do gesto, em especial o de apontar, constitui-se num precursor da
tendéncia intencional que caracteriza a fala humana.

Quando as curvas da evolugio do pensamento e da fala que seguiam
rotas proprias se encontram e se unem para dar inicio a uma nova forma de
comportamento, a fala passa aservir ao intelecto, ¢ 0s pensamentos comegam
a ser verbalizados.

Assim a fala € interiorizada psicologicamente antes de sé-lo fisicamen-
te. A fala egocéntrica €, quanto a sua funcionalidade, a fala interior em seu
percurso para a interiorizacao.

O desenvolvimento da fala segue, pois, 0 mesmo curso ¢ obedece as
mesmas leis de todas as operagdes mentais que envolvem a utilizagao de
signos, evoluindo através de quatro estagios:

(1) estdgio natural ou primitivo (fala pré-intelectual ¢ pensamento
pré-verbal);

(2) estdgio du psicologia ingénua - experiéncia da crianga com as
propriedades fisicas de seu proprio corpo ¢ dos objetos que a rodeiam com
u consequente aplicagao desta experiéncia ao uso de instrumento:

(3) estagio dos signos exteriores - caracteriza-se pelas operagoes exter-
nis que sdo usadas como auxiliares na solugéo de problemas internos;

(4) estagio do crescimento interior pelo qual as operagoes externas se
interiorizam e passam por uma profunda mudanga de processo.

Para Vygotsky (1988), a atividade intelectual verbal € desenvolvida
através du série de estdgios anteriormente citados através dos quais as
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fungdes emocionais € comunicativas vio-se i éscim
0 : or expandindo i
zunc'ao plane)adqrg. Inicialmente, a fala segue a agéo, sg:ldza;ovocagad:
. mm pela atividade. Apos, surge uma nova relagio em que a fala dirige
a at;aoke‘, eln(:o, sdeig-us:: surgimento da fungdo plancjadora.
o tudo, \do 0 autor, resulta de um processo de desenvolvimento
f(:gif:!ndamcnlc enraizado nas ligagbes entre histéria individual e histéria
De outra parte, 0 desenvolvimento infantil ndo é um i
! ) processo tranquilo,
;ma viagem descansada de uma a outra etapa. Ocorrem muitos altos e :quos
0 seu curso procedem-se alteragds radicais na propria estrutura do com-
portamento, ndo s6 _a!lenndo as respostas dadas, mas os tipos de respostas,
0 que deqorre da utilizagéo de novos instrumentos ¢ da substituigao de umi;
fungido psicol6gica por outra.
A estas idéias admitem-se as de outros autores i
. s , por exemplo, Piaget
(1986) quc_oonsndcra que o conhecimento nao pode ser conoebidop:omol:lsgco
g;cdctcrmmado nas estruturas internas do individuo, pois que estas resultam
obj:::a construgao efseouva e continua; nem dos caracleres preexistentes do
, POiS que estes s6 sao conhecid iaga i
o i g ecidos gragas a mediagao necessaria dessas
De uma parte, o conhecimento nio i
ot 4 'O procede, em suas origens, de¢ um
;:‘jenq consciente dc si mesmo, nem dos objetos j4 constituidos que a ele se
poriam. Resulta, isso sim, de interagdes que se produzem a meio caminho
:;llrg o; dois, c!cpgndendo, portanto, dos dois a0 mesmo tempo, em decor-
c'. . - - - . /
s n.: a: uma indiferenciagao completa e nao do intercidmbio entre formas
Por conseguinte, se ndo hé, no inicio, nem sujei i i
' : jeito, no sentido epist
::gm:o c.sd.o tmc; objetos concebidos como tais, nem, sobrc(udg m:'l.;::.
ntos inv troca, o problema nuclear d ecim : poi
de elaborar tais mediadores. . e
Saliente-se que, também para Piaget, o instrumen inicial na
s g : to de troca inicial ndo
_«; :l gﬁ;(;ec;;q;% 1::&5 antes a prépna acio cm sua plasticidade muito maior.
Vou a que a (eoria lingifsti i indis-
e q ria lingtifstica moderna considerasse indis-

“(-..) o significado ndo € uma possessio ou i i

\ - un qualidade inerente das
palavras ou dos itens gramaticais’ somente quando estas palavras ou
ek)cud?es sdo cncontradas num ambiente "X* € que clas comecam a
adquirir um significado real® (Mattoso, M., T978).

Dessa forma é a construgio do conhecimen ingiisti
. c a0 to extralingiistico que
fic&cmnna a compreensdo dos significados. As relagoes significativas 250
aquf:las encontradas entre a lingua ¢ os clementos relevantes de uma situagio
e ndo as cnconlrada.s entre uma forma lingifstica e outra. E isto o que
i-lallu;i“.:yl ichamaé de "flgmﬁcado situacional” ou "contexto situacional"
ngua €, pois, um sistema ou, mais precisamente, uma coml;ina g

- - . ! ao

de sistemas inter-relacionados, que tem sua propria existéncia suprapusoqal-
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para aquele que estudi ou usa a lingua ela ndo 1ém existéncia autdnoma. E
parte integrante do comportamento total, intimamente ligado ao processo de
aprendizagem, as suas reagoes afetivas ¢ & sua psicologia.

6. As relagoes entre fala ¢ escrita

Outra questdo substantiva a ser considerada € a que se refere as
relagbes entre fala e escrita. Huba & Robinson (1989) afirmam, que hd
corrclagio positiva cntre a consciéncia da escrita enquanto objeto cultural
presente no mundo social ¢ a posterior aquisicio de leitura ¢ escrita. O
trubalho desenvolvido por esses autores se embasou na tecoria de Downing
(1974) sobre consciéncia da linguagem ¢ claridade cognitiva, Para Downing,
qualquer habilidade cognitiva se desenvolve através das trés fases seguintes:

(1) fase cognitiva;

(2) fase de dominio;

(3) fase de automaticidade.

Estas ctapas ocorreriam nesta ordem ¢ se constituiriam num processo
continuo sem que houvesse um limite preciso entre as fases. A primeira
corresponderia um periodo em que 0 aprendiz deve tomar decisdes sobre o
que fuzer em uma situagao nao familiar. A segundateriaaver coma utilizagao
pritica de uma habilidade e da Lestagem de hipéteses. E, por fim, & terceira,
corresponderia uma fase de naturalidade de uso que implicaria ficar a
vontade linguisticamente.

Para Downing # questdo crucial estd em que existe uma enorme dife-
renga entre a linguagem oral ¢ a escrita. Em primeiro lugar, a linguagem
cscrita é mais abstrata que a oral. Em seguida, tem-se de considerar o fato
de que o crianga nao necessdriamente quer aprender a escrever quando
comegamos a ensina-la.

Isto faz com que mais uma vez relornemos a Vygotsky (1988), que
afirma existir uma diferenca basica entre 0 45pecto COENOSCIlivo envolvido na
linguagem escrita ¢ o envolvido na oral. Segundo ele, a linguagem escrita
exige desde o inicio um trabalho consciente, porque sua relagao com a
linguagem interior € diferente daquels da oral: esta (ltima precede a lingua-
gem interior em scu curso de desenvolvimento, enquanto que a linguagem
LsCrild 4 segue ¢ a pressupoe, ou seja, 0 ato de escrever implica uma tradugao
du linguagem interior.

Este argumento levanta o problema de a linguagem cscrita, por estar a
um passo além da realidade concrcta ¢ imediata, exigir da crianga uma maior
desvinculagio do concreto, fazendo-a conscientizar-se daquilo que esta em-
preendendo.



A partir deste ponto de vista tlemos que o conhecim, positos
da hn!;uagcm escrita poderia facilitar a a?m:nd@cm d:':‘e?l:ro:.por: scja, a
experiéncia linglistica anterior permitiria que as criangas que "understand
'lhc sxn_:bolic, communicative function of written language can be viewed as
cognitively clear” (Downing, 1986), a respeito da naturcza das atividades que
cnvol\fcm 4 escrita a serem utilizadas na cscola. Esta clareza conceptual
poderia, em conseqléncia, fazé-las construir a significago dos vérios aspec-
tos do ensino, inclusive daqueles que para outras criangas pudessem parecer
nao correlacionados, confusos, ou dificeis de serem assimilados.

_ Deve-se ressaltar, sobretudo, que segundo Huba & Robinson algumas
triangas com pouco conhecimento das fungoes da escrita podem até ter
SuCesso nos estdgios iniciais de aprendizagem (fase cognitiva e fase de
dominio), sem contudo obterem mais tarde completo dominio de ler e
escrever. Huba & Robinson (1989) argumentam que o fato de ter clarcza
.uzbrc-a naturcza imediata das tarefas que s esté executando, no momento
ndo significa ter clarcza cognitiva com relagio 4 fungio comunicativa da
escrita. Para estes autores, apds as fases iniciais a questio de interpretagao
¢ tl:('m.:prccnsif) do o::ano escrito torna-se o foco da avaliagio escolar, ¢ neste
cslagio a nogao sobre quais sejam as funco it
ceserita $ao dctcrminant‘:s. - TSSO TIR o

Nossa posigao € a de que, inclusive, a falta de clareza iti
Que exista um sem namero de analfabetos funcionais - pecs;.?;; ;::afzo‘::
allabetizadas, mas que ndo chegaram 4 saber mais sobre a escrita do que
simplesmente mecanizar a codificagio do proprio nome ou executar ativida-
des que envolvam o minimo de consciéncia sobre o que estdo realizando.

~ Dessa IO{ma 4 mecanizagao do movimento nao garante por si s6 que
haja & apreensao do significado ¢ por isso a falta de clareza cognitiva sobre
08 Ivak_ar'ca ¢ usos sociais da cscrita, 40 que parece, pode ter ocasionado que
o8 n_ndwnduqs se alicnassem do seu proprio fazer lingiiistico e permanecessem
na lau. cogniliva ou na fase de dominio sem jamais atingirem a chamada clapa
({c .aulomauad_adc'. Essa ctapa pressupoe as anteriores ¢ apesar de ndo
significar que o individuo esteja permancntemente consciente dos processos
pelos quais se produz a eserita, envolve a possibilidade de que tal acontega
ny momento ¢m que isso se fizer necessario.

_Ou scja, o aprender 4 ler ¢ a escrever ndo sao ;
cognitivos. Eles envolvem uma vinculagio do indivfg::;?:o:csug::cc;l;
cultural, sem o que para o aprendiz tais priticas estariam fora do seu mundo
cultural ¢, portanto, néo teriam valor nem significado

7. Pratica cultural

A concepgio da "pratica cultural’ com leitura ¢ escrita como geradora
dos processos psicologicos superiores remete s atividades recorrentes ¢
dirigidas para um fim, construidas ¢ mantidas por grupos particulares de
seres humanos que delas se servem. A assim chamada "teoria da atividade”
foi desenvolvida por psicologos soviéticos, dentre eles situando-se Leontiev
(1988), que afirma ser a atividade "a unidade molar medular davida" ¢ base
da orientagio do individuo no mundo. O desenvolvimento do conhecimento
de mundo nio depende, segundo este autor, somente do mundo externo
objetivo, nem unicamente do sujeito. Mais precisamente, a pessoa adquire
conhecimento mediante os processos através dos quais entra em contato
direto com a realidade objetiva.

A partir de tais postulagocs, Leontiev estabelece a existéncia de trés
niveis de atividade:

(1) o nivel das operagbes;

(2) o nivel das agoes;

(3) ¢ o nivel das atividades propriamente ditas.

Para vincular mais precisamente a relagio entre o conceito de atividade

¢ 0 uso da linguagem é necessério estabelecer o contexto especifico. Por
exemplo, 80 tentar montar um autorama uma crianga de 7 anos, precisa
utilizar as instrugbes contidas num manual existente no interior da embala-
gem do brinquedo. A atividade em questao ¢ a montagem do autorama. A
agio que implica o uso da linguagem € & leitura das instrugdes. As operagoes
que eavolvem leitura incluem, entre outras, a compreensao dos termos ¢
frases do manual. As agdes estao assim, associadas a fins especificos ¢ as
uperagoes as condighes cognitivas mais gerais mediante as quais a agéo se
desenvolve. Desta forma, a acao "ler as instrugdes” tem como meta a com-
preensio dos processos mediante os quais podem-se combinar certas pegas
do brinquedo de tal maneira que o resultado final seja a montagem do
autorama, J4 as operagdes pressupostas para a leitura séo as de ser capaz de
referir-se constantemente ao manual ¢ o ter de defrontar-se com esse tipo
determinado de texto escrito, utilizado em préticas sociais como essa vivida
no momento, possuindo além disso uma dada forma de apresentagao que o
diferencia dos demais,

Deste modo, a atividade € essencial para que haja a apreensio do valor
¢ fungdo da linguagem ¢ para que seja possivel & crianga internalizar a
estrutura de atividades sociais que incluam o uso da lingua escrita.

Leontiev chama a atengio para o fato de que esta internalizagao de
estruturas ¢ a consciéncia das mesmas desenvolve-se como resultado da
participagao do individuo em atividades. Portanto, criangas que participam
de atividades lingiiisticas, ainda que ndo saibam ler ¢ escrever no sentido mais
restrito do termo, alcangam a compreensdo das estruturas em que o lerc o
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escrever sio utilizados com 4 sjuda de um adulto ou de outras criangas. De
inicio, esta atividade processa-se interpsicologicamente. Com o correr do
tempo, 0 processo de condugao da atividade transfere-se do interpsicolégico
para o intrapsicologico. Ou se¢ja, do social ao individual & medida que 4
crianga consegue dirigir sua atengdo s caracteristicas do meio ambiente
necessarias ¢ suficientes para a consecugao de estruturas de atividades que
incluam o uso da escrita.

Em outras palavras, todo 0 processo tem inicio com a interagio social
que gera condigdes para que, a partir dai, scus elementos constitutivos
ganhem significado ¢ sejam internalizados pelo individuo,

Indo um pouco além, os resultados dos estudos de Luria (1988) sobre
as condigoes ¢ fatores que interferem no descavolvimento da compreensio
do sistema simbolico da linguagem levaram-no & asseverar que ndo € a
COMPreensao que gera o ato, mas o ato € que faz nascer a compreensio.

O processo de passagem de ato & compreensio se realiza em situagoes
de aprendizagem as quais Vygolsky se referiu como zona de desenvolvimento
proximal, ¢ que ¢ descrita por ¢le como segue:

*(-.) distincia entre o nivel de desenvolvimento stual, determina-
do meduante a resolugio sutdnoma de problemas, ¢ o nivel do potencial,
determinado mediante a resolugdo de problemas com & orientacio do

#dulto ou em colaboragdo com companheiras mais capazes® (Vygotsky,
1987, p. 86).

8. Os formatos interativos

Vale a pena acrescentar, também, a hipétese interacionista de Bruner
(1984) que vincula agéio, pensamento ¢ linguagem, reiterando o posiciona-
mento j& proposto por Vygotsky a respeito de o ensino constituir-se na
continuidade do didlogo através do qual € construido o préprio mundo
cultural. Para Vygotsky, como para Bruner, a consciéncia do professor e sua
capacidade de fazer com que esta consciéncia se torne acessivel a seus alunos,
serve de mediagao entre individuo/cultura, auxiliando na obtengao de conhe-
cimentos ¢ habilidades. Acrescenta Bruner, ainda, que:

*(...) se deduce de la perspectiva de Vygotsky que hay formas de
didlogo e interaccidn que Uevam mis ficilmente a la reflexidn que otras.
Cualquier cosa que lleve ol mifio a distanciarse de sus Propios act0s, 4 girar
en torno de su propia actividad, es probable gue le conduzea a compren-
siones sibitas y a ganar en perspectiva® (Bruner, 1984).

Bruner prossegue dizendo que as investigagdes empreendidas durante
a (ltima década apdiam decisivamente a idéia de que a aquisigio da lingua-
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gem € determinada em parte pelo conhecimento de mundo do sujeito
cognusCente, seja antes da aquisigao, seju no momento dc sua oco_rréucna;
influindo também, neste processo, 4 maturagio ¢ o intercimbio spcug! man-
tido pela crisnga com um adulto bem sintonizado com seu nivel lmgm-suco.

A partir desta perspectiva tebrica tem-se que a linguagem € um instru-
mento com que fazer coisas ¢ fazé-las para o outro, :r.cnf]o que muitas dcs}as
coisas ndo poderiam sequer ser cogitadas sem a existéncia da interago social,
do tw/mundo. 5 ;

Assim, para Bruner, a interagdo social seria um gmpo_féml para a
uquisigao e desenvolvimento da competéncia comunicativa, pois que a mes-
ma se relaciona necessariamente com o estar imerso em situagdes comuni-
cativas que exijam o uso da linguagem fazendo-se imp:csd'ndivcl.para tanto
a existéncia de um contexto compartilhado, A interagio lingiistica pressu-
poe, desta forma, um compromisso reciproco entre os falantes compreen-
dendo pelo menos trés elementos:

(a) um conjunto de convengdes companill!adas. para cs(abe{ecet a
intengao do falante ¢ a disposigao de quem escuta, incluindo-se neste item as
convengoes sobre os procedimentos sociais; :

(b) uma base de conhecimento de mundo em comum que permita
explorar as possibilidades de relagao entre linguagem e contexto c.ullun.ll,
espacial ¢ interpessoal, os quais estao sempre sujeitos a mudangas de situagao
para situagao; '

(c) meios convencionais que possam estabelecer ¢ recuperar informa-
goes ¢ idéias ja vinculadas anteriormente. :

Esses trés elementos - estabelecimento da intengao, regulagio de
palavras que se refiram ao contexto ¢ ai ganhem significado € contrale da
pressuposicao - conferem a interagao suas orientagoes f_utura, presente €
passada. Pode-se exemplificar esta questio através da andlise de aspectos do
processo didlogo mae/filho. Tal relagio oferece um sem numero de exemplos
de tipos de procedimentos reguladores da agao social ao buscar att_:{:der-a
pré-requisitos de determinadas situagoes (cenas) sob a forma de uuhz.ac;ao
de vocativos, demonstrativos, gestos de assinalar com o dedo, modulagéo da
voz, ete., empregados tanto pelos adultos quanto pelas f:rinnqas. _

Também sio freqiientes, nestes casos, as alterndncias de papéis ¢ outras
formas de sintonizago. .

Este conjunlo‘;:: clementos levou a que Bruner fo'rmula.?se a hx!)blc.sc
de que, para que a crianga possa integrar-se 20 mundo Imgﬁlstnco-soqnl. cla
deve participar primeiro de relagdes sociais que se vinculem a de(crmgnados
usos da linguagem num contexto que se estruture gra(_iualmenlc a medidaem
que ela interaja com a mic em relagdo 4 uma intengdo com[?amlhada, aum
gradativo dominio dos clementos lingiifsticos e ao estabelecimento de pres-
suposigoes. ; :

A partir destas reflexdes Bruner (1984) introduz o conceito de formato
que poderia ser definido como uma relagao social especifica. O formato €
pois, um microcosmos regido por determinadas regras, no qual o adulto c a
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crianga fazem coisas um para o outro ¢ entre si. Possui suas leis ¢ normas,
sendo por isso um tipo de interacio humana bastante regulada. Ao regular a
interagio comunicativa entre a crianga ¢ a pessoa encarregada de cuidé-la
(antes que comece a fala léxico-gramatical) os formatos constituem-se em
nstrumentos fundamentais na passagem da comunicagio para a linguagem,

O formato supde, além disso, uma interagio contingente (dependente
da situagdo) estdvel ¢ regular entre crianga/mic (ou outra pessoa dela
encarregada). Nestas condigbes a mae costumeiramente introduz limitagoes
bastante precisas no processo. Ao ler um livro, por exemplo, as mécs comu-
mente utilizam quatro expressdes, que se seguem de forma fixa. Em primeiro
lugar chamam a atengio da crianga dizendo: "Olha", Em segundo lugar, com
um tom de voz ascendente, perguntam: "0 que € isto?”. Em terceiro lugar,
aplicam uma ctiqueta 4 imagem dizendo: "E um X', E, por (iltimo, como
resposta as agoes da crianga dizem: "Muito bem”, A seqiiéncia de expressoes
50 prossegue sc a crianga responde A situagdo anterior,

Segundo Bruner, csta ¢ a matriz a partir da qual s¢ desenvolve a
linguagem, De inicio, para ocorrer a apreensio conceptual de certas distin-
gocs existentes no mundo que a rodeia, 4 crianga vai dominando formas
linguisticas mais convencionais que déem conta da realidade em que estd
inserida, codificando-a culturalmente. Assim, a fala surgiria em substituicio
3s formas nao-lingiiisticas, Esta apreensio dar-sc-ia com a ajuda ¢ 0 modelo
de um adulto que j4 conhece a linguagem e suas convengoes sociais. A isso
Bruner acrescenta que, na verdade, toda conduta humana se encontra orga-
nizada e controlada por intengoes reais ou atribuidas, sendo os formatos os
microcosmos iniciais através dos quais as criancas iriam dominando conven-
¢oes lingifstico-culturais,

O que fica claro a partir deste posicionamento ¢ que as expressoes das
linguas naturais, scja qual for seu namero, ndo sio suficientes per s¢ para
construir a significagdo. Elas se tornam significativas no contexto mais amplo
que envolve os interlocutores, o conhecimento que partilham ¢ as condigdes
da situagio comunicativa. E, para que se efetive esta CONsSIrugao cooperativa,
€ necessério considerar-se o aspecto pragmatico.

Para Bruner a pragmatica consiste no estudo de como se emprega a
fala para lograr fins sociais como prometer, humilhar, acalmar, advertir,
declarar, pedir...sendo que seus elementos constitutivos nio “representam”
nada: a0 comunicagio. Mesmo o siléncio, se bem que nao possa explicitar-se
sintdlica ou semanticamente, pode expressar grande quantidade de coisas
segundo o contexto em que ocorra. Ou seja, a linguagem nio s6 transmite,
mas cria ou constréi o conhecimento da realidade.

Por outro lado, os formatos, apesar de se referirem a situagdes especi-
ficas, podem ampliar-se e se tornarem tio variados ¢ complexos quanto se
lizer necessdrio. Este crescimento costuma se efetuar de varios modos. Pode,
por exemplo, realizar-se no tempo, incorporando novos meios ou estratégias
para 4 obtengdo de metas, incluindo us lingiisticas ou simbélicas; pode de
outra parte, dirigir-sc i coordenagio das metas dos dois companheiros, nao
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penas no sentido de um acordo mas também com regpci(o a uma nova
:livisio :ll: trabalho e da iniciativa ou, ainda, fazer-sc mais oonvencnpnal ou
candnico de tal modo que possa agregar outros tantos for_malos existentes
dentro de uma comunidade simbolif:g de modo provisério para que seja

regras especiais. ) ;
posslvél l?:r::?:.u p:i‘.::s se?rgmiza em torno dc umi intengao (ou interagao
de intengdes) percebida ou atribuida, constitutiva de uma pequena cena
bascada nestas intengdes. O contexto € assim bascaf!o na lcn(ufa convencio-
nada desta situacdo, Tem-se ai intengdes ¢ convengdes. As cmissoes lingliis-
ticas, neste caso, ndo so julgadas por sua formagdo corrcta nem pelo seu
significado em si, mas pelo grau em que satisfazem a certas conduqoes
conjunturais no momento de sua emissio. _lsEo €, as regras pfagmiucas
relacionam-se com o momento, com as condigoes, com a intengdo € com a
i deve proceder lingiiisticamente.

manc:la“c;ms::icd?m_; cs(cndcl:':)sgonccito de I’orm?(o a0 mia9co§mos
escolar, j& que sem divida as préticas csoolar;.s tém muito desses rituais fic
iniciagio social indispensaveis, do poato de vista cultural, ao convivio s6cio-
Comm;: aqnis.iqio da linguagem dar-se-ia entdo, para Bruner, atriavés d.c um
processo sutil no qual os adultos organizam o mundo, a fim de que a crianga
possa integrar-se culturalmente, participando de aleiadcs SOCials em que a
linguagem possua fungdes e valores claramente definidos.

Ademais, faz-se imprescindivel acrescentar que, Qc_amrd? com a
teoria proposta por Bruner, nio € a prética, a pura repeticao, sendo que a
prética cujos resultados conhecemos que nos aperfeigoa. ‘ .

Dai a importancia primordial dos formatos. Nesse sentido, a diade
pritica social/prética lingiiistica s6 se be9c1§m na medida em que os "rituais
utravés dos quais se efetiva sdo previsiveis, isto €, obedecem a normas de uso

ilhadas interlocutores. :
wmpaéstg:awnvm POT 5u8 Vez, 530 0S gieios pelos quais se rcgularf: as
relagdes linghiisticas para obter metas sociais. Portanto, a linguagem nao €
um mero céleulo de oragdes, nem um catdlogo de slgmﬁcados,. mas um meio
de relacionar-se com outros seres humanos, ‘cim um mundo social determina-
i ao de atuar sobre esse mundo.

do' col"no;:::.n’.a;lda, acrescentar que o individuo .hl'unano percebe o ‘mundo
¢ 0 capta intelectualmente através de “lunctas sociais” - tanto no seatido das
influéncias atuais como no sentido da agdo das experiéncias acumuladas
pelas geragdes passadas (Schaff, 1964).



9. Conclusio

: Os estudos ¢ conceitos aqui mencionados ¢ os dados apre
discutidos por di\(cfsos autores atestam que se¢ lem muito a pcpsq:fs::'ag:;r:
0 processo de aquisicio e de aprendizagem da escrita. Além disso, como ficou
cvndgncuado. é neqcssério empreender um esforgo muito grande na busca de
camn.nhos alternativos que permitam uma melhor compreensio do processo
emsi. Isto porque, além de uma dimensio psico-socio-lingiistica que envolve
il dcsr:o.be-m de que a lingua escrita presta-se a diversas fungdes e, também,
a aquisigao de novas formas de linguagem, h4 uma outra dimensio que
implica o desenvolvimento da capacidade especifica de analisar os elementos
isolados do sistema linguistico, ou seja, a consciéncia metalingiistica.

A'ssxm. o éxito na alfabetizagao requer, a integragio de dois niveis de
conhecimento. Um é !ie natureza intuitiva ¢ consiste em apreender os usos ¢
valores da Ilngqa escrita enquanto instrumento de comunicagio. O outro, de
natureza consciente, permite a compreensio do modo como se procemx;r as
relagdes entre fala e escrita ¢ da forma como as unidades de som podem ser
rcpfcsc?tada_s na escrita. Integrar ¢ construir esscs dois niveis de conheci-
mento sao stribuigdes ¢ conquistas da crianga facilitadas pela interagio social
que eavolve necessariamente a exploragio ativa de materiais escritos.

. ._Portanlo. o enfoque §6qio-inleracionis(a triaz aos estudos sobre alfabe-
lizagao uma enorme contribuigao que nio pode ser considerada superficial-
:::;nl:(ci lc::a a:;genxs anexada como um adendo a outros aportes tedricos, ou scja,

0 exige uma avaliagao cuidadosa e dili itos i
duzidos por esta corrente de pensamento, e
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