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Resumo

A pesquisa da escrita indica que a majoria dos bons escritores revisa mais extensiva-
mente ¢ diferentemente do que maus escritores, A prética comum de ensino esté freqiente-
mente baseads nas crengas de qQUE CSCIEVET = FECSCIEVET € que O processo de revisdo deveria
comegar logo que o primeiro rascunho foi escrito. Entretanto, a pesquisa psicolinglistica
aplicada no dominio da escrita nlo justifica essa prdtica que nilo lova em conta a recursividade
da revisio. Esta contribuiglio enfatizs &) o cardter pluralista do comportamento de revisio em
Jovens escritores, b) a nogdo do pré-texto e ¢) a noglo de estilo cognitivo. Entre as linhasc a
titulo de conclusdo de algumas questdes principais na forma de implicagdes educacionais s30
formuladas.

Abstract

Writing research indicates that most good writers revise mare extensively and differently than
poar writers, Common teaching practice is often based on the assumptions that writing = rewniting
and that the revision process should start once a first draft has been written. However, applied
psycholinguiste research in the writing domain does not justify this practice which does not take into
account the recursiveness of revising. This contribution focusses on a) the piuralistic character of
revision bebaviour in young writers, b) the notion of pre-text and ¢) the notion of cognitive style.
Between the lines and by way of conclusion some mainly question formatted educational implications
are formulated.
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no esqcuema geral da instrugdio escrita na lingua holandesa.
om que se assemelha, efetivament lingua holandesa,
ma? Em 1988, 0 Nederlandes Taalunie (';‘rant:do da ll:{ngna H s &?ue-
brgao intergovernamental oficial da Bélgica/Pafses Baixos) instalou o T} k.
;glroep Nederlands (Grupo-Tarefa Holandés). O Tratado da Ung(::laoﬂ ‘l::.
esa assemelha-se num certo sentido  La Francophonie, embora ekoscj;

concluem o seguinte (transcrito da copia de umu:-muﬁoastho?wm' g

2. Revisio: um subproduto de compor

Os tltimos dez anos de pesquisa sobre composi¢ao devem ser caracte-

rizados como uma busca de uma teoria adequada da composi¢io, Como
resultado da grande mudanca de paradigma do produto para o processo, o
conhecimento do processo da escrita estd muito mais sofisticado que, diga-se,
o de uma década atrés (ver Yde & Spoclders, 1985 a & b). A pesquisa agora
identificou alguns de seus tragos criticos, isto €, alguns dos obstdculos que os
escritores devem superar enquanto escrevem ¢ que os alunos devem vencer
no seu caminho para a competéncia na composicao escrita. A escrita € agora
considerada como uma solugdo para um complexo problema de comunica-
¢édo. Ela nio € mais considerada como uma sucessao das seguintes fases:

~ uma fase precedendo imediatamente a escrita (pré-escrita);

- uma fase iniciando e terminando com a escrita real (composigéo)

- uma fase incluindo todos os comportamentos que seguem o térmi-

no da escrita (pds-cscrita).

De fato, a composi¢ao ndo é mais pensada como um modelo lincar de
estagios fixos. Assim, relacionar as muitas exigéncias da atengido de um
escritor nao representa a dificuldade da tarefa de escrever. O que conta € o
fato de que o escritor tem de coordenador um nimero de exigéncias ou
levé-las em consideragio conjuntamente. A escrita compreende subproces-
sos que funcionam tanto simultinea, quanto recursivamente em padrdes um
tanto irregulares ¢ imprevisiveis. Os escritores mudam de um subproduto
para outro, prestando atencdo a questoes de contetido, estilo, estrutura,
objetivo e resolvendo continuamente conjuntos de problemas cognitivos,
lexicais, sintéticos ¢ retricos.

Enquanto revisam, 0s escritores acrescentam, retiram, reescrevem ou
reorganizam elementos em scus textos porque eles os avaliaram como inade-
quados ¢ podem pensar em uma boa maneira de mudé-los. Como um dos
subprocessos, a revisio € considerada como capaz de interromper o processo
da escrita em qualquer ponto, o que implica que ela pode ser encaixada em
outros subprodutos. A teoria do processo cognitivo, como apresentada por
Flower & Hayes (1981), baseia a pesquisa da revisdo em modelos lineares
tradicionais do processo da escrita mais do que nos modelos hierdrquicos.

Entretanto, muitas geragbes relacionadas com o subprocesso da revi-
&0 ainda permanecem ndo resolvidas. Humes (1983) e Witte (1983) notam
que a pesquisa da revisdo centrou-se principalmente em trés perguntas, todas
sugerindo um interesse primério nos efeitos da revisao nos textos escritos:

a) em que ponto, durante o rascunho dos textos, os escritores fazem
revisoes?

b) que tipos de revisdes os escritores fazem em seus textos escritos?

¢) que diferengas nos tipos de revisao de textos escritos ocorrem entre
escritores de diferentes habilidades?

47



realizadas. Entretanto parece ser um
: tanto, consenso que a quantidad i
Qualidade da revisio devem provavelmente afetar a :ualidadc S’ool::ﬁ:t:

escrito,

3. Revisio e competéncia na escrita
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qiiéncia, as percepgdes do processo da escrita de muitos professores ainda
revelam um paradigma tradicional de composigio, que reduz o processo da
escrita a uma série de estdgios discretos, dos quais o Gltimo envolve revisar
um texto completo. Como resultado, entretanto, muitos alunos sio reforga-

dos nas suas crengas de que o processo de composigéo envolve por palavras
num papel, mais do que estabelecer objetivos, formular problemas, avaliar
decisoes. Os alunos persistem na sua crenga de que composigao € transcrigao.
Nas mais tradicionais aulas de escrita, a revisdo no periodo de elabo-
ragdo do rascunho é desencorajada; entre um rascunho e outro a revisdo &
encorajada. Os pesquisadores afirmam que escritores principiantes ndo
podem desenvolver sua escrita sc sua principal preocupagio € com corregdo
ortogréfica, aceitabilidade gramatical, pontuagdo, escolha lexical e a progres-
sdo lincar de uma frase para a outra. Assim, depois de propor um t6pico
arbitrério, professores de escrita "cagadores de erros’, desempenhando o
papel de mantenedores de padroes, algumas vezes insistem no duplo espa-
¢amento no primeiro rascunho; uma vez completo, os alunos séo solicitados
a "olhar para trés" imediatamente para re-ler o texto ou, num momento mais
tarde, para comegar a revisé-lo, H4 freqiientemente um refazer dos textos &
luz de comentérios e questes especificos, Dessa forma, as revisdes sdo um
resultado dircto das questdes ou orientagdes do professor. Temos pouca
nogio do modo como as respostas dos professores moldam a escrita dos
alunos a longo prazo.
Ambas as suposigdes sobre 0 que parcce que a prética comum de
ensino esteja baseada, isto €:
~  que escrever = reescrever (Murray, 1968) e
que o processo de revisdo deveria comegar logo que um primeiro
rascunho & produzido,
nio podem ser justificadas pelos dados obtidos por pesquisa psicolin-
giifstica aplicada no dominio da escrita.

4. O caréter pluralista do comportamento de revisdo

Na verdade, parece existirem diferengas surpreendentes com relagio
a0 comportamento de revisdo. Essas diferengas referem-se 3 quantidade de
revisdes, seu cardter € quando sdo feitas. Alguns escritores preferem escrever
rapidamente o que Ihes vem & cabega e revisar extensivamente depois. Eles
parccem néo ver nenhuma vantagem cm plancjar em primeiro lugar ¢ suas
estratégias de composigdo ndo criam nenhuma necessidade para isso. A
revisio € usada para clarear o significado no primeiro rascunho; dessa forma,
os segundos rascunhos sao fregilentemente uma abordagem completamente
nova. Outros, entretanto, planejam extensivamente antes de suas canetas

49



que as pala_vras fossem colocadas
compoe rapidamente, e faz poucos ou nenhum rab

ee;:rita do rascunho; isto &, uma seqiiéncia de mudan i
9:”"‘ dcsd_c o inicio ¢ continuamente ao longo i :

c;cr: ores frequefuc_mente re-léem nio apenas para revisar, .

para gerar novas idéias. A revisio € usada para d S i

Portanto, a crenga de revisa
ito, que para tod i i
Processo inico que ocorre no fim da msioo;amléoir::o:rc&a. R

anlesdescrtransa-iucomowno i i
g . escrto (Witte, 1 ina i
g:a sré texto ): Esse pré-texto distingue-s(:v dee&nmqlw.d?&mma isso
podege':’:'mamwmlprqsacsaita.%éomudoao - il
W base para o planejamento posterior, A Quantidade de revisio ;::16
(4

quanto revi l i
visar um texto escrito. Assim, a revisio pode ocorrer antes que o
a revisdo proposi-
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tada ndo pode ser feita sem algum tipo de representagio mental do texto
pretendido, contra o qual o texto real pode ser testado.
Até que ponto escritores principiantes constroem uma representagio
mental do texto antes da produgio? Até que ponto eles desenvolvem uma
pré-concepgao vaga ¢ ndo-especifica do que estard contido na sua escrita em
uma construgdo mais elaborada e concreta? A prética de ensino comum dé
aos alunos quase nenhuma chance de planejar antecipadamente. Parece-nos
que no contexto formal da sala de aula no qual a escrita € realizada em
resposta i tarcfa especifica de produzir uma porgao de escritas ininterrupta,
as criangas ndo (ém chance de construir uma composigao na mente antes que
elas comecem a escrever. Dessa forma, a construgao de um pré-texto tem
pouca chance. A pesquisa indica que, por volta do perfodo escolar primério,
hé um desenvolvimento do planejamento como uma atividade distinta da
geragdo de texto. Entre as idades de 10 ¢ 14 anos, as mudangas evolutivas 3o
dramdticas. Entretanto, no contexto formal da sala de aula, os alunos ndo sdo
solicitados a tomar notas ou esquematizar antes de escrever; eles sao solici-
tados a escrever um texto como um fluxo-de-consciéncia, o qual € convertido
em um texto mais aceitével em rascunho(s) posterior(es). Para os alunos que
exploram ¢ desenvolvem as idéias antes de escrever ¢ confiam muito nos
pré-textos prolixos, a revisio € considerada uma simples operagao de limpeza
em que eles devem demorar a fim de néo aprontar 0 texto na primeira vez.
Em geral, entretanto, a disposigio para examinar o texto quanto s inadequa-
goes ¢ assumir o papel de Ieitores € fraca. Os alunos consideram a revisio
como uma tarefa sem nenhuma fungéo sendo a de agradar o professor. Como
conseqiiéncia, alguns alunos delibcradamente recorrem & escrita de um mau
texto para o primeiro rascunho a fim de apresentar o rascunho "real como o
texto "revisado”. Eles mantém tanto do texto original quanto possivel ¢
somente revisam seus "rascunhos® a fim de satisfazer a exigéncia do professor
mais do que scus proprios estilos de escrita. Outros consideram o scgundo e
o terceiro rascunho simplesmente como copias esmeradas do rascunho
original.

6. Revisio e solugiio de problemas

Acreditamos que especialmente para os jovens ¢ principiantes escrito-
res, a quantidade de revisao ndo € um critério Gtil para a escrita ser conside-
rada como bem-sucedida. Teorias cognitivas incorporam a nogao de um
processador central de capacidade limitada: somente um nimero limitado
de objetos mentais sdo disponiveis para screm operados. Mas, fora a perda
de memoria de curto prazo devido ao lento padrio de escrita ¢ ainterferéncia
das exigéncias mecinicas, da escrita, a ruptura da produgdo textual de jovens
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cg;ontnrio dificuldade de
podem superar as dificuldades: oy eles na pazes solugdes
: § 0 530 ca de
::aﬁn: &?g:;?::ﬁ;amdl, Swdam&ha ¢ Berciter (1978) deseobrmm i uc
ottt aziam mais mal do que ajudavam cquepanalZ‘sé?i
0sas raramente Supcram numericamente as prejudiciais Ae.;

s z -
et que & pron em s POGPAImente Enttan
o - nimeiro lugar - que € servi '
L):a :g.:: dect tix:na Pe¢a-completa de escrita como um pr?mciros:;rc?;hc:n;):
te pectiva organizacional, € muito mais f4cil fazer comentirios so
pega oomp]cla de discurso do que auxiliar um aluno durante o ::&soe:::

——

( escrita de um primeiro rascunho ¢ a revisdo, que € considerada uma habili-
dade isolada. Entiio, involuntariamente, os professores impdem a seus alunos

um modelo fixo de estégios lineares do processo de escrita. Em geral sua visdo
considera a aquisigio da lingua escrita como o dominio bem sucedido de
diferentes habilidades; sua abordagem deixa de apreciar a aquisigio da

linguagem escrita como um processo de aprendizagem centrado na constru-
gdo do significado.

Embora nés concordemos que o primeiro objetivo de um escritor seja
essa "criagdo do significado”, nés compreendemos que muitos escritores sdo
bem sucedidos mesmo quando cles esforgam-se cedo em polir seus textos
para maior clareza. A pesquisa diz-nos que a revisio é um processo recursivo,
nao linear. Ele tece seu caminho imprevisivelmente do primeiro ao Gltimo
rascunho e nao € utilizada exclusivamente depois de reler um primeiro
rascunho completo, mas igualmente durante a escrita do rascunho. Comegar
o processo de revisdo depois de escrever uma pega completa de discurso
pode ndo ser a estratégia de revisdo mais eficaz. Estudos da reviséo ndo

oferecem o quadro conclusivo de que os professores devem estimular seus
alunos a escrever miltiplos rascunhos, Faigleyl e Witte (1984) descobriram
uma diversidade extrema nos modos como os profissionais revisam. Eles
concluem que ndo hé padries uniformes que constituam uma revisio perfei-
ta. Calkins (1980) investigou o comportamento de revisdo de alunos quando
envolvidos cm atos cspontancos de escrita. Ela distingue quatro tipos de
revisao, ocorrendo em diferentes momentos:

rascunho ao acaso envolve escrever sucessivos rascunhos sem vol-

tar aos rascunhos prévios num processo randdmico nio-direciona-

do;

refinamento € o ato de recopiar com mudangas somente na orto-

grafia ou caligrafia;

transi¢ao € o periodo durante o qual as criangas movem-se entre o

refinamento de rascunhos ¢ 0 abandono de rascunhos, comegando

continuamente novos rascunhos;

a interagio resulta da interagdio entre o escritor ¢ o rascunho, leitor

internalizado, assunto.

De um ponto de vista educacional, embora nés saibamos que, cm geral,
a revisao possa ser (til, nés ainda ndo temos, por enquanto, orientacio para
0 processo individual. Assim, quando queremos tragar um quadro mais
inclusivo dos comportamentos de composigio desejdveis para a revisio,
temos que reunir uma descrigao muito mais apurada que dé conta das
diferengas na até agora grandemente inexplorada 4rea das diferengas entre
escritores no que se refere ao comportamento de revisio. Na instrugdo em
lingua escrita n6s nunca podemos deixar de lado as preocupagbes de cada

individuo finieo. E nisso a psicologia cognitiva pode ser fitil.
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7. Estilo cognitivoe

Reconhecemos que - como muitos ay 0cesso 1
. : . pectos do -
1po ¢ a quantidade de revisio feitos sdo grandcmcn(‘: dctcrm?:a;sz' ullat:s’
exigencias especificas da tarefa de escrever. Entretanto, mesmo com a mf:ma
tarefa escrita, quem quer que tenha observado a escrita das criangas soment
notard notdveis dxfcrgnqas individuais. Por que h4 essas grandes difercm;a:
:i(;: fcr:qasmde ::n e;:xr'::; das cr:’ancas? Muitos fatores poderiam ser sugeridos:
: . ento, de maturagio cognitiva e de estil ién-
cia com a hnguagcm ¢ letramento no ambiente familiar o.:a expe'nén-
alguns dos mais 6bvios, s
H4 diferengas individuais na estratégia de escri ilo particular
de revisio pode referir-se a caracteristicas g:tmu.s de' t;e:s:’)nlidf";“?‘;dc Entéo,
:ucs?;'u' dc um rw:un'ho apenas pode ser o resultado de uma aﬁt.ude de'
depc icialidade ou desm.(crcssc; da mesma forma, miltiplos rascunhos po-
‘m ser o resultado de inseguranca. Nao acreditamos que para todos
principiantes escrever ¢ aprender a escrever scjam basicamente o mcs:::
Processo apenas com poucos conjuntos de pardmetros colocados diferente-

para .a.inslrugéo escrita. Quando puderem relacionar n.difcrengu . i
z‘:scogm:delt;_cq)alﬁrom d'ifcfre:!lc.s perfis de revisao, os professores poderio g ::;ﬂ:
ssnan mais facilmente sobre padroes e necessidades de revisio dos
Estudos indicam que quando as exigéncias dos i
go::o :h esl@lo cogm;iivo dos alunos, as crian mﬁo mprofessoresomc?ufhtm:
ccimento do estilo cognitivo de um aluno pode ser de j
; de
para os professores na ¢riagio de um ambiente de apoio ques::l‘:?xe p?::::

aprendizagem. Se ambos estiverem em harmonia, pode- esper.
aquisi¢io adequada da lingua escrita; 'vcrcma' conﬂn“ i armuma
mas d; escrita devem quase mmc:;zfmn s S
_arequucnatransaiqiodeducobettutie uisas em orien
ueglucagonam (.CI.!I-SQ perdido glc vista o fato de quem criancc:G dot::!?::
e csulomOdoeopnt{vo caracteristico. criangas abordam o problema de
SJodk reflexivo: ch_s mostram uma adaptabilidade adequada e aborda-
8€m positiva a novas situagdes de aprendizagem. Elas adaptam-se rapida-
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menle & novas rotinas e participam prontamente de novas atividades... Qutras
sA0 mais reativas: clas adaptam-se lentamente a novas rotinas ou mudangas
em seu ambiente, sua capacidade de atengao € curta e sua perseverancga é
pouca... Testes de estilo cognitivo tem sido desenvolvidos ao longo dos anos.
A pesquisa evolutiva mostra que o estilo cognitivo de um aluno € imutével.
Ao longo do desenvolvimento, as circunstdncias ambicntais podem aumen-
tar, diminuir ou modificar o comportamento e as reagdes cognitivas. Porém,
h4 uma constincia bésica no estilo cognitivo. Técnicas deveriam ser desen-
volvidas para reunir, analisar ¢ categorizar, posteriormente, a informacio
sobre o estilo cognitivo, particularmente em relagio ao comportamento de
revisao. Essa informacio ajudaria os professores a promover habilidades de
escrita adequadas ¢ individualizadas. Como aprendemos a maneira como
especificas préticas de cnsino interagem com um estilo cognitivo, deveria
tornar-se consideravelmente mais facil para os professores favorecer a aqui-
sigdo da lingua escrita em seus alunos. Quando os alunos compreendem seu
préprio comportamento de revisio, eles podem ser capazes de adotar um
papel mais intencional e sofisticado no desenvolvimento de suas préprias
estratégias cognitivas, Como essa consciéncia dos proprios processos mentais
- freqiientemente referidas como metacognigdo - pode ser desenvolvida,
permanece uma questdo intrigante.

Kogan (1976) argumenta que, no momento, estamos melhor prepara-
dos para levantar questoes sobre o estilo cognitivo do que para oferecer
respostas claras. Ele acredita, porém, que niio s¢ justifica tratar os alunos
numa classe como um grupo homogéneo com respeito ao estilo cognitivo,
Kogan estd também convencido de que se certas estratégias cognitivas nio
existem no repertério de uma crianga, se freqiientemente nio custa muito
esforo para instald-las, o oferecimento de um breve treinamento pode
resultar em mudangas radicais no estilo.

Portanto, antes de fazer inferéncias sobre a adequagao do processo de
revisao de um escritor em particular, devemos controlar o estilo cognitivo.
No momento faltam-nos bem fundadas descobertas tratando do modo como
o estilo cognitivo age sobre o comportamento de revisdo dos alunos, Uma vez
que relatos sobre essa questdo devem ser considerados tentativas, acredita-
mos que a pesquisa sobre a escrita ¢ sobre o ensino da escrita deveria
formular vérias perguntas intrigantes. Por exemplo:

1) até que ponto os processos de escrita estio relacionados com o estilo
cognitivo; podem ser identificadas classes de escritores de acordo com seu
estilo cognitivo; até que ponto o comportamento de revisio estd relacionado
ao estilo cognitivo; como o ensino da lingua escrita pode levar em conta
diferentes comportamentos de revisao?

2) até que ponto escritores principiantes constroem uma representagio
meatal do texto antes de compor? Se assim o fizerem, uma representagio
mental de escritores iniciantes mais velhos serd semelhante aquela dos
escritores principiante mais jovens, dado o fato de que escritores mais velhos
podem ter mais experiéncia de leitura e mais conhecimento do mundo?
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3) como os aprendizes adqui
: r quirem certos padroes
f;gﬂ’::op:m de dlscut:o ¢ como cles aprendem a lidl::;:mc:i:én}n:
evisam seu préprio text i isi
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Melhorias no ensino da lingua escrita podem ir longe com base no
entusiasmo dos professores de escrita; entretanto, o progresso provavelmen-
te depende de pesquisa posterior nos processos cognitivos envolvidos. Uma
nova abordagem, focalizando o estilo cognitivo individual oferece uma exce-
lente oportunidade para ampliar os dados sobre os quais nossa compreensio
da escrita repousa. Esta pesquisa provavelmente indicard que alguns elemen-
tosprewnmminmgioesaiudcvmwmmnudos,onmmindos
ou reorganizados. E, finalmente, acreditamos firmemente que a pesquisa da
escrita por si mesma pode contribuir para o desenvolvimento ¢ claboragdo
de novas idéias na teoria ¢ prética educativa de base cognitiva.
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