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Resumo

A aguisigho do cédigo escrito, envolvendo varnidveis ligadas tanto aos promolores quan-
10 aos construtores da alfsbetizagho, exige, dos primeiros, conhecimentos metalinglisticos,
pedagdgicos ¢ psicoldgicos, A psicolingiistica, estudando a relagdo linguagem/pensamento ¢
# relagio mensugem/parceiros da comunicagio, constats que a maturidade linglistica decorre
do [a10 de a linguagem ser adquirida gradativamente ¢ que cla corresponde a niveis diversos
de dificuldade (ou complexidade psicoldgica), A razdo de informaglo sintdtica constitui uma
medida de mutundade calculuda na produgdo crescente de estruturas lingilisticas menos pre-
wVISIVEES €, portanto, mais informativas. A matundade linglistica desempenha um papel fulcral
na politica do ensino da lingua materna, nos aspectos de leitura © de escrita, NO QUC CONCENES
a seleglo e gradagio do material instrucional ¢ na diagnose ¢ tratamento de patologias verifi-
cadas nesse processo. Por outro lado, essa matunidade cstd associada intimamente ao desem-
penho escolar devido & vinculaglo existiente entre 0 cnsino ¢ a avaliugdo da maioria das disci-
plinas escolares ¢ 0 dominio dos aspectos produtivo ¢ receptivo do codigo escrito,

Abstract

Linguistic competence is acquired gradually, As linguistic performance is a varable that
depends on the speaker's competence, the growing emergence of constants in the production
of certain linguistic structures allows us 10 cstablish rates of language maturity. The ratio of
syntactic information of a subject, conveyed by a writlen production, represents a reliable and
operational index of language maturity. This language maturity plays a fuleral role in the tea-
ching/lcamning process of the mother tongue, chicfly in the aspects that program the syllabus
and in the procedures for assessment and remediation of language disabilitics. The theory of
transfer of the development of higher mental processes and 1the amount of verbal communica-
tion uscd to accomplish and evaluate the instructional process support the hypothesis of a
positive corrclation between language maturity ans school performance,
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1. INTRODUCAO

Embora os psicolingitistas nio possuam uma visio cquinime do "mo-
dus essendi” do relacionamento entre pensamento ¢ linguagem, um nimcro
significativo de pesquisas empiricas conlirmam a real existéncia desa asso-
ciagio,

A mensagem lingliistica situa-sc a meio caminho de duas mentes e,
como tal, seu estudo € incluido no campo da psicolingiifstica. Esta psicolin-
giiistica, numa visio holfstica da comunicagio, ¢ conceituada como sendo a
ciéncia que tem por objeto o estudo da linguagem em agio, o estudo das
variagbes da mensagem sob a influéncia dos parceiros da comunicagio ¢ sob
o impacto das determinantes ambicntais. Como o ato de comunicagio, cm
seus pontos extremos, constitui uma atividade cognitiva, nido pode ser des-
curado, nessa andlise, o relacionamento entre peasamento ¢ linguagem.

Afirma-se que o desenvolvimento da linguagem esté condicionado ao
pleno descenvolvimento da crianga, ¢ que scu desempenho escolar também
depende dessa evolugdo global.

A aquisigio da linguagem ¢ um processo que s¢ descavolve de forma
gradativa, influenciado por fatores intcrnos ¢ externos. O surgimento de
constantes no desempenho crescente de certas estruturas lingiifsticas possi-
bilita o estabelecimento de indices de maturidade lingiistica, O PrOgresso
no desempenho indicard, portanto, o atingimento de niveis mais elevados de
desenvolvimento.

As duas tendéncias presentes na formagio de um sistema lingiiistico -
tendéncia ao repouso ¢ tendéncia 3 eficicia - também cstio presentes na
aquisicdo da linguagem, Pela primeira, a crianga tende a informar o maximo
com o minimo de custo; pela scgunda, cla ¢ levada a produzir cada vez mais
as estruturas mais refinadas do adulto, isto €, sente a necessidade de se fazer
entender com a maior clarcza possivel,

A teoria da informagio afirma que as estruturas sintélicas sio tanto
mais informativas quanto menos probabilidade tiverem de ocorrer numa
mensagem. 1550 depende do ndmero de alternativas que puderem preencher
determinada fungdo ou determinado lugar, ¢ da freqiiéncia de ocorréncia
de cada unidade. A razdo de informagio sintdtica, presente na produgio
escrita de um sujeito ¢ baseada no nidmero de ocorréncias de estruturas me-
nos previsiveis, constitui um indicador valido de maturidade linglistica para
utentes da lingua portugucsa.

Com base no postulado do inter-relacionamento da linguagem com o
pensamento, procura-se descobrir uma relagio entre maturidade lingiifstica
e complexidade linguistica, complexidade decorrente do fato de que a lin-
guagem constitui-se num comportamento cuja habilidade ¢ adquirida ¢,
como tal, submetida aos processos psicofisicos de percepgio ¢ de produgio,
As estruturas serio lanto mais complexas quanto mais tempo a erianga levar
para adquiri-las ou para produzi-lus, cm escala normal, Essa complexidade
lingilistica, aprescntady em termos de dificuldade, ofcrece vastas aplicagoes

114

na racionalizagio do ensino da lingua materna; & prcci-so_ que esse ensino
seja adaptado aos ob,dctm u:’pccﬁicos propostos ¢ considere o nivel de ma-
ridade lingiiistica do aprondiz. ) :
- ﬁmlgcﬁnlq prcss::::nda que o dcsenvotyimcnlo da Imguagcn! esicja
condicionado ao pleno descavolvimento da crianga ¢ que scu rendimento
escolar geral também dependa desse dcscnvolylfucmo global, Icvan.ln-se a
hipdtese da existéncia de uma correlagio positiva entre deseavolvimento
lingiistico ¢ rendimento escolar, Os resultados dessa pesquisa colaboram a
afirmacio de que o desempenho nas diversas disciplinas dcpcndg basun:
mente de dois fatores; pensamento reflexivo e comprecnsio cm lcm_xra CXi-
gidos para scu estudo, ¢ quantidade de material linglfstico envolvido nas

avaliagoes.

2.0 LUGAR DA MATURIDADE LINGUISTICA NOS
ESTUDOS PSICOLINGUISTICOS

A linguagem ¢ adquirida gradativamente. Estruturas mais simp}cs_sio
adquiridm%n‘:g: de estruturas mais complexas, O desempenho pode indicar
a competéncia do falante da lingus; nesse mesmo .-dcsqm_pcl.aho podem ser
stlecionadas cortas estruturas cuja maior recorréncia scja indicadora de ma-
turidadc lingiistica, Assim, os escores de maturidade lingiiistica tem a ca-
pacidade de indicar o nivel de idade/escolaridade. O estudo da variagao da
linguagem scgundo cssas faixas cnquadta-sc'nos cstudps da ciéncia da psi-
colingistica, segundo a visio que sc descortina a scguir. .

Analisa-s¢, também, o significado de maturidade ln:;gﬁ[suca em rela-

o A aquisi¢io da linguagem. Relacionam-se alguns cstudos ¢ pesquisas na
gfca. A(:»rcs'gma-sc ¢ pesquisa-sc uma nova proposta (Pocrsch, .19&) basca-
da no teor de informagio sintdtica levantada na pmf!ucao escrita de alunos
pertencentes 8 oito [aixas distintas de idade/cscolaridade.

2.1 . A psicolingiiistica numa visio cognitive-social da comunicagiio

A mensagem lingiistica constitui o clemento mediador que possibilita
o contato entre os dois parceiros da comunicagio, ndo que clg seji portadora
de contetido mas deslunchadora de um processo que habilita o receptor
(ouvinte, lcilor) a construir cm sua mente uma subsl:'incm de conte@ido (sen-
tido) semelthante dquela que o emissor (falante, escritor) pretendeu levar ao
scu conhecimento,
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. Issonos leva a alirmar que a comunicagdo constituj atividade
ghxneymasénchenmcﬁvidulcsocialemmprza..cwmuﬁ
instanciar-sc, em scus polos extremos (fonte ¢ destinatario), na mente dos
interlocutores. Sociul, por enquadrar-se num processo de intcragio bipolar:
constitui-se, além de um fato social, num empreendimento cooperalivo,

Além disso, a comunicagio lingiifstica constitui um comportamento
verbal, a resposta lingaistica a um cstimulo que, por sua vez, tanto pode ser
pritico quanto lingiiistico, Essc pritico refere-se aos estimulos nao-verbais
do l’a.alanlc, externos e{ou internos. Um ato de fala - menos ainda um ato de
:;c‘;lgal- nunca ie;n;:tni uma produgio gratuits; sempre € o resultado de

intencionalidade, quer scja essa intencionalidade totalm nscient
ou parcialmente aulomatica. ’ e i

A resposta lingiistica deve, obrigatoriamente, conformar-se nio
possibilidades ofcrecidas por um determinado sistema lingiifstico mas ﬁ::
bém - 0 que mais nos interessa no momento - ao0s estados psiquicos dos
mlcrlocm_orcs bem como 4 situagio que envolve essa resposta.

Assim, uma visdo holistica de comunicagio lingiistica deve abranger
trés aspectos fundamentais: a bipolaridade desse ato - sempre hi dois par-
ceiros eavolvidos -, a claboragdo da mensagem lingiiistica que consiste numa
estrutura de signos verbais, ¢ a situagdo de comunicagio - na qual sdo con-
sldc:_ados os estados psiquicos de cada parcceiro, a relagio entre cles ¢ o
ambucnlr.: externo no qual o processo se instancia.

. Vejamos como esse processo de comunicagio lingiistica ¢ instunciado
diversamente mesmo havendo um estimulo aparentemente iguul: Sérgio dew
um pontapé em Rodrigo. O mesmo estimulo pritico, visto sob facetas dis-
Untas, provoca respostas lingiiisticas bem diversas.

() P..! Tu vais me pagar.

(b) Sérgio! Pro vestidrio. Vocé estd expulso.

(c) Sérgio, por que fizeste isso? Prejudicaste nossa cquipe, Fostc ex-
pulso; com isso perdemos o jogo. E preciso que te domines mais,

(d) Até que enfim ele recebeu o troco merecido, ALé que foi pouco.,
() Boa Sérgio. Futcbol ¢ pra macho. Quebra cle de uma vez.
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(D) Vem cé, Sérgio. Pede desculpas a Rodrigo. Caso contririo, ficards
aqui de castigo.

(i) Sérgio, qucro comentar cssa tua atitude no jogo de ontem, Estd
certo que Rodrigo estava enchendo tua paciéncia desde o comego
do jogo. O juizdeveria ter tomado providéncias. Em vezde mostrar
que futcbol se ganha com jogo, perdeste a cabega, Deixaste-te do-
minar pela paixio. Perdeste uma bela oportunidade de autodomi-
nio. Espero que isto e sirva para situagdes futuras,

(h) U-u-ta! Scu sem-vergonha! Scu canalha! Depois vais-te haver co-
migo.
(i) Desta vez foi s6 isso. Na outra te quebro pré valer, seu...

(i) A menina ficou brabinha? Errou a bola? Tem que jogar € futcbol.

E rcalmente interessante verificar que, a partir dessas dez respostas
linglisticas - a um estimulo prético - ¢ poderfamos, com facilidade, acres-
cenlar outras tantas -, podemos descrever, até com bastante detalhes, a si-
tuagio de comunicagio. As mensagens utilizadas indicam dados sobre os
interlocutores, sobre suas relagoes reciprocas e sobre 0 contexto externo aos
dois.

(a) Rodrigo, com raiva, dirige-sc a Sérgio,

(b) O juiz de futebol, na dnsia de salvaguardar sua autoridade, cm lin-

guagem enérgica,

(c) O presidente do clube, ou téenico, depois do jogo, quando ja nao

mais sob o dominio da paixdo, mas ccriamente ressentido com a
atitude do jogador que se tornou responsivel pela derrota.

(d) Torcedor do time de Sérgio, ansioso para que Sérgio revidasse e,
agora, cstd satisfeito,

(¢) Outro torcedor do time de Sérgio. Dé a impressio que csse toree-
dor incorpora o sentimento de Sérgio: raiva, dnsia de vinganga.
Ainda nio cstd satisfcito com 0 que aconteceu.

(f) Fala de um pai ou de um professor autoritdrio.

(g) A fala do professor, no dia seguinte ao jogo intersérics. Posigao de
um cducador que tenta falar suavemente para evitar que Sérgio -
génio forte - novamente sc exalte,
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(h) Falaqucdcvcvirdauqnibancadaondcummdosostowe-
dores do time de Rodrigo; caracteriza um torcedor exaltado pelo
que viu ¢ incorpora os seatimentos do jogador atingido.

(i) O préprio Sérgio, querendo abafar sua consciéneia ¢ convencer-se
de que agiu corretamente ou que aquele pontapé nio foi cobranca
suficicnte para as atitudes anteriores de Rodrigo,

(i) Ato de fala de Rodrigo para Sérgio. Rodrigo, provavelmente, vem
eachendo a paciéncia de Sérgio, desde o comego do jogo. Quer dar
a ealender que o pontapé ndo docu ¢ procura deixar Sérgio ainda
mais perturbado ¢ irritado.

Pode-se observar, através da anilise supra, que a mensagem lingiiistica
estd intimamente associada s determinantes psiquicas e sociais que intera-
gem no ato de fala, ¢ com idéntica razio, no ato de escritura. A mensagem
- tanto oral quanto escrita - reflete a fonte emissora ¢ influencia o destina-
tério, € determinada pela interagao de ambos, ¢ reflete a siluagdo externa na
qual 0 ato de comunicagio sc insere,

2.1.1. A mensagem reflete a fonte produtora

Temos, cm maior ou menor grau, a capacidade de inferir, da produgiio
lingilistica de uma pessoa, os scus estados de conscicncia, Perecbemos quan-
do a pessoa que nos fala estd com medo, esté nervosa, estd com pressa, csté
ansiosa, csté sob a influéncia da paixio ou de drogas, estd triste, alegre, aba-
tida, arrogante. Becker (1989) estd desenvolvendo uma pesquisa que obje-
tiva claborar um tratamento computacional de indicadores lingiifsticos de
estados de consciéncia. Da mesma mancira como a mensagem Lraz indica-
dores de estados transitérios também pode indiciar dados de estados per-
mancnles da personalidade do emissor, Sobejos dados existem sobre, por
exemplo, estudos gralolégicos e estudos estilisticos. Dick (1990) tenta mos-
trar que as fascs de deseavolvimento da personalidade sio manifestadas nas
relagdes escolares. Gomes de Matos (1991) encetou uma investigagio qua-
litativa e quantitativa sobre o Iéxico do portugués que indicia positividade
da parte de seus ulentes.

As etapas de desenvolvimento lingiistico, mais especificamente a ma-
turidadc lingtiistica, foram estudadas por Pocrsch (1983) e continuam sendo
investigadas pelo mesmo pesquisador (Poersch, 1992). O estudo das inter-
feréncias linglisticas também excmplificam como o conhecimento que um
sujeito possui de uma lingua inflyi positiva ou negativamente no uso de uma
segunda (Poersch, 1989),

Em geral, pertencem a esse item ndo sé os aspectos que associam di-
relamente o discurso aos estados psiquicos de scu produlor mas também
aqueles aspectos de uma lingua que estio associados aos estados psiquicos
(conhecimento de mundo, conhecimento de outra lingua, interesse ou ne-
cessidade, posigio em relagio ao pais ¢ ao povo que a utiliza, relacionamento
com quem a ensina, catre outros tantos) de quem a adquire ou a aprende,
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2.1.2 . A mensagem influcncia o destinatirio

Para que uma mensagem Consiga mﬂucna.!r o dcsux_ultno é Y
que ela dc\‘rlc ser decodificada pelo mesmo., E a informagio semintica qu:
pode modificar 0 comportamento do receptor. De um .Iadcls. sabemos
quanto a disposigio, a atengdo, o interesse, 3 gapaudadc inte cdu;.cl, 0 co-
nhecimento pregresso, a capacidade de meméria, enfim, os estados cogs.
ciéncia do destinatdrio influcm sobre o processamento da mfom(;c d:
outro lado, & preciso enfatizar o problema da influéncia .da comp!
mensagem, da leiturabilidade dos textos, na determinagdo de sua compreen-
530 ¢ da sua retengao.

2.1.3 . A mensagem oportuniza uma atividade transacional entre os
parcciros da comunicagio

Essa atividade transacional consisgc. basicamente, em procurar uma
adaptagdo reciproca entre os dois parcciros, além de verificar como o des-
tinatdrio influi sobre o produtor da mensagem.

2.1.3.1 . Emissor ¢ receptor adaptam-sc mutuamente ’

A comunicagdo lingiiistica constitui um cmpt(_:cndam.enlo coopf:rah:o
(Clark & Havilland, 1977: 1). O falante deve proc}um seu discurso ad;gm_ d;)
a0 ouvinte. Essa adaptagdo se refere aos conhccimentos pregressos ( e vi
¢ de lingua), as expectativas do ouvinte, bem como ao meio cm que ¢ lvh::.
Estc, por sua vez, deve procurar processar a informagio de forlna w:;chdadc
te dquela em que cla fo(i! pt;di::jda; deve lomar em consideragaoar

ingiiistico-situacional do te. ;

lmguu(l;:x;-;u:;am do relacionamento escritura/leitura enquadram-se nesse
item; principalmente sao relevantes as'pisns que o escritor coloca no texto
para que o leitor construa um determinado sentido ¢ néo outro. Algumu
pesquisas em desenvolvimento cxemplificam esse aspecto transacional: a
ponluagio como pista para a leitura (Smith, 1991; Pasquetti, 1992), a lcitura
oral expressiva como indicadora de compreensio (Pocrsclg. 1992), a lx:_an-
chete jornalistica constitui sintese para 0 escrilor ¢ anﬁncuz para o leitor
(Dutra, 1991), na leitura encontra-sc a génese da reconstrugio g:: um t.cxu:
(Gcehrke, 1992), a tradugdo constitui um ato ponjnnlodc lcum:a ¢ de escritur
(Kessler, 1992), a compreensio dos mecanismos compreensivos leva a uma
produgao de textos mais coerentes (Poersch, 1991).

2.1.3.2.. O falante atua sobre 0 ouvinte ;

Além desse aspecto cooperativo, também merece consideragio a ma:
ncira como o falante procura atuar sobre o ouvinte, via mensagem. Em qu-
tros termos, como o fulante/escritor provoca estados psiquicos no ouvm.
te/leitor, como argumenta, COMO CONYENCE, COMO capla o interesse ¢ a aten
¢an, como comove, como amedronta,
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§I.3.3 - O ouvinte atua sobre o falunte
_ Na comunicagio, nio ¢ 6 o falunte i
: r [ quc tenta infl i
:;sl::wo, quer conscicnte ou inconscicntemente, dmyn o:O i .0
0 a0 pl:ogmor. interfere sensivelmente no tipo de d's::: A
lcnb: que me dirigir a uma pessoa de destaque, 8 uma ppc:wa diﬂcﬂ:!(:a?;o
» @ Uma pessoa passional ou arrogante, € evidente que procuro cstnnura;

minha mensagem de mancira (: i :
Yook ancira tal a que meu discurso scja accito pelo inter-

2.1.4. A situaca icagio i
i vagdo de comunicagio interfere na cstruturagio da mensa-

A fala de uma pessoa
para outra, em ¢, € do ini
2:2 ;ommo no q;l.:nl 0 ato sc realiza, Esse col;al::‘no podclcs'::md:;lcari'(:)ml:::
Pago geogrilico quanto pelo histarico, cultural i

re. E cluro que o ambiente sociul é o B s e gk

i : que mais influi; a quanti -
:o‘?:sd::c:l:s PCSs0as que presenciam o ato ¢ o mlacionan?cnl?) ::.mq“
mmmgcmco& (;:; l;x:::::; ‘fn::lc::t:'cm I'al:?rcs marcanics na cslruluraqﬂ;x:l&a

; - Cadas 0 ambicnle social constitui varidvel i
tante na mancira de como o fulante se dirige ao inlctloc|:ll:;:'.wumvLl i

2.1.5 . Peasamento ¢ linguagem

Como 0 ato de comunicagio, em scus
o o de 7 polos extremos, constitui

et opoe rdicrs sl ot

i pe b Gao stica atualiza- -
21::(";3 :l&odvc:’bal, amensagem € uma cstrmun?l% signos. O zl;?osvi:?)cal
s cgod qu realidades. Uma realidude ¢ fisica, sonora (que
Lo s i ;icacéogrﬁﬁcn- .lcu:us = uma recodificagiio titil - alfabeto
b os'falnn:sct;: 6. .t.l'gungcm.dc sinais), ¢ ¢ utilizado para fins de contato
i o Mdao sq,:x!(c) scmnok‘)gu_x). Uma outra realidade ¢ mental, cons-
s G0 de um conceito e (!c uma representagio sonora, ¢ ¢
b i e grcoocsso.s de codificagao ¢ decodificagio cslabclccidos
ko i conteido ¢ a mensagem: o signo lingiiistico. Devido a
e signo verbal, prmupall_nenlc N0 qUE CONCLTNE 80 Proces-
R Magao, a mensagem sc situa a meio caminho de duas men-
S ccognmva da comunicagio reside, portanto, no fato de csta
ks rsl(:u ‘;frmmo na mente dos falantes. A dualidsde do signo
o i dcu 0 dc a mensagem retratar, ealre outros, estados de espi-
lida'dc ¢ C encarar o mun.do, conhecimentos pregressos, intenci .

a comunicagio. E nessa linha que se coloca a afirmagio de Wil(gz:::

tein: "Os limites de minha lingu: SEe
(Wittgenstein, I‘)(r;). inha linguagem denotam os limites de meu mundo”,
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2.1.6 . A guisa de conccituagio

Depois dessas consideragdes, podemos teatar conceituar a psicolin-
giistica, dentro de uma perspectiva holistica da comunicagdo, como uma
ciéncia que tem por objeto o estudo da linguagem em agio, isto &, 0 estudo
das variaghes da mensagem comao resultado da reladio com os parceiros da
comunicagio ¢ do impacto das determinantes ambicntais. Detulhando me-
lhor esta conceituagio, afirma-se que o objcto matcriul da psicolingiiistica €
a mensagem. Como objeto formal consideram-sc as variagocs dessa mensa-
gem como pacicnte da influéncia da realidade psicocognitiva dos parceiros
da comunicagao bem como da realidade socio-cultural em que o ato de fala
s¢ inscre,
Essa conceiluagao praticamente sc identifica com aquela de Slama-
Cazacu (1979:39)

*A Pl (psicolingiistica) foi por nos concebida, desde o inicio,
como um enfoque interdisciplinar, tendo por objeto o fendmeno
rotal da comunicagho (com tudo o que cla contém: a relagdo
bilateral entre os participantes, o codigo - linguistico ou ado-lin-
gilistico +, 45 complexas determinantes SOCHIS, 85 Organizaches
cstruturais dos signos, da mensagem, dos contextos nos quas
circulam as mensagens, day pessoas humanas - 08 participantes
cm sus totalidade )",

2.2 . Aquisigiio da linguagem ¢ maturidade

A linguagem ¢ um tipo de comunicagiio que se processa medianie o
uso de signos verbais (Vygotsky, 1979). Considera-se 4 comunicagdo linglis-
tica como produto necessdrio da convivéncia humana da qual, igualmente,
¢ o clemento facilitudor. Todos os homens nascem com a capacidade de
aprender umas lingua; existe uma predisposi¢do inata no homem - caracte-
ristica da espéeic humana - que lhe permite adquirir um determinado siste-
ma lingiistico mediantc a exposigio ou 0 contato com faluntes desse sistema.
Ao conhecimento assim internalizado dé-se o nome de competéncia
(Chomsky, 1965): capacidade que as pessoas (&m de entender ¢/ou produzir
enunciados gramaticais numa determinada lingua. A aquisicao da linguagem
pressupic, portanto, a internalizagio de um sistema lingiiistico ¢ correspon-
de a um processo gradativo como 0s demais processos maturacionais - fisio-
logico ¢ mental -, dos quais depende em grande parte (Piaget, 1923).

A competéncia lingiliistica ¢ mensurédvel através do desempenho: uso
efetivo do conhccimento adquirido para propdsitos comunicativos. Nesse
desempenho, que reflete a competéncia subjacente, distinguem-sc a habili-
dade receptiva - compreensio da fala ¢ compreensio d cscrita - ¢ 8 habili-
dade produtiva - o ato de [ala ¢ o processo de escrity, Entre a recepgdo c a
produgio existe um descompisso cronologico: a compreensio precede a
produgio. Uma defasagem semelhante existe entre a produgao oral ¢ a pro-



dugio escrita: em condigdes normais, na uisigio da lingua matcrna, a ha-
bilidade oral precede o habilidade escril:.q

A aquisigio da linguagem ¢ um processo que se desenvolve  de forma
gradativa, influenciado por fatores internos ¢ externos. Algumas cstruturas
lingiifsticas sio adquiridas antes de outras. James Deese (1976:76) afirma
que a crianga, & medida que avanga em idade, passa a ulilizar com uma
freqiiéncia cada vez maior as cstruturas variadas ¢ com plicadas da gramética
disponiveis na linguagem adulta. A gramética emerge gradativamente na
crianga desde que cla comega a combinar duas ou mais paluvras. Aos cinco
anos, 4 competéncia pereeptiva da gramitica cstd praticamente adquirida,
A competéacia produtiva da fala, no catanto, apresenta fases maturacionais
mais tardias. A produgiio escrila, por sua vez, possui um periodo de matu-
ragdo que se prolonga, praticamente, por todo o periodo da escolaridade
(Hunt, 1965),

Ao conjunto de aspectos gramaticais assim internalizados cm periodos
sucessivos, correspondendo a uma complexidade crescente, di-sc o nome
de psicogramatica (Bever, 1975:63-77). A complexidade lingiiistica ¢ concei-
tuada, no prescale artigo, em termos de psicologia evolutiva,

Toda aquisigao da linguagem pressupoe a exposigio do aprendiz a
fulantes da lingua: ¢ a "conditio sinc qua non", Essa mera cxposi¢iio, no en-
tanto, se nao for acompanhada de certos estimulos, de certos impulsos in-
ternos ou externos, nao impelird a crianga a wtilizar estruturas mais requin-
tadas, Os defensores du teoria da comunicacao citum a necessidade de uma
mensagem cada vez mais diferenciada para cfcitos de uma decodificagao
sem ambigiidade. Os defensores das teorias comportsmentais — Skinner
(1957), entre outros — citam o reforgo e a imitagao como facilitadores desse
amadurecimento sintético. Os defensores do inatismo das estruturas lingiiis-
ticas (Lenncberg, 1971) enfatizam o prazer intrinseco em fazer aquilo para
0 qual 0 ser humano s¢ encontra especialmente estruturado ou programado,
Os delensores das tcorias genéticas (Piaget, 1923) colocam o amadurcci-
mento lingiiistico como um corolidrio do amadurccimento global do ser hu-
mano; a crianga deve atingir determinados niveis operatorios de inteligéneia,
relacionados com laixas ctirias diversas, para poder exibir um desempenho
razodvel em determinados refinamentos sintéticos.

Por isso, 0 surgimento de constantes no desempenho erescente de cer-
Las cstruturas lingiiisticas possibilita o estabelecimento de indices de maty-
ridade ling@istica. O progresso no desempenho indicard, portanto, o atingi-
mento de niveis mais altos de competéncia.

Se se considerar que a aquisicio da linguagem pressupoe a exposicio
do aprendiz a falantes da lingua ¢ que a produgio de estruturas mais com-
plexas exige o atingimento de niveis mais elevados de amadurecimento glo-
bal, convém admitir que a varidvel idade constitui o fator principal dessa
aquisiciio, Se, no entanto, em vez de analisar & produgao oral, se analisar a
produgio escrita, resultado de um aprendizado sistematico ministrado em
sala de aula, pode-se supor que a escolaridade constitus um {ator altamente
determinante do amadurccimento lingiifstico. Escolaridade ¢ uma varigvel
Que excree sua influéncia para a aquisicio de uma linguagem mais trabalha-
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jet 2 : $ sxpressi-lo com mais pre-
com o objotivo de ordenar 0 pensamento, de expre om |
d?c@o e, oum,: tal, de utilizar todos 0s recursos da lingua, principalmente
construgdes mais complexas ndo exigidas por uma linguagem oral,

23. A medigio du maturidade lingiistica

2.3.1 . Medidas em idiomas diferentes do portugués

Conhecem-se muitas pesquisas que p_rocuraram.dcscobnr_ {m'hcc;o:
estabelecer medidas de maturidade linggistica, Duas sao as (endcngn_aju os
pesquisadores nessa drca. De um lado cxiste a tendéncia & exaustividade:
procuram-sc os indiccs mais representativos, os de maior fqrqa. d&ﬁrlmlpl.-
dora ¢ no maior namero possivel. De outro lado estéa tendéncia d umpbca:
dade: procura-sc estabelecer a medida mais SIm'[ﬂCS. de mm?r «\.pt‘:ragonu
lidade, cmbora ndo (ao representativa, O pc.\'qumdor deverd dux.r;zmarlo
ponto de equilibrio eatre essas duas tendCncias, cncqnlm.lxdo uma d‘r)smuu:
que seja simultancamente, vilida operacional. Virios sio os estudos g
procuraram, no nivel sintdtico, indices de maturidade lingGistica.

O mais antigo desses indicadores € o comprimento médl;m dus«:mhlag
(11), Esse indicador foi lrabnlhudn, entre outros, por S_Icrn (INO). ey
(1917), Piaget (1923), Nice (1925), Davis (1937), !icndcr (1940) cd um
(1965). Hunt prova, através dos dqdos_dg sua pesquisa, que sc trata de u
indice pouco viilido. Isso se deve & inexisiéncia de uma conccituagao pn:ccnsz:
de frasc ¢ a possibilidade que uma crianga tem de formular f{ascfl 1o ua::’n_
sas quanto a propria redugio, obliterando pontos ¢ multiplicando coorde

s.
udasl:nﬂdf;:\ia(l%n, depois de ter verificado que o comprimento médio de
oragbes (12), tanto principais quanto sul:mrdma«!as, A0 sCapresentava ;lom(:
uma medida significativa de desenvolvimento linguistico, passou“aéan 184
a relag@io entre oraghes subordinadas ¢ 0 nimero total de oragbes: € 4 ruziio
de subordinugio (13). McCarthy (1954) também descnvolveu pesquisas nes-

- , i h : - . - .

i msl?:nll“(ll;(ﬁ) retoma os indices anteriores ¢ pesquisa a forga dlscnm;:
nadora de cada um. Apresentas um novo (n_dncc: comprimento médio dc undc
dades termindiveis (L), Por unidade lcrmmé\:cl gnlcndc uma seqiéncia d
palavras que contém somente uma oragio pnncapa.l com todas as possfvcnf
oragdes que Ihe sdo ligadas. Verificou que esse indice aprescntava um coe
ficiente de correlagiio superior aos anteriores. Nessa pesquisa ohscnxa-sc
que,cmbora tenham sido emparclhadas as varidveis intervenicntes de u,lx:be_
de nivel intclectual, nio foi emprestado valor as w_nrnivcls u!adc ¢ nivcl
cio-ccondmico-cultural, Por outro lado, também niio se d'cu importincia da.(‘)
tipo de dependéncias existentes eatre os clementos constitutivos das uni

des termindveis.



Com o advento do modelo gerativo-transformacion ndica-
dores foram investigados. A complexidade haﬁmud:nl’.? mudadl
por Miller (1962_), por Menyuk (1963) e por Mchler and Bever (1974); esse
indice estd relacionado com o ndmero de transformagoes opcionais que a
orac&: nuclcar ds:frc para se¢ superlicializar. s

teoria derivacionul da complexidade, cstudada -

I;); ( 1?32) .t‘:iminipalmc?lc. por Fodor, Garret ¢t Bever I()lo‘;'lg;.mfl‘l:‘ ;l?c
rmplexidade de uma frase ¢ medi Ho name ica

sy ity cdida pelo ndmero de regras gramaticais

A validade dessas duas teorias € muito discutivel por estarem basea
na estrutura profunda, cujo status teérico foi qucslion':lodo. ¢ n:':racéo :‘l:f
clcar: cujo nﬁmcfo .ﬁca muito dificil de scr precisado em relagio a uma de-
terminada seqiéncia superficial. Sdo "duas teorias contestéveis ¢ sua forga
preditiva de resultados experimentais revelou-se mediocre” (Fodor, Garret
et B_cvc::, 1974). O modclo gerativo-transformacional constitui um'modclo
cxp!_lca(wo ¢ nio pode ter pretensdes de ser um modelo psicoldgico de pro-
dugiio ou pereepgio da fula. Lemle (1977) diz que "apesar de alguns aparcn-
:gs SUCCSSOS tmc.;m ‘T’pélcsc foi desconfirmada por experimentos poste-
10res, € 08 resu s experimentos iniciais i
em lcrn:os de mera cskrulurnp;:pcrﬁciul". i

Alguns pesquisadores procuraram analisar a complexidade em termos
de profundidude de encaixe (Yngue, 1974). Kimball (1573) levantou a hipo-
tese da complexidade ponderada. Bascou-se na suposiio de que o proces-
sumento de constituintes da esquerda exige mais da memoéria imediata do
que os constituintes da dircita, uma vez que sc trata de um registro cumuly-
tvo para a decodificagio frasal. Com base nessa proposigio, Kimball esta-
beleccu um cdleulo de complexidade sintitica, produtiva ou recepliva, que

se processa lincarmente da esquerda para a dircita ¢ de cima para baix;) na
Arvore que representa a estrutura superficial. O céleulo se efetua em uni'da-
des denominadas propons. Lemle (1977) aplicou esse instrumento para a
lingua portugucsa. Nessa aplicagio foram utilizadas frases previamente se-
lecionadas contendo, de preferéncia, a ordem direta. A avaliagdo de sua
adcqzu(izli‘:) df,:‘cila it‘llnilivamcnlc. com base na competéncia do falante, Ca-
reee de dados empiricos que consigam cmprests ¥ i ico a0s
aspeclos lcérico-c';plicmi(:m. i i oo o

2.3.2, Uma nova proposta de maturidade

Dentro do estatuto da comunicagao lingiiistica, a mensagem & analisa-
da como uma cstrutura de signos verbais. A mensagem € o resultado de um
processo seqiiencial que, simultancamente, scleciona ¢ insere. "Toda estru-
turagio da mensagem sc bascia na possibilidade de escolha, ou sclegdo, a
partir dq uma séric de alternativas® (Lyons, 1979:91). As unidades de ca:.ia
seqiiénciasio .«clgcmnudus de um repertdrio (sistema lingiifstico) de acordo
com regras combinatrias (scqiéncias possiveis) ¢ de acordo com as neces-
sidades da comunicagio. Cada novo clemento a se encaixar na seqliéneia é
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o resultado de uma escotha entre as diversas possibilidades apresentadas
pelo sistema,

Quanto maior 0 nimero de alternativas de escolha para preencher
determinado lugar na seqiiéneia, menos provivel serd a ocorréncia de cada
alternativa, menos previsivel serd o elemento selecionado, ¢ maior serd o seu
teor de informagio,

O modclo estruturalista nos deixa pereeber que na organizagio de uma
mensagem existem estruturas obrigatorias (clementos essenciais de uma
oragio, como a oragao subordinuda substantiva exigida por um verbo tran-
sitivo) ¢ estruturas opcionais (clementos acessarios da oragio, como oraghes
adjctivas ¢ oragdes adverbiais, aqui denominadas de oragdces determinantcs.
Acrcdita-se que a utilizagio de estruturas necessdrias independa da escolha
do falante, 0 que ndo acontece com as CSITULURES OPCIONAIS; COMO O apare-
cimento de uma estrutura necesséria ¢ tolalmente previsivel, conclui-se que
o aparccimento de uma estrutura opcional representa maior teor de infor-
magio do que o aparccimento de uma cstrulura necessria,

Scgundo Zipf (1949), o sistema lingiistico € determinado por duas
tendéncias: & tendéncia w0 repouso ¢ a tendéncia a eficicia. A tendéncia ao
repouso (relacionado com o falante) leva a utilizar o menor nimero de uni-
dades lexicais, cada uma com 0 méiximo de significados. A tendéncia & ofi-
cécia (relacionadis com o ouvinle) eXige, para que a mensagem ndo seja am-
bigua, a maior varicdade de clementos, cadya um apresentando o menor ng-
mero de significados. Entre essas duas tendéncias estabelece-se um equili-
brio: informar 0 maximo com 0 minimo de custo (lei do minimo csforgo).

Pela tendéncia ao repouso estabelece-se uma relagio inversa entre o
comprimento de um item lexical ¢ sua freqiéncia de uso. As palavras mais
compridas sdo menos fregilentes; tem menor probabilidade de aparceer
numa mensagem ¢, consequentemente, veiculam mais informagdo sintatica,
Os polissilabos representam, numa mensagem, mais informagdo sintética do
que as palavras mais curtas, Pela mesma tend@ncia ao repouso, us estruturas
com ordem dircta sio mais freqiientes do que estruturas com unidades in-
terpoladas, pelo fato de representarem mais esforgo da parte do falante.
Sendo as estruturas com unidades interpoladas menos freqlicntes do quc as
oultras, sua ocorréncia ¢ menos provivel ¢ menos previsivel; portanto infor-
mam mais, Assim os adverbiais interpolados entre o sujeito ¢ o verbo ou
entre o verbo ¢ o objeto informam sintuticamente mais do que em posigio
final ou inicial de frasc.

Em resumo, pode-se afirmar que a probabifidade que uma unidade
tem de ocorrer numa mensagem depende: a) do ndmero de alternutivas que
puderem preencher determinada fungio ou determinado lugar; b) da fre-
guiéncia de ocorréneia de cada unidade.

As duas tendéncias presentes na formagio de um sistema linglistico
(tendéncia @0 repouso ¢ lendéneia i eficicia) também estio presentes na
aquisi¢do da linguagem. Pela tendéncia ao repouso, a crianga ¢ levada a
informar o0 maximo com o minimo de custo, Pela tendéncia a eficdcia, & me-
dida que aumenta o seu entrosamento social, € levada a utilizar cada vez mais

125



a5 estruturas mais refinadas do adullo; cla sente a necessidade de se fazer
entender sem ambiglidade ¢ no nivel do adulto.

A nova proposta, pesquisada por Poeesch (1983), consistiu cm analisar
a hipbtese de que a razao de informacio sintdtica (Is), presente na produgiio
cscrita de um sujeito, constitui um indicador vélido de maturidade lingiiistica
para falantes do portugués. Na mesma pesquisa, Poersch pretendeu validar
para o portugués algumas medidas de maturidade lingiistica elaboradas
com base em outras linguas ¢ compard-las com a nova medida ali proposta.

233 . Ravdo de informagdo sintdtica

Apresentam-se, a seguir, de forma sintética, alguns dados da referida
pesquisa. A maturidade lingiistica € conceituada em termos de major pre-
dugiio escrita de determinados indicadores lingiisticos 3 medida que o in-
dividuo avanga em faixas de idade/escolaridade. Trata-se de estabelecer fin-
dices cuja regularidade de aparecimento em faixas diferentes scja capaz de
medir o grau de maturidade lingdiistica de um sujeito,

A razio de informagdo sintitica foi calculada pela seguinte cquagio:

DET + POL+ ADV
T=UNITS

Is = onde:

Is = Escore da razio de informagio sintdtica

DET = Oragdcs determinantes (adjetivas ¢ adverbiais)

POL = Namcro de polissilabos

ADV = Adverbiais intercalados

T-UNITS = Unidades termingveis minimas (Hunt, 1965)

As faixas de idade/escolaridade foram oito; iniciou-se com a quarta
séric (10 anos de idade) ¢ terminou-se com a 119 séric (17 anos). De cada
faixa foram selecionados vinte sujeitos; as varidveis de sexo, de capacidade
intelectual ¢ de nivel socio-econdmico-cultural foram devidamente emparc-
lhados produzindo uma amostra satisfaloriamente homogencizada,

Os indices de maturidade lingiifstica a serem validados para o portu-
gués foram;

Ii = comprimento médio das frases: Palavras/(rases

I2 = comprimento médio das oragoes: Palavras/oragoes

I3 = raziio de subordinagio: Oragoes subordinadas/todas as oragoes

Iy = comprimento médio das T-UNITS: palavras/T-UNITS

Os cocficientes de correlugio desses ndices com ns laixas de idade/cs-
coluridade foram comparados com o coeficiente de corrclagio dols = razio
de informagio sintitica,

As hipéteses de trabatho foram as seguintes:

(a) A razio de informagio sintdtica constitui um indice viilido para medir a
maturidade linguistica de falantes do portugués. Is corrclaciona-se sig-
nificativamente com as faixas de idade/escolaridade.

rIsF > 045

(b) As medidas 1y, 12, I3 ¢ 13 também sdo medidas vilidas de lm.nluridulc
lingiifstica para fulantes do portuguls. Elas se corrclacionam significati-
vamenle com as faixas de idade/escolaridade.

rl} F
rl2 F
ri3 F
rlh F

> 045

(¢) A rizdo de informagio sintética constitui um fndice de maturidade lin-
giiistica mais significativa para falantes do portugués do que os outros
analisados.

rils F>

B I
sas=
T, ™

Dec cada corpus foram levantados todos os dados necessérios para cal-
cular os escores de cada Indice, para cada sujeito; foram aplicadas as [6rmu-
las descritas anteriormente. A partir desses escores foram caleulados os coe-
ficientes de correlugio de cada indice com as laixas. Esscs dados encontram-
sc na tabela L

TABELA | - COEFICIENTES DE CORRELAGAO DE CADA INDICE
s COM AS FAIXAS DE IDADE/ESCOLARIDADE

InoICE COEFICIENTE DE CORRELAGAD
I 0,2735**
la 01811 *
Ia 0,5550 **
4 0,6000 **
Is 0,6908 **

Observagio: ** significativo em nivel inferior a 0,01 (196)
i . sig?\iﬂcalivu em nivel inferior a 0,05 (5%)

Os coclicientes de correlugho dos indices, com exeegio de 1z, apresen-
taram uma significincia em nivel inferior 4 0,01 (19); disso se conclui que
as corrclagdes realmente exisiem ¢ que nao podem ser consideradas como
fruto de acaso. O cocliciente minimo de validade para um teste de usos pré-
ticos estd ao redor de 0,45; um cocliciente superior a 0,45 corresponde a um
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mcmiommc um cocficiente superior a 0,8 pode ser considerado
Do acima exposto, concluiu-se que a razio de informagio sintéti
gc::ﬁw.:nlcs dc correlagio = 0,6908) representa um indice valido de nfu‘:‘:
de lingiiistica para falantes do portugués. Com base nos mesmos dad
também se concluiu que 4 razdo de subordinugio (coclicientes de corrcluq?iz
= 0,5550) ¢ 0 comprimento médio das T-UNITS (cochicientes de corrclagdo
= 0,6000) representam indices vilidos para o portugués, cnquanto o com-
primento médio das frases (r=0,2735) ¢ o comprimento médio das oracoe
(r=1911) nio foram validados para o portugués. L
Analisando o coeficiente de correlagio de Is constatou-se que ¢cle é
superior aos outros cocficicntes; isto significa que, para falantes do porty-
gugs, ;): 'ls c;,‘:xms vilido do que os outros indices validados, s
_ Fnalmente, para estabelecer uma escala dos niveis i in-
guistica foi necessdrio estimar o escore médio idcal pargcc?;z:uf:ﬂ:dc!ils':a
estimativa foi calculada através da equagio da reta de regressio dos cs;corcs
;ﬁ:u: :i‘cié:::l’u finlu.xu. Essa ‘c’qujqa'»o calcula a melhor reta que pode ser tra-
4 o diagrama de dispersao d i idvel
céleulo conseguiu-se construir a l:':cbcln In. PRSI il it

TABELA Il - INDICE ESTIMATIVO MEDIO PARA CADA FAIXA

FAIXAS VALOR MEDIO DOS INDICES
Fa 0,88
Fs 1,18
Fs 1,47
F 1.76
Fa 208
Fa 234
Fio 263
Fu 292

23.4 . Tendéncias futuras

A complexidade ling@istica cra, antigamente, sindni - X}
dade sintdtica. A complexidade de uma frgasc mcfii::nsco:::;:u?l;cgumsm;
coordenagio, _dc sub_ordinaqéo ¢ de ordenagio. No momento, porém, cm
:!uc a‘q.)mp!cxnduflc lingiiistica comegou a ser relacionada com a maturidade
ingliistica, mvestiu-se na procura de outros indices. Hunt (1974:287) reco-
= q?c duranie virias t_!écadns pcwqisadnrcs em cducagio (cntaram

serever, em termos objetivos, quantitativos ¢ reveladores, as difcrengas

ar quc certas ¢s (ru b
simnta cus ue rmitecm nlll m q c as Csl turas Sa0 b““plCS ¢ outras
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O plano lexical aos poucos também foi considerado campo de pesquisa
em busca d¢ novos indicadores de complexidade. No inicio, porém, todas as
formulas sc reduziam ao comprimento ¢ 4 freqiiéncia das palavras. Depois
se estenderam ds categorias gramaticais (Gaya, 1972), ao grau de concrcti-
cidade ¢ de abstragdo (Beirdo, 1973). As investigagoes poderiam continuar
se s¢ tomasse ¢m consideragdo a conotagiio ¢ a denotagio dos itens lexicais.
A propria sintaxc ainda ndo foi esgotada.

Sintaxe ¢ 1éxico tém sido também uma constante na determinagdo da
complexidade de textos de Ieitura, em termos de percepgao, dc compreen-
sd0. A leiturabilidade de um texto € medida por [drmulas bascadas em indi-
cadores léxico-sintiticos. Aconlece, no entanto, que a complexidade nio
pode ser medida cxclusivamente em termos de Iéxico e de sintaxe, Pocrsch
(1973) constatou, cm sua pesquisa sobre construgdces relativas, que a produ-
¢io escrita de oragdes adjetivas desenvolvidas aumentaat€ a idade de, apro-
ximadamente, dezesseis anos, depois dos quais sua (reqiiéncia diminui. Sen-
do a construgio relativa um indicador de complexidade, nio parece con-
gruente afirmar que sujeitos com mais de dezesscis anos passem a regredir,
aapresentar um menor nivel de maturidade. Esse simples fato parcce indicar
para a necessidade de serem encontrados outros fndices de complexidade,
que cstejam relucionados com estruturas que transcendam o dmbito frasal.

O texto, analisado segundo a teoria da comunicagdo, corresponde &
mensagem. A mensagem lingiistica, estrutura constituida de um nimero
finito de sinais verbais de percepgao, tem a frase como unidade minima co-
municativa; ¢ analisada como uma totalidade constituida de frases.

Ora, a mensagem apresenta propricdades difcrentes das propricdades
individuais de cada frase; constitui uma macroestrutura, Essas propricdades
da mensagem, que nio se encontram nem individualmente nem isoladamea-
te nas [rases constituintes, podem crigir-se em indices de complexidade.

Logo a complexidade macro-estrutural do texto aponta para novos ru-
mos de pesquisa; devem ser encontrados novos indicadores de complexida-
de/maturidade em estruturas que transcendam a frase, em estruturas trans-
frasais. Dawkins (1975:24) j4 ulcrtava para a necessidade de considerar o
contexto mais amplo ao investigar a leiturabilidade de textos: "A comunica-
clio lingiifstica cnvolve numerosas redundincias as quais, sem davida, signi-
ficam que uma dificuldade numa frase pode ser eliminada mediante um cle-
mento redundante numa frase posterior, Todos os professores de leitura
conheeem  téenica de compreender novas palavras pelo exame do contexto
circundante”,

Entre os dados do contexto podem ser enumerados, em primeiro lugar,
os clementos ¢ 0s processos que respondem pelas relagbes interfrasais: ar-
ticuladores retdricos, clementos anafGricos, nominalizagoes, substituighes
lexicais entre outras. Em scgundo lugar, merece referéncia o teor de infor-
magio semintica, a novidade do assunto, a relagio entre informagio nova ¢
informagio dada, o nivel de abstragio cm que o assunto ¢ apresentado, € 0
grau de argumentagio. Em tereciro lugar, também € importante relacionar
o nivel de complexidade com os tipos de discurso: descrilivo, narralivo ¢
dissertativo. No discurso dissertativo ainda convém distinguir entre o lipo
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meramenic expositivo de idéias ¢ 0 argumentativo, Em ) lugar, os ele-
s it e i e el o
0 cma, no nexo log -
mentagio, no nivel de abstragiio do raciocinio. £ ol
Para foncluir estas ponderagdes, pode-se acrescentar com Roulet
(1973:107) "que néo nos podemos contentar, na aplicagio ao ensino de lin-
guas, com s gramdticas de frase, como as das gramdticas tradicionais, es-
truturais ¢ gerativo-transformacionais, ¢ que se faz mister descavolver rapi-
damente gramdticas do texto, do discurso ¢, de um modo mais geral, da
competéneia comunicativa®, 4

3.0 PAPEL DA MATURIDADE LINGUISTICA NA
POLITICA DO ENSINO DA LINGUA MATERNA

_ Sabe-se, desde os periodos mais remotos da histéria dos estudos da
linguagem, que a complexidade lingiifstica foi assunto constante de investi-
gagao; cssa complexidade cra determinada por aspectos sintéticos da frase:
coordenagio, subordinagdo ¢ disposigio dos constituintes. No infcio do sé-
culo X)'(. sem menosprezar dados esparsos anteriores, lingfiistas ¢ professo-
res de lingua comegaram a conscicntizar-se de que estruturas mais comple-
xas cram produzidas ¢m cstdgios mais avangados de idade ¢ de escoluridade,
Filosofos da linguagem, de hd muito tempo, clegeram a relugdo entre lingua-
gem ¢ pensamento como lugar comum de debates. Psicolingiistas, com én-
fase cspccm.l nas décadas de 60 ¢ 70, foram descobrindo uma relagao cada
vez mais intima entre maturidade lingiiistica ¢ maturidade mental ou psico-
logica. Finalmgmc 4 psicolingiifstica aplicada, na atual década, procura lirar
0 maior proveito possivel desses achados para o ensino de linguas,

3.1. A complexidade como fator de dificuldade

Muitos estudos tém sido realizados no intuito de inventariar os aspee-
tosde mmplcxgdadc das estruturas linglisticas; um ndmero ainda bem major
olyc(wou analisar a aquisi¢io ou a aprendizagem dessas estruturas por
criangas ¢ adultos,

3.1.1. Abordugem lingfistico-formal
O ponto de partida de todas essas investigagoes reside na medigio da

complexidade lingiistica em termos matemdtico-formais. Inicislmente de-

130

terminava-sc a complexidade exclusivamente através de bases sintdticas que
relacionavam o comprimento das frases com as operagoes de coordenagio,
de subordinagio ¢ de ordem dos constituintes.

Com o advento dos modelos estruturalistas, comegaram a scr analisa-
dos os aspectos tipologicos das dependéncias: o nivel de dependéncia das
oragocs subordinadas (modelo funcional ¢ glossemitico), ¢ a profundidade
dos encaixes (modelo dos constituintes imediatos ¢ 0 modelo tagmémico).
Aparccey, posteriormente, 0 modelo do estruturalismo transformativo cn-
sejando o surgimento de novas [Grmulas: Complexidade Transformacional
(Miller, 1962), Teoria Derivacional da Complexidade (Fodor, Garrel ct Be-
ver, 1964) e Complexidade Ponderada (Kimball, 1973).

Com o surgimento de novas tendéncias lingiifsticas, descortinam-se
novos horizontes nas pesquisas de complexidade: a complexidade transfrasal
do texto, Talvez scja no uso dos indices formais da estruturagiio do préprio
texto (articuladores, processo analorico, substituigoes lexicais, nominaliza-
gdes) que deva ser procurado um indicador mais significativo de complexi-
dadc lingiistica (Pocrsch, 1992).

3.1.2. Abordagem Psicoldgica

Os cstudos esparsos sobre a aquisigio da linguagem doinicio do século
XX ¢ as pesquisas que s¢ constitufram em verdadeira moda nas décadas de
60 ¢ 70 tiveram como alvo precipuo a investigagio da linguagem da crianga
no sentido de descobrir as cstruturas que primeiro emergem ¢ quais as que
sao adquiridas mais tarde. Os resultados assim obtidos conduziram os pes-
quisadores a comparar a ordem de aquisigio de estruturas com a ordem de
complexidade das mesmas, medidas segundo [6rmulas tradicionais,

Surgiram duas linhas de pesquisa: uma relacionada com a produgio
do texto, tanto oral quanto escrito; a outra relacionada com a percepgiao do
texto, Uma investigava o comportamento verbal do codificador ¢ a outra o
comportamento verbal do decodificador. Em ambos havia um aspecto co-
mum: a basc psicologica. Uns investigavam a aquisigio; os oulros, a com-
preensio, Nem sempre, no entanto, os dois tipes de dados foram devida-
mente discriminados,

Essas pesquisas foram desenvolvidas tanto no nivel lexical — compri-
mento médio das pulavras, razdo tipofocorréncia de itens lexicais, nivel de
abstragdo dos itens, razio denotagao/conolugao — quanto no nivel sintético.
Nesse nivel, o maior volume das pesquisas ja realizadas ¢ que continuam
sendo exccutadas concentram-se num objetivo comum; descobrir a relagio
entre complexidade linghistica ¢ aquisigao da linguagem. Praticamente to-
dos os aspectos de complexidade lingtistico-formal foram examinados para
verificar até que ponto essa complexidade poderia coincidir com uma difi-
culdade psicoldgica.

Essus pesquisas basciam-se na produgdo, tanto oral quanto cserita, ou
de pré-escolarcs, ou de criangas ¢ adolescenles em periodo escolar, ou de
pessoas de educagio tardia, Passa-se de uma andlise meramente sistémica,
intrinseca, para uma undlise de uso, pars uma anilisc comunicacional.
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3.1.3. Complexidade ¢ Maturidade

FilGsofos ¢ psicologos da linguagem preocupam-se, de forma genera-
lizada, em debater o problema do relacionamento entre linguagem ¢ pensa-
mento. A questio que se coloca € a seguinte:

Em termos genéticos, qual dos dois surge cm primeiro lugar?

Ou entéo: Scré que ambos nao se reclamam mutuamente?

Psicolinguistas, 2 medida que comegam a falar em maturidade lingiifs-
tica, passam imediatamente a procurar indices desta maturidade. Tais indi-
cadores sao testados para verificar se correspondem a freqiiéncia erescente
de uso, no periodo de aquisigio da linguagem, ou se correspondem as estru-
turas que tlornam um texto mais ou menos leiturdvel,

Entre os tedricos da linguagem, quanto ao bindmio pensamento/lin-
guagem, verificam-sc as mais difercntes posigoes. Saussure (1971), por
exemplo, apesar de reconhecer o poder estruturante da lingua sobre o pen-
samenlo, propoe-se a estudar o sistema lingiifstico em si, sem referéneia a
teorias psicologicas.

Skinner (1957) coloca a conduta verbal no mesmo plano de todas as
outras condutas observéveis, procurando eéxplicd-las pelo esquema do esti-
mulo/resposta: as ligages entre palavras e significagoes se reduzem a lagos
de probabilidade, determinados pela freqiiéncia das associagdes ¢ pelo re-
forgo, tudo exatamente como os condicionamentos clissicos operados em
laboratério.

Vygotsky (1979) acentua o aspecto genético na aquisigdo da linguagem
¢ o fato da existéncia de uma inteligéncia pré-lingiifstica,

Piaget (1962), estudando a linguagem ¢ as operagdes intelectuais, con-
clui que as raizes das operagdes intelectuais sdo anteriores A linguagem, ¢
que a formagdo do pensamento € ligada & aquisigio da fungio semidtica em
geral ¢ nio @ aquisigao da linguagem como tal,

Sinclair (1967) vé a linguagem ¢ o pensamento ndo como dois aspectos
de uma mesma fungao nem como dois dominios totalmente autdnomos, pois
em nenhum desses dois casos seria possivel falar de relagdes entre linguagem
¢ pensamento,

Com base no postulado do inter-relacionamento da linguagem com o
pensamento, procura-sc descobrir uma relagdo entre complexidade lingilfs-
tica e maturidade mental. As [6rmulas de complexidade estabelecidas com
base em modclos estruturais, tanto do tipo de constituintes imediatos quanto
de transformagdes, naturalmentc apresentam discrepdncias s comparadas
com dados de maturidade lingiifstica. 1sso deriva do fato de os primeiros
modclos serem descritivos ou explicativos mas nio psicolégicos, Trata-se de
dados distintos que niio podem ser misturados e, menos ainda, confundidos.

Slama-Cazacu(1979:14-17) chama a atengiio para a distingdo entre o
plano linglifstico ¢ o plano psicolégico, entre unidades meramente linglifsti-
cas ¢ unidades psicoldgicas. Afirma que na lingiifstica se opera com simbolos
ou denominagoces da realidade. Opera-se com recortes, 0s quais se estd longe
de saber sc correspondem & realidade psicolégica em si. A linglifstica nio
pode ser identificada com os modclos matemdticos porque nio pode deixar

132

uma realidade psicologica. A lingua ¢ produto natural do
:f,.:g.:;nz ?:lf‘cnémcno cmiuc:lscmcnlc' psicologico. Querer fazer corres-
ponder simbolos matemiiticos a uma rcalidade psicol6gica leva a construgd-
b ml{ﬁ;?a;sscuiva semelhante pode ser [cita em relagao & complexidade.
A complexidade meramente formal, matemitica (adigdo, redugio, uaps[or-
magao) ¢ a complexidade decorrente do fato de que a lingua constitui-se
num comportamento cuja habilidade & adquirida ¢, como tn[, submetida aos
processos psico-fisicos de pereepgio ¢ de produgio sio realidades que nem
sempre se recobrem perfcitamente. g .
Com base nas considcragdes anteriores ¢ no fato de a linguagem nio
ser inata mas adquirida, ¢ convenicnte que a complexidade linglifstica scja
estudada segundo conccitos psicolingiiisticos e segundo dados dc maturida-
de lingiistica. A conceituagio ligada meramente a termos formais, matema-
ticos, serd substituida por um conccilo psicoldgico que Lerd por base a aqui-
sigiio das cstruturas, As cstruturas ls«:réo tanto mais 9omplcxa;s qu;x:; :;:::
o0 a crianca levar para adquiri-las ou quanto mais tempo levar
:;:u?i?lns, em tc‘.‘;f»:;ala nopr:tal. F.qs.sa complexidade serd gslabelccada scgundo a
produgdo lingiiistica crescente em relagio varidvel idade. Aproximam-sc,
assim, os termos complexidade ¢ maturidade. U}na determinada estrutura
lingiiistica que for produzida com uma freqiiéncia crescente a medida que
o fator idade variar scrd considerada indicadora de maturidade, Esse con-
ceito, portanto, esté ligado a dados psicolingiisticos; bascia-sc na aprendi-
zagem de estruturas cm estégios diferentes de maturidade glpbal do sujcito,
vislo estarem intimamentc ligadas entre si as diversas maturidades: .mcnlal.
psicologica, lingiifstica, fisiologica. E um conceito que envolve crescimento,
que estd relacionado com clapas.

3.2. Implicagbes no processo ensino/aprendizagem

3.2.1. Significado pedagdgico do bindmio complexidade/maturidade

Os professores de linguas, de hd muito tempo, constataram quc as
criangas de mais idade cscrevem [rascs que diferem, sob vérios aspectos,
daquelas que sdo cscrilas por criangas de menos idade; quc, na lcllgra, a
dificuldade de compreensio dos textos varia igualmente em razio da idade
ou do desenvolvimento global do aluno. +

Os psicolingiiistas afirmam que a linguagem ¢ adquirida de uma forma
gradativa mediante o contalo que a crianga lem com falantes, que existe um
amadurecimento gradual, que certas estruturas sdo adquiridas antes de ou-
tras. -y

Os pesquisadores sio undnimes em afirmar que a crianga, a0 alingir 0
perfodo escolar, jd internalizou praticamente todo o sistema sintédtico da lin-
gua; mas seu uso cfetivo, 0 seu desempenho produtivo, vai aumentando pro-
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porcionalmente & varidvel idude/escoluridade. Procede- amadureci-
mento produtivo. Comportamento idéntico jé nio se mgman(;:m osisu(‘;:cnc:a
lcxn'cal, nem com 0s aspectos paralingiisticos na produgio do texto — o
rncnodnu?, o nivel de abstragio, o enriquecimento cultural — que continuam
sc apcg.clgo:;do no decorrer da vida toda.
istingdo, portanto, deve ser feita entre aquilo que a crian i
da linguagem através do mero contato ¢ aquilo:;quc a grianca apfgd::dgout:\r:
resultado de um casino intencional e sistemdtico: aquisigio ¢ aprendizagem.
Essa distingio torna-sc necessdria porque as duas realidades implicam pon-
tos de partida (.hfcr?ntcs em relagio ao problema da complexidade: na aqui-
m é a; prépria criunga que seleciona a ordem de internalizagdo das estru-
&0 passo quc, no ensino, compete ao professor ade i
mur#adc, a0 grau de rdcscmrolvimr::‘::m do%uno. e ody
0 ensino, os professores costumam verificar a existénci i
ficuldade varigvel na aprendizagem da lingua materna. Essa dicl"st;llmang:)
poslc ser prevista pela complexidade formal, meramente lingiistica; também
scria 9059(!0 aﬁfmar que cla possa ser totalmente prevista pela complexida-
de psicolingiifstica: existem outros {atores, uns empiricamente verificdvels,
outros nio. Embora o fator psicolingiiistico aliado ao fator lingiiistico sirva
de base para tal levantamento, scré somente através de uma ampla andlise
de erros que p&?dcrio ser detectados, classificados ¢ graduados os aspectos
onde o aprendiz rcal.m.cnw encontra dificaldade ¢ onde necessita de ativi-
dades cspce!ﬁcas mais intensas. Esta € a posigio de Nickel (1974:10) quando
lﬁrqta que "compete ao professor estabelecer, através de testes, se a escala
de dificuldadc lingiiistica, constituida numa base l6gica, corresponde a difi-
culdades andlogas da parte do aprendiz”. Ainda o mesmo lingiiista aplicado
diz que a idade, por exemplo, influi em tornar coisas mais fccis ou mais
dificeis. E aqui que se abre um vasto campo de pesquisas: descrever de forma
ml;v:; ?nualnu.t:;za igsmd&m os aspectos de dificuldade — em contraste
exidade lingifstica — i
s dcpl s encontrados no processo ensino/apren-

3.2.2. Os propésitos no cosino da linguagem

A oomplc:udasic lingiistica, apresentada em termos de dificuldade,
aprescnta vastas aplicagdes no cnsino da linguagem, de acordo com os ob-
Jetivos especificos propostos nesse cnsino,

O fendmeno da linguagem constitui uma realidade que comporta trés
aspectos inter-relacionados mas passiveis de discriminacdo. Pode ser com-
parado a um lria‘mgl.nlo onde cada vértice aponta para um destes aspectos,
Um aponta para o sistema, 0 conjunto de signos verbais ¢ de regras combi-
nalérias, que representam as possibilidades de que uma comunidade lingiifs-
tica dispde para sua comunicagio. O segundo vértice aponta para a norma,
regras que dm:!n como o sistema realmente funciona em determinados se-
tores da comumdatzlc. O terceiro vértice corresponde a0 uso efetivo que in-
dividuos da comunidade fazem do sistema para fins especificos de comuni-

cagio.
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Esscs trés aspectos correspondem a trés propositos bem definidos no
ensino da linguagem: o propdsito cultural, o propdsito corrctivo ¢ o propd-
sito comunicacional. Dependendo dos objetivos especificos a serem alcan-
gados cm certas ocasioes, para determinados grupos, a énfase serd concen-
trada num ou noutro destes propositos. O propdsito cultural corresponde
a0 objetivo de escrever ou explicar a linguagem, analisando-a cm seus aspec-
los sistémicos ¢ processuais. E um ensino metalingiistico. Procura fornecer
informagoes sobre a lingua respondendo, basicamente, &s perguntas: O que
¢? Em que consiste? Como funciona? Para que scrve? Enriquece o cabedal
de conhecimentos do aprendiz. Da mesma mancira como a crianga aprende
algo sobre o corpo humano, algo sobre a organizagio da socicdade, sobre o
mcio ambicnte, a historia ¢ geografia, as ciéncias em geral, cabe também
fornccer-lhe informagdes, conhecimentos gerais, sobre 0 meio de comuni-
cagio ling@istica, 4 lingua,

O propésito corrctivo procura realizar mudangas de padrocs de uso.
Consiste numa atividade simultancamente proscritiva e prescritiva, Supde
que o aprendiz ja possua a habilidade da linguagem, Implica a cxisiéncia de
erro, o qual decorre de um julgamento institucional, de uma convengio so-
cial; a linguagem é um comportamento social ¢, como tal, sujeito a regras
impostas pela socicdade.

A crianga & levada a aprendur as regras sociais da linguagem — a nor-
ma — da mesma mancira como Ihe sdo cnsinadas as cliquetas de convivio
social, nas suas mais diversilicadas formas.

O aspecto uso da linguagem leva o ensino a um objetivo funcional:
utilizar a lingua como instrumento de comunicagio. E o propésito comuni-
cacional, que corresponde i um propdsito operativo, a uma finalidade for-
mativa. O cnsino tem como meta criar habilidades: levar o aprendiz a utilizar
a linguagem em toda a sua extensdo, com todas as suas variedades adequadas
as diferentes situages sociais ¢ geograficas.

No ensino da lingua materna, esse propdsito correspondc, basicamen-
te, & formagio das habilidades de ler ¢ escrever, porque, na época da esco-
laridade, a criunga j& possui as hubilidades de ouvir e falar,

3.23. Aplicaghes pedagdgicas

As tcorias lingilisticas oferccem validade pritica no momento em que
forem convenicntemente aplicadas para solucionar problemas relucionados
com & linguagem. A lingliistica aplicada, por scu lurno, somente s¢ lorna
vidvel mediante a existéncia das Lcorias apliciveis. Face ao contexto geral do
ensino cscolar surge a necessidade de racionalizar o ensino da lingua mater-
nu; € preciso que cle seja adaptado aos objetivos especificos propostos.

Quanto so ensino da lingua materna, como jd foi frisado anteriormen-
te, hé a considerar que 0 aprendiz, ao chegar & escola, j& possui a habilidude
de ouvir ¢ falar; cle j internalizou as regras do sistema, j& possui a compe-
téncia lingiiistica, isto ¢, a capacidade de entender ¢ produzir um ndmero
ilimitado de construgoes linguisticas, muitas das quais nunca antes ouvidas
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ou produzidas. Isso signifi :
nas scguintcs uividl?g 'ea que o objetivo especifico deverd concentrar-se

a - Formagio das habilidades de ler ¢ de escrever;
b - Ensino corretivo que privilegia, em geral, a norma culta padrio;

c- g:;?:gc:;mel:‘o d_c in(flor::a‘;éo sobre a estrutura ¢ o funcionamento
¥ 5 AT S ¢ e
o &\gcwirvxsana o conscic 5 ntizagio daquilo que foi internali-

A Enlase em uma ou outra d i
\ 3 01 cssas atividades vai depende
[
u:?cl::ad:? n:at:os ob;ctsvos que a oiscola se¢ propde. Ngc cnsix:: ?l:il::l .
ol 0:::;;:3:»01: alengio dcvcrfa ser dada primciramcnliu:
exerch oy is;it; anfl?:@ w::::r:tx:rduos de corregio e, finalmente,

2—2-3-1 - Dominio das estruturas
B
ticais ¢ sua ; y : at;*‘»clrmura gramatical, embora laga alguns crros graq mmu
estilistica mwgﬁdmﬁn‘?"f’mﬁ" fique restrita a um nivel de Variaq;(;
ainda nio estd esgotado, Mui s¢ pode concluir que o processo gramatical
do discurso — Zsi.g%il‘i)\'m ud:l:a coisa resta a ser aprendido sobre a estrutura
vras 2 distncia, padrécs de or gzmar f;-ascs, manciras de relacionar pala-
liticy : principalmente, sobre o cslilo{m B 1 e s ChEp a0 e
dominnd';‘: :or;z d::acslrmuras jé sdo conhecidas mas ainda ndo tio bem
do-se pﬁncipt lmIl mente quanto o 530 numa pessoa adulta, consider.
compasso cr?)anolégcn‘lmc que 0 desempenho escrito vem em significativo d::n-
g sobre o desecmpenho oral. Por isso faz-se ncecss‘ris;
T Pﬂcmm;adc;cm que lf:vem o aprendiz 3o melhor uso possivel de
cimento forgado nem s que & linguagem permite, sem esquecer que o
Proﬁciénciac:o nem scmpre significa um crescimento firmado vcvir“-
mdumdmcn:ncn{c atinge os resultados satisfatérios dcpois'de an s&a
e Ry Vim::)nmlo d‘:(:ﬁldo:s = Oc;xpc‘ricn<:ial, que surgem como dccorrgfici:
r al .
amadgsedmcnu? acarrclaria pcrd':a oa?.f.f meatais. Nestes casos, forgar o
gramaticais (&m o objetivo de levar o aluno a eriar habi-

lidades no mancjo de :
sialiadicioade 40 de cstruturas cada vez mais complexas e assim dominar

tese ou ise. Diz b
bt :le n:gﬂcm:c ‘I:)l:/. Ma:.rqu:ud.l (1980:39) que "no trabalho especifico d
o ot r50s lingiiisticos apropriados 4 disscrtagio, a cslru(ur:
Mellon (apud ;'lwcf proveossehe: sl .
P gm Hunt, 1974:299) realizou experimentos com o ensino da
oo s §Ocs e chegou & seguinte conclusio: "Pelo menos d
¥ ria que ele prova, que tais excreicios produzem duuo:‘s‘l :Ircg
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vezes mais a quantidade usual de crescimento sintético, na medida em que
mos medir, hoje em dia, esse crescimento objetivamente”.

Miller ¢ Ney (apud Hunt:299) realizaram outras pesquisas sobre com-
binagio de oragdes. Na apresentagio dos excrcicios nio cram fornccidas
nem cxplicagdes nem terminologias; apresentagio de um modelo do pro-
blema scguia-se a apresentagdo de um modclo de solugio, Depois de um
ano de exercicios verificou-se que o grupo experimental produzia, em com-
posigdes de aula, as estruturas excraitadas cm maior quantidade.

Esse tipo de excreicios tumbém aponta para 0 ensino indutivo da sin-
Laxe. O estudante, antes de ter conhecimento conscicnte da lingua, antes de
saber descrever ou explicar os fatos da linguagem, deve senlir esses fatos,
deve conheeé-los inconscicntemente. Enquanto os exercicios sempre cons-
tituem uma atividade concreta, a descrigio ou explicagio, por sua vez, fica

no nivel da abstragao, Como tal, exige do aluno uma maluridade mental mais
avangada ¢ constitui um clemento mais complexo, noensino, Deve, portanto,

scguir as atividades mais fdceis.

3.2.3.2 . Ensino da Icitura

A alfabetizagio, em geral, s¢ processa por volta dos seic anos. Essa
idade corresponde a um determinado nivel de amadurccimento lingiiistico
¢ mental, Tal fato leva a duas consideragdes iniciais. Em primeiro lugar, a
alfabetizagio exige um determinado estégio de amadurecimento global: fi-
siologico, psicologico, mental. Enquanto esse estdgio ainda ndo tiver sido
atingido pela crianga, ndo convém forgi-la a adquirir uma habilidade para
a qual ainda niio esté preparada. Em scgundo lugar, convém que o material
de alfabetizagio (a cartilha) ndo somente scja adequada a vocdbulos de uso
corrente da crianga, mas também que suas estruluras sintdticas correspon-
dam a seu nivel produtivo,

Os textos de Ieitura colocados 3 disposigio da crianga apos a cartilha,
quer objelivem exercitar a propria habilidade de combinar scqiiéncias de
letras com seqiiéncias sonoras, quer pretendam proporcionar luzer, quer
visem a0 acesso as fontes de informagio, devem igualmente merecer um
cuidado especial para que sua complexidade scja graduada e corresponda
a0 nivel de maturidade global do leitor.

Nos programas de leitura, o5 responsdveis pela preparagio do matcrial
devem estar atentos o esse particular, o fim de conduzir a leitura a um grau
mais alto de Facilidade ¢ de eficiéncia. A Iciturabilidade de um texto decorre
da simplicidade lexical, da simplicidade sintitica ¢ da simplicidade informa-
tiva a qual, por sua vez, depende do grau de abstragiio da argumentagio ¢
da novidade do assunto.

E aconsclhavel, no entanto, que o objetivo de enriguecer 0 vocabulé-
rio, 0 objetivo de fixar certas estruturas sintdticas ou um determinado estilo,
o objetivo de aumentar os conhecimentos leve o autor de matcrial instrucio-

nal a claborar os textos numa complexidade gradual, de mancira a que esses
propositos scjam atingidos.
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As [ormulas de complexidade podem ser aplicadas a liveos de lei
que estio sendo selecionados ¢ graduados scgum'l’: objetivos cspc‘::ﬁco‘;ﬁ
ensing, para medir scu grau de leiturabilidade. Servem, asinda, para compa-
rar 0 grau de complexidade de textos diferentes do mesmo autor ou de textos
de autores diferentes, Finalmente, podem ser usados para comparar, entre
si, textos literdrios, textos cientificos, textos oficiais, textos jomallstiéos. ou
comparar diversos estilos ou tipos de discurso.

3.2.3.3. Ensino da cscrita

Redigir ou compor significa basicamente combinar: combinar palavras
ara obter [rascs, combinar frascs para obter pardgrafos ¢, finalmente, com-
inar pardgrafos para obler textos. Hé, inicialmente, diversos aspcu(')s que
dificultam a aprendizagem da escrita, De um lado estd a diferenga entre o

c(xbgo fulado ¢ o codigo escrito. Do outro lado cstd a auséncia, na linguagem
escrita, dos recursos prosodicos, gestuais ¢ situacionais que acompanham a
l(fl.gmg oral. Ndo pode ser esquecida a necessidade de maior corregiio ¢ obe-
diéncia s normas do padriio culto.

Pm o ensino du composigio ¢ neeessério que se parta da produgio
g constflmnlc‘sk menores para constituintes maiores da mensagem linggisti-

: oragoes nucloarcs, oragdes expandidas, orf
i gOes expa [rascs ou periodos, pardgrafos,

Coqsidcmndx? que a frase ¢ um constituinte do texto ¢, 40 mesmo lem-
po,ta umdadf: minima comunicativa, ¢ necessirio que com cla se inicie, que
4 sua produgao s dé especial atengio ¢ que sua claboragio scja alvo de
cgwmmuados cxcr(_:tcios ¢ treinamentos. Partindo das oragoes nucleares mi-
mimas, o8 exereicios devem convergir para as possibilidades de expunsio
com scgmentos lexicais, sintagmaticos ¢ oracionais. Essa expansio pode sc;'
efetuada através de mecanismos de coordenagio c/ou subordinagio. O pe-
riodo, por sua vez, pode receher tratamentos transformacionais Lanto no que
se refere a seus tipos, quanto & ordem de seus constituintes.

Uma unidade superior ¢ o pardgrafo. A estrutura do pardigrafo ja apre-
senla virios aspectos comuns a0 texto. Mais do que o perfodo, cle pressupoe
a nccessidade de articuladores logicos e retoricos para a ordenagio das
idéias, da repetividade ¢ da progressio temdtica, de cocréncia textual, de
clementos de redundincia semintica, de elementos de conexio sim.’:lica.cn-
tre o que precede a o que seguc,

Os c-lcmcnlos muis complexos s referem aos aspectos translrasais, 3
organizagio da mensagem como um todo. Os diversos tipos de discursos
apresentam complexidades estruturais ¢ informativas varidveis. O discurso
pode ser descritivo, narrativo ou dissertativo; este, por sua vez pode ser
cxposmlg) Ou argumentativo, :

_Algumas cstruturas se adaptam mais a determinados ti iscur-
sos. Sem davida, o texto dissertativo exige uma especificidade 3:’6 v:cit‘)l:lslcﬂ::o
€ uma complu:)ududc de cstruturas ndo requeridos por textos de tipo descri-
vo ou narrativo, Verifica-se que, para a crianga, este Gltimo tipo ¢ mais fcil
doque o primeiro, Essa facilidade nio se localiza tanto no Iéxico ou na frase;
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hi elementos transfrasais, clementos que fazem do texto um todo, que tor-
nam sua escritura mais facil ou mais dificil. Os articuladores encarrcgados
pela seqienciagdo s30 scmanticamente muito variados. A deserigio e a nar-
rativa exigem da crianga o dominio das operagbes espaciais, o estdgio das
operagoes concretas (Piaget, 1972:32). A produgio de uma dissertagdo ex-
posiliva e, com maior razio ainda, de uma disscrtagio argumentaliva, requer
que a crianga jé tenha atingido o nivel das operagics formais (Piaget,
1972:47).

Conclui-sc do exposto que a habilidade da eserita deve ser adquirida
gradativamente de acordo com os niveis de maturidade mental, Um cosino,
que pretendaser eficiente, deve tomar em consideragio csse aspecto. Forgar
a criunga a produzir estruturas nio comportadas pelas suas condiges glo-
bais de maturagiio acarrclaria conseqiiéncias negalivas no processo cnsi-
no/aprendizagem.

3.2.3.4 . Ensino corretivo ¢ ensino cultural

O ensino da linguagem, além de scu propdsito comunicacional, possui
dois outros objetivos: conduzir o aluno a utilizar 4 norma padrio da lingua
¢ ministrar-lhe conhecimentos acerea da linguagem,

O ensino corretivo pouco Lem a ver com o problema da complexida-
de/dificuldade lingiistica. A dificuldade que se apresenta no ensino da cs-
crita ndo decorre da complexidade lingiiistica em si, mas dos contrastes ¢s-
truturais existentes entre as duas varicdades linghisticas que se defrontam.

0 mesmo ji nio aconteee com os propdsilos analitico-culturais do en-
sino da linguagem decorrentes do processo de deserigio ¢ de andlisc: sdo
aspectos que se relacionam com classificagbes e estruturas, tanto vocabula-
res quanto morfossintiticas ¢ frasais,

O tipo de cnsino mencionado consiste numa atuagio num (erreno me-
talingitistico, num terreno de abstragio; tem por objetivo levar o estudante
a conscientizar-se da estruturagio da lingua. S6 serd cficaz sc ministrado a
aprendizes possuidores de uma adequada maturidade mental que os capa-
cita a assimilar esscs conhecimentos; pressupoe o nivel das operagdcs for-
s,

O ensino deve ser gradativo como gradativo € o amadurecimento men-
tul. Sube-se, por exemplo, que a distingio entre sujcito ¢ predicado, entre
substantivo ¢ adjetivo sio nogdes muito mais simples do que a diferenga
entre adjunto adnominal ¢ complemento adnominal, ou do que a difcrenga
entre oragoes causais, explicativas ¢ fingis. Os modelos ou as esquematiza-
¢oes também apresentam complexidades varidveis. As terminologias rebus-
cadas sio mais dificeis do que os termos comuns, tradicionais,

A denominagdo dos [atos deve seguir a sua conscientizagio. O aluno,
a principio, deve ser levado a sentir a realidade lingtistica, a dar-sc conta de
determinado fato da linguagem porque essa realidade ja existe na prépria
lingua que cle aprendeu no ambicnte familiar, As explicagoes ¢ as denomi-
nagdes serio clapas posteriores ¢ complementares, Sabe-se que os fatos sio
elementos permancntes, a0 passo que as tlerminologias sio clementos varii-
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veis. Nenhuma explicagio serd plausivel se o fato ndo tiver sido sentido ou a
diferenga nio tiver sido mostrada. Ressalte-se, portanto, o ensino indutivo:
da pereepgio a descrigio dos fatos.

No momento ¢m que o aprendiz possui a suficiente maturidade mental,
o ensino produtivo ¢ o ensino analitico podem ser ministrados concomitan-
temente: os exercicios ¢ as explicagoes podem andar juntos. Parcce que um
bom cronograma de atividades gramaticais deveria apresentar a scguinte
ordem: exemplificagio ¢ conscicntizagiio das estruturas, produgio das es-
truturas conscicntizadas e, finulmente, sua descrigdo,

32.3.5 . O material instrucional

Por matcrial instrucional de ensino entende-se o programa a ser mi-
nistrado ¢ 0 texto utilizado para a sua apresentagio. A complexidade sinté-
tica ofercce aplicagbes dirctas na organizagio dos curriculos ¢ na confecgio
dos materiais de ensino. Os plancjadores do ensino da linguagem nao podem
ser apenas pedagogos ou psicologos ou lingliistas. A programagio do cnsino
da linguagem ¢ uma atividade complexa que requer uma participagio inter-
disciplinar. Enquanto o lingiista inventaria o que deve scr ensinado, o psi-
cOlogo cstabelece 0 momento mais oportuno do ensino e o pedagogo oricnta
a mancira de como ministré-lo. Trata-se, portanto, de um plancjamento que
pressupbe o concurso de trés especializagdes que deveriam estar em um s6
individuo: o psicolingiista aplicado ao ensino,

O plancjador de curriculos ¢ programas, bem como o produtor de
material de ensino, isto €, o autor do livro diddtico ¢ de livros de leitura
complementar (textos com objetivos de ensino das cstruturas, (extos com
objetivos de criagio de habilidades ¢ textos com objetivos informativos sobre
as mais diversas disciplinas) devem levar em consideragio a complexidade
lingdistica, A basc de todo esse trabalho deve ser o levantamento ¢ a gradua-
gao da complexidude linguistica em termos de maturidade e produgio, con-
forme uma gramitica psicolbgica. Tal gramdtica segue o desenvolvimento
lingiiistico e ndo o precede.

Titone (1976:171-85) afirma que a gramdtica psicologica deve servir
de lundamento imediato a uma gramdtica didatica. A dificuldade dos exer-
cicios deve ser ordenada de acordo com o deseavolvimento mental, de acor-
do com o nivel operatério do aprendiz,

A gramitica psicologica aponta dirctamente para trés objetivos: adap-
tar-se & capacidade lingiistica e ao grau de desenvolvimento mental do alu-
no; utilizar os procedimentos indutivos como modalidade dominante para a
descrigao ¢ a explicagao das estruturas da lingua; aprender o idioma como
mcio de expressio ¢ de comunicagio,

A complexidade linglistica tem implicagdes na organizagio de curri-
culos ¢ de programas. Hunt (1965:155) € de opinido que as estruturas sintd-
ticas devem ser devidamente graduadas para que o professor de uma séric
superior saiba exatamente as estruturas que foram cnsinadas em instdncias
inferiores. Somente desta mancira tornar-se-4 possivel uma revisao. O pro-
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grama dmp.nirdpulcmcmos mais conhccidos, mais simples, para dados
e e jetivo mais produtivo do que
rcicios que tém um objetivo mais produ 0q
corrc(io\:) dcvcmdcal?:dcr ao :?i‘\:cl de desenvolvimento mental da crianga.
Quanto aos livros que visam a excreitar 3 redag@o, € muilo importante quc,
indo de um dominio da [rase, passcm a0 [.)a.ré.gtafo ¢, entao, a um Ecnp
mais claborado. Por outro lado, aconsclha_-sc iniciar com 0 cpscurso d;.scn-
{ivo ¢ narrativo, passar gradativamente 3 disscrtagio expositiva c.dl'ma men-
te, 30s Lextos argumentalivos. Sob um angulo transf{a-sal. recomenda-se prin-
cipiar com exercicios de coeréncia, clarcza e precisio quanto a0 lcq_lg pro-
posto; & scguir passar parla cxcn‘:ifciosndc concxdes logicas, para scquiéneias
mentagao, para a logica do texto. ) .
o arg(t;s lc:ao?sa de lI)t:ilum pressupocm que sua sclgqao ¢ sua gradgqé_o coin-
cidam com os objetivos especilicos propostos. S tivercm como objetivo ser-
vir de introdugio A excrcitagio, deserigdo ou cxplz.mqao.dc cslrqur::_s\; ;t;r':
vém que sc oriente pelos dados da gramiitica psicologica. Sg obje d:: y
incrementar a habilidade de leitura, acompanhados de exercicios mclon}
preensio, convém que 0 aulor esicja atento aos quatro clemcntos d(l:‘il. tuais
sobre 0s quais a complexidade ¢, conscquicntemente, & d:ﬂcul_dndc s slu;a
pode incidir: Iéxico, sintaxe, estruturagio textual ¢ teor de m_form.'nl(;ao. c
tiverem o lazer como principal meta (livros de lcnura.ml'anto-juvcm ), 0 au-
tor ndo poderé deixar de observar o nivel cultural o leitor ao qual se dmgc:}:.
sua maturidade lingiiistica quanto aos aspectos vocabulares csmlﬁllgos ; s;.(:
nivel de maturidade mental, principalmente quanto aos aspectos de esty
de argumentagdo ¢ de abstragio,

2.3.6 . Diagnose ¢ tratamento de palologias. . )
i‘alvcz a dl'awg:nosc ¢ o tratamento de distrbios da Imguagcu! con;ig—
{uam-s¢ na mais importante aplicagio dos dados de complcxldgdc lingfisti-
ca. Como a aquisigio da linguagem sc processa scgundo uma llmhg L:l.alur::
cional ¢ como ¢ possivel analisar ¢ ordenar a con‘nplc:udadc inglistica j
gundo essa realidade, se os dados dessa coq\plcxndadc forem com!mra 0s
com os dados do desempenho tanto produtivo (fular, c_w'cvgt_) quanto re-
ceptivo (ouvir ¢ ler), verificar-sc-4 a po:w.xbllndadc de d'mgnowcar as pato-
logias, descrever os desvios ¢ claborar auvu!adcs apropriadas de tratamento.
Essa atividade deve cavolver os scguintcs momentos: -
a - Construgdo do modclo: levantamento ¢ ordenagio da complexida-

de lingiilstica cm termos psicolingiifsticos;
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b - Coleta de dados do desempenho do sujcito a ser examinado;

¢ - Aniilisc contrastiva entre o desempenha previsto ¢ o desempenho
real, a fim de levantar as discrepiincias;

d - Diagnose das deficiéncias ou distirbios ¢ indicagio de atividades
terapéuticas;

¢ - Eluboragiio dos exercicios indicados;

f- Aplicagio de excrcicios de¢ uma mancira dosada, mas suficicntc-
mente compacta, para corrigir os distGrbios ou suprir as deficién-
cias.

Lennenberg (1971:81) afirma que "dentre os mais importantes objeti-
vos de plancjamento de terapia du fala consta a determinagio de se a lingua-
gem deve ser ensinada ¢ aprendida cm termos de uma hicrarquiia de com-
plexidadc, se ¢ necessdrio que um conjunto de habilidades precedam outros
ou se quasc tudo pode ser ensinado ¢ aprendido em diversas ¢ numcrosas
ordens”.

As [6rmulas de medigio de complexidade, em si, pouco contribucm
a0 treinamento lingiistico. Medidus de comprimento, de freqiéncia, por si
mesmas, nio fornccem sugesties a respeito de procedimentos terapéuticos
especificos. O unico objetivo imediato das formulas ¢ medir a complexidade
de um determinado texto, em relagdo a sua produgio ou cm relagio a sua
compreensio,

Ji foi mostrado que a complexidade apenas 1ogico-formal, muitas ve-
zes, € contradita pela dimensdo evolutiva. O uso de um modelo lingtiistico
de complexidade estrutural sem uma dimensio descovolvimentists levard
inevitavelmente & arbitraricdade. Faz-sc mister, portanto, descavolver uma
gramética psicologica de dificuldades empiricamente testadas.

Crystal (1976:25) ji dizia que "s¢ alguém pretende proceder a um tra-
tamento sistemitico, os tragos do modelo devem ser apresentacdos em termos
de algum principio explicito do progresso evolutivo”, Lenncberg (1971:81)
Questiona-se da seguinte mancira: "Se, de fato, existe uma hicrarquia de com-
plexidade, quais sio os correlatos lingliisticos, quais sdo os fatorcs quc tor-
nam simples alguns aspectos lingiisticos ¢ quais os que os tornam dificeis?”,

Na realidade, csse questionamento exigiria uma resposta adequada,
Nem sempre basta diagnosticar a deficiéncia para se ter de imediato condi-
¢oes de proceder a um processo terapéutico, A pergunta do "por que deter-
minadas cstruturas sio mais ou menos complexas”, deve ser respondida, J§
foi visto que a resposta nio reside na estrutura lingiiistica em si, A comple-
xidade pode ser originada por problemas de interferéncia tanto intralingual
quanto interlingual; pode ser causada pelos contrastes existentes entre a nor-
ma padrio a ser ensinada ¢ a norma utilizada pelo grupo social de origem
do aprendiz; pode estar relacionada com a capacidade de retengio da me-
méria imediata ou com um teor demasiadamente alto de informagio; final-
mente, pode ser provocada por uma falta de amadurccimento mental do
aprendiz,
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Disso conclui-se que 0 processo terapéutico estd intimamente relacio-
nado com as causas. As yezes ndo adianta apontur excrcicios terapluticos
na comunicagao lingiistica scm, primciramente, glnmma: 4s causas. Assim,
por exemplo, o caso de uma crianga que nio domina determinada estrutura
por ser portadora de uma deficiéncia mental; scrd necessirio que, cm pri-
miro lugar, sc afaste 4 causa e, somente depois, procure-se remediar a falha,

3.3. Ponderagbes finais

A complexidade da linguagem deve ser determinada com o auxilio da
psicologia evolutiva; o desempenho produtivo, tanto oral quanto escrito,
deve servir de base para a claboragao de uma gramitica wcqlbgica. As
dificuldades provocadas por cssa complexidade 1o processo cnsino/apren-
dizagem devem ser inventariadas através de uma rigorosa andlise de crros,
valiosamente corroborada pela andlise contrastiva, -

O ensino da linguagem, segundo os scus objetivos espeetficos, dard
maior ou menor énfase ao propdsito cultural, corretivo ou comumcac:m‘m.l.
Mesmo que sejam em quantidades varidveis, mas scmpre com uma partici-
pagiio significativa, a complexidade lingiiistica deverd ser clemento dcszsavo
na organizagiao de programas ¢ curriculos ¢ na claboragio ou sclegio de
maleriais de ensino. A contribuigdo mais relevante se di no ensino cul.lural
que tem por alvo ministrar conhccimentos sobre 4 cstrutura ¢ o funciona-
mento da linguagem. . :

Porém, a aplicagao mais importante talvez sc loca!:zc na dmglfose eno
tratamento de patologias, Mediante uma acurada anilise contrastiva eotre
um modelo de complexidade e o desempenho receptivo ou produtivo real,
serd possivel detectar distirbios ou deficiéncias e claborar ¢ aplicar excrei-
cios lerapéuticos apropriados.

4.0 SIGNIFICADO DA MATURIDADE LINGUISTICA NO
DESEMPENHO ESCOLAR

4.1, Introdugio

E de hd muito tempo que professores de linguas deram-se conta, cm-
bora sem base em dados cmpiricamente comprovados, de que as criangas
de mais idade difcrem em certos aspectos, daquelas que sao cscritas por
criangas de menos idade; que, na leitura, a dificuldade de compreensio dos
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textos varia igualmente cm razio da idade ¢/ou do desenvolvimento global
do aluno (Pocrsch, 1981:167).

Por outro lado, € comum, cm reunioes de professores de 19 ¢ 29 graus,
ouvirem-se alirmagoes que vinculam entre si o desempenho ou o rendimento
de diversas disciplinas ou drcas de estudo. Muis notoria € a vinculagio feita
entre o desempenho em linguagem ¢ o das diversas disciplinas curricularcs,
Geralmente causa estranheza o fato de um bom desempenho em linguagem
nio relletir bom rendimento em disciplinas como os da drea de ciéncias ou
aquclas de estudos sociais.

Pressupondo que o desenvolvimento da linguagem scja condicionado
ao pleno desenvolvimento da crianga e que scu rendimento escolar geral
também dependa desse desenvolvimento global, levanta-se a hipoiese da
existénein de uma corrclagio positiva entre desenvolvimento lingiistico e
rendimento escolar.

O objetivo principal ¢ analisar, cm alunos de 19 grau, primeiroa relagio
entre o nivel de maturidade lingdistica — medida na escrita — ¢ a média
global de rendimento em todas as disciplinas ¢, scgundo, a relagio entre esse
mesmo nivel ¢ os graus de rendimento em diversas disciplinas cscolares,

Os resultados apontam para a conclusio de que as duas varidveis cor-
relacionam-se significativamente e que o coeliciente de corrclagiio entre a
maturidade lingiistica ¢ o desempenho nas diversas disciplinas depende
principalmente de dois fatores: pensamento reflexivo ¢ compreensio em lei-
tura exigida para o scu estudo, ¢ quantidade de material ling@istico envolvido
nas avaliagdes.

Essa conclusao ndo implica a existéncia de relagio "causa-cleito”, nem
tampouco faz supor que um aumento artificial na maturidade lingiifstica —
através de uma instrugio sistematizada — reflita necessariamente um au-
mento no rendimento das disciplinas cnsinadas na escola,

4.2 . Escolaridade, aprendizagem ¢ rendimento

Considera-sc o aprendizagem como um processo inlerno que permite
a0 sujeito obler novas estruturas cognitivas, mudar as antigas, transferi-las ¢
aplici-las, ajustando-se as diferentes clapas do deseavolvimento intelectual
¢ atingir, assim, novos niveis de consciéncia. O ensino, por sua vez, ¢ com-
preendido como um processo que interfere no desenvolvimento dessa mes-
ma aprendizagem.

"A instrugdo escolar, explica Vygotsky (1979:123-5), descmpenha um
papel decisivo na conscientizagdo do processo mental por parte du crianga.
Os conceitos cientificos, com scu sistema hierdrquico de interrelagio, parc-
cem ser o meio em que primeiro se desenvolve a consciéneia ¢ o dominio do
objeto, sendo mais tarde transmitidos para oulros conceitos ¢ outras dreas

do pensamento. A consciéneia reflexiva chega A crianga através dos portais
dos conccitos cientificos”,
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£ através da cscola que a crianga adquire consciéncia do sistema lin-
ghistico, consciéneia essa que terd papel importante no desenvolvimento de
scu pensamento. E, scgundo Vygotsky (1979:136), "o cnsino de uma deter-
minada mutéria influencia o desenvolvimento das fungdes superiores para
além dos confins dessa mutéria cspecilica”, Infere-se que a aprendizagem
conscicnte da linguagem vem a favoreeer o deseavolvimento cognitivo,

A cscola ¢ responsdvel, igualmente, peli fungio de avaliar a evolugio
do aluno, sempre a partir de critérios segundo sua propria concepgio de
ensino/aprendizagem. A cssa avaliagio devem corresponder também pro-
cedimentos formalizados — os instrumentos de avalingdo. Assim, mesmo
sem que sc percam de vista as peculiaridades individuais, sio estabelecidos
certos referentes mediante os quais se avalia o "rendimento escolar”, expres-
sos em graus de eficiéncia no desempenho de determinadas tarefas ¢, con-
seqiientemente, na identificagio do aluno em termos de membro de um gru-
po de sujcitos com cquivalineia de niveis alcangados. e

Rendimento escolur passa a ser entendido como os graus de eficiéncia
atingidos na solugdo de problemas propostos a0 aluno, este recorrendo s
possibilidades de agio que lhe ofercee a estrutura cogniliva por cleja §lca:3-
gado ¢ 0 "potencial cognitivo acionado” cm colaboragio com os profissionais
em ensino. Convém igualmente lembrar que, na medida cm que somente s¢
pode fular em cognigio em termos de deseavolvimento ¢ que este se fazem
clapas, o rendimento escolar, dentro do contexto a que nos referimos, s6
serd aferido numa relagio direta com as mudangas ocorridas no desenvol-
vimento intelectual.

4.3 . Interdependéncin entre linguagem e ensino

Os fundamentos tedricos que alicergam a hipotese de uma relagio po-
sitiva entre maturidade ling@istica ¢ rendimento escolar residem, basicamen-
te, nu teoria du transferéneia do desenvolvimento de processos mentais su-
periores ¢ na utilizagio do processo ensino/aprendizagem.

Luria (1971:81) afirma que a linguagem ¢ "ndo apenas um meio de
comunicagio mas lambém o veiculo mais importante do pensamento, que
assegura a transigio do sensorial ao racional na representagio do mundo.
(..) A linguagem ¢ realmente o meio muis importante de desenvolvimento
du conscicncia’,

43.1 , Transferéncia do desenvolvimento mental

A relagio entre instrugio escolar ¢ desenvolvimento mental da crianga
¢ fundamental para o estudo da teoria da transferéncia; a linguagem ¢ uma
das pontes responsiveis por essa relagio.

Em suas investigagoes, quanto o relacionamento instrugdo ¢ desen-
volvimento, Vygolsky (1979:136) chegou, entre outras, & conclusio de que
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todas as matérias escolares fundamentais atuam como uma disciplina for-
mal, cada uma delus facilitando a aprendizagem das outras; as fungdes psi-
col6gicas por elas estimuladas desenvolvem-se num Gnico processo comple-
x0. Essa conclusio aponta para a possibilidade de haver transferéncia na
aprendizagem, ou scja, a instrugio em determinada drea pode transformar
€ reorganizar outras dreas do pensumento,

A teoria da transferéncia se sustenla porque todas as fungoes superio-
res (Em em comum a consciéneia, 0 controle ¢ a abstragio. Assim, hé trans-
feréncia entre as disciplinas que ativam vastas drcas da consciéncia como a
leitura, a escrita, a aritmética ¢ as ciéncias naturais. Em disciplinas que exi-
gem adestramento especifico, como ¢ o caso da datilografia, naturalmente
a tese de transferéncia fica enfraquecida.

Por que medir na escrita o grau de maturidade lingtistica, nessa rela-
¢do com o rendimento escolar? A resposta estd no fato de que a aquisigio
da escrita exige um alto desenvolvimento psiquico em vista do alto nivel de
abstragio exigido por essa tarefa, A linguagem cscrita é o resultudo de uma
aprendizagem especial; *a andlise consciente dos meios de sua expressio
conslilui sua caracteristica fundamental® (Luria, 1987:170). Por scr uma ali-
vidade que cxige tomada de consciéncia € que a linguagem cscrita é instru-
mento essenciyl para precisar ¢ claborar os pensamentos,

As experiéncias de Vygotsky (1979) para verilicar a influéncia da lin-
guagem na formagio dos processos mentais complexos superiores provam
que, com o deseavolvimento da linguagem, operam-se considerdveis mudan-
¢as na totalidade das estruturas mentais,

Luria (1987:211) diz estar convencido "de que a linguagem nio somen-
Le permite entrar mais profundamente nos fendmenos da realidade, nas re-
laghes entre as coisas, agdes ¢ qualidades, ¢ possui um sistema de constru-
Goes sintiticas que permitem formular a idéia, expressar um julgamento, mas
também dispde de formagdes mais complexas que possibilitam o pensamen-
to tedrico, 0 que permite ao homem sair dos limites da experiéacia imediata
¢ tirar conclusdes por um caminho abstrato logico-verbal,

O fato de a escrita exigir, além de um (reinamento sistemdtico, o de-
senvolvimento de processos mentais espeeificos, processos esses também
exigidos na aprendizagem de boa parte das disciplinas curriculares, traz evi-
déncias para a hipdtese da correlagio positiva entre maturidude lingiistica
¢ rendimento escolar,

4.3.2 - Aimportincia da comunicagio verbal no processo de aprendi-
zagem

Geralmente, nos programas cscolares, propdem-se procedimentos
metodolGgicos especificos para as diversas laixas de escolaridade respeitan-
do os estigios de desenvolvimento. Escolares pertencentes ao cnsino funda-
mental (até a 6% séric) encontram-se no estigio dus operagdes concretas;
aconsclha-se que "nas atividades, as aprendizagens se descnvolvam antes
sobre experiéncias colhidas ¢m situagdes concretas do que pela apresenta-
¢ho sistemdtica dos conhecimentos (Parccer 853/71 do CFE)". No entanto,
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se olharmos para as salas de aula, verificar-sc-4 que, apesar dessas dariu
indicagdes metodoldgicas, embasadas na psicologia evolutiva, a instrugio
usual ¢ a verbal. Nas sérics de sélima ¢ oitava, cmbora as criangas jid estejam
ingressando no periodo das operagoes formais, a énfasc na comunicagio
verbal como mediadora no processo de ensino ainda € maior do que deveria
ar.

e Por outro lado, verifica-se que o rendimento escolar é medido através
do desempenho em provas escritas. Como, nessa avaliagio do rendimento,
¢ privilegiada a utilizagio do meio escrito, poderfamos perguntar se esses
escores obtidos realmente espelham a quantidade aprendida de um.dclcr-
minada atividade ou drea do saber, ou se mede competéncia linglistica.

Constata-se assim que, mesmo contrariando as orientagdes da psico-
logia evolutiva, ¢ a instrugio ¢ a avaliagio verbal que predominam no pro-
cesso ensino/aprendizagem nas sérics fundamentais de nossas escolas.

O fato de o ensino privilugiar a comunicagio verbal e, pnncnpalmgnte.
o lato de quase toda a avaliagio scr processada através de testes escritos,
com bastante clareza apGia o hipotese di existéneia de uma correlagio po-
sitiva entre maturidade lingiiistica ¢ rendimento escolar.

4.4 . A pesquisa e seus achados

Para avaliar a hipbtese em questio foi realizada uma pesquisa com
alunos do cnsino fundamental. Os dados primérios foram colctados em cinco
faixas de idade/escolaridade de uma escola de 19 grau. As diversas .fnus
foram definidas por duas varidveis: idade (de 10 a 14 anos) ¢ escolaridade
(de 4° a 8? séric). ik

Ossujcitos da pesquisa foram emparelhados segundo as variaveis sexo,
cocliciente de inteligéncia, ¢ nivel socio-ccondmico-cultural. :

A varidvel independente — nivel de maturidade linguistica — foi cal-
culada pela aplicagio da formula "razio de informagio .sinltulngaj (Pocr§ch.
1983), num corpus constituido dc trés composiges de cada sujeito, realiza-
das em trés meses diferentes do 2° semestre escolar, versando sobre trés
assuntos distinlos. .

A varidvel dependente — rendimento escolar — foi oblida atrayés da
secrctaria da escola ¢ corresponde as medias finais globais dos alunos de
cada séric da amostra e dus médias finais obtidas pelos sujeitos em discipli-
nas do curriculo, no finsl do ano lctivo.

Os dados relerentes as duas varidveis foram submetidos a um trata-
menlo estatistico que, entre outros, calculou o coclicieate de wnclac_;ao cn-
tre as varidveis, o comportamento desta correlagio nas diversas faixas de
idade/escolaridude ¢ nas diversas disciplinas, Também foi calculada a sign-
ficAncia cstatistica desses resultados.

147



0.78""
0.72**
o6
057
nn.l
P “s 58 8 (1K ”» s s
Geifico dot coeli de do enwe Tnell s « rendk -t

e the whincs de ¢ines Sabum difarenias e idede/escolnriiads,

O griilico anterior nos mostra que o coeliciente de correlagio para a
4* série, além de ndo apresentar significincia estatistica, ¢ muito baixo. Nas
outras sérics verifica-sc a cxisténcia de uma correlagio moderadamente po-
sitiva, chegando a ser quasc alta na 8 séric; esses dados sio estatisticamente
significativos ao nivel de 0,01, Observa-se que o cocliciente de correlugio
aumcnta para as séries mais altas; por suavez, o aumento, de séric para séric,
vai diminuindo.

Esscs dados nos levam a confirmar, em termos genéricos, a hipotese
da existéncia de uma correlagdo positiva entre maturidade lingiiistica ¢ ren-
dimento escolar,

O aumento do cocficiente de correlagio pode ter as scguintes explica-
goes. Determinado grau de maturidade lingiistica indicia certo grau de de-
senvolvimento; ao grau maior de desenvolvimento intelectual do aluno cor-
responde um melhor rendimento escolar, desde que este reflita uma apren-
dizagem sustentada na aquisicio, transferénciy ¢ aplicagio de novas estry-
turas cognitivas.

Como, por definigdo, a maturidade lingiifstica - aspecto produtivo cs-
crito da comunicagdo verbal é privilegiada tanto no cosino quanto na avalia-
cao da aprendizagem, temos ai uma segunda cxplicagio. Visto que na 4°
séric, onde o processo ensino/aprendizagem ¢ desenvolvido por atividades,
0 pensamento — clemento que faz a ponte catre linguagem ¢ ensino — ainda
&io tem muito significado nio ¢ de estranhar o baixo cocliciente de corre-

G0,

A tabela 11 mostra que o rendimento nas disciplinas da s¢tima série
correlacionam-se com os escores de maturidade lingiiistica de formas dife-
rentes; em todos os ¢asos exislc uma correlagio moderadamente positiva, o
Que vem a confirmar mais uma vez nossa hipotese inicial.
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Tabela Itl - COEFICIENTE DE CORRELAGAO ENTRE MATURIDADE LINGUISTICA DE
ALUNOS DE 7* SERIE £ SEU RENDIMENTO ESCOLAR EM SEIS

DISCIPLINAS CURRICULARES
Disciplinas Cosficiente de Correlagio
Lingua materna 0,75 **
Lingua estrangeira 0,52 **
Matematica 0,79 **
Cibncias Naturals 0,54 ==
Historia 0,64 **
Geografia 0,50 **

Encontramos explicagdes para cssa diseriminagiio no referencial tco-
rico apresentado no infcio deste traalho. A matemitica apresenta o cocfi-
ciente mais clevado: constitui uma disciplina que exige, mais do que as ou-
tras, um pensamento reflexivo. A lingua materna vem logo a scguir: de um
lado, a produgdo escrita constitui um dos componentes da ava!nmo: do ou-
tro lado, a compreensio em leitura ¢ o estudo da gramética exigem um bom
nivel de desenvolvimento intelectual, I

As disciplinas com cocficiente de correlagio mais baixos sio Ciéncias
Naturais ¢ Lingua Estrangeira. Enquanto o ensino de Ciéncias S¢ processa
mais dentro das operagdes concrelas - principulmcul'c experiéncias - a
aprendizagem de uma lingua cstrangeira aproxima-sc mais de uma atividade
de "estimulo resposta” - 0s mesmos conccitos passam a ser representados
por outros signos verbais - do que de um desenvolvimento de atividades

cognitivas,

4.5 . Considerugoes finais

O cocficiente de corrclagio entre maturidade lingiiistica ¢ rendimento
escolar aumenta & medida que a scriagio cscolar sobe. Serd que este fato
nos permite afirmar que cxiste, entre essas duas varidveis, uma relagio de
"causa-e-eleito™ Poder-sc-ia projetar um experimento que, emparclhadas
outras varidveis intervenientes, confirmasse a hipolese de que um aumcento
do nivel de maturidade lingiifstica - através de um ensino sistematico - origina
um aumento no rendimento geral do individuo, Esse achado tamb¢m apon-
taria para a hipotese de que um bom nivel de maturidade linggistica pode
indiciar um bom rendimento escolar. o

A corrclagio entre o rendimento nas diversas disciplinas ¢ o grau de
maturidade lingiistica apresenta coeficicntes diferentes. Esse ato, cntre ou-
tras, pode ter as seguintes explicagoes:
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a) a existéncia de disciplinas cujas avaliagdes utilizam mais material
escrito ou menos; a propria comprecnsio desse matcrial constitui uma va-
ridvel muito ponderante;

b) as disciplinas se dilcrenciam quanto ao scu aprendizado: enquanto
umas utilizam mais atividades de "adestramento” (treinamento), outras exi-
gem mais processos ¢ atividades intclectuais;

¢) o ensino de certas disciplinas se realiza mais através de textos escri-
tos do que de apresentagoes orais do instrutor: a capacidade de leitura do
aprendiz influencia no processo de aprendizagem,

Na pesquisa aqui relatada ndo houve um controle dos lipos de instru-
mentos utilizados na avaliagio. Sube-se que existem diversos fulores na ava-
liagio, que influcnciam os cscores de rendimento: abordagens psicologicas
diferentes para a claboragio do instrumento, coeréncia entre o tipo de en-
sino praticado ¢ o tipo de avaliagio, quantidade de matcrial escrito - quer
como recepgio quer como produgio - utilizado, Essas colocagdes apontam
para a realizacio de pesquisas semelhantes mas que tenham o cuidado de
homogencizar os instrumentos de avaliagdo.

Pergunta-sc quais seriam as conscqiiéncias de uma agdo pedagdgica
que ndo participasse de mesmos principios cducacionais, de mesmas con-
cepgdes de ensino, ou quais seriam as implicagdes da cocxisténcia de diver-
sas linhas de trabalho decorrentes de posturas metodologicas diferentes ou
da utilizagiio de instrumentos de avaliagdo incocrentes com os objetivos ¢
metodologias. Nessas condigdes, como ¢ onde ficariam os critérios para afe-
rigao do rendimento escolar?

Pergunta-sc, outrossim, quais scriam as conscqiiéncias de uma produ-
Gdio escrita marcada por fatores virios que ultrapassam os dominios da cog-
nigao, 0s quais levassem o aluno a ndo expressar o que realmente sabe? O
que dizer de bloqucios sécio-comunicativos oriundos de problemas de or-
dem emocional, da solicitagio de tarcfas desvinculadas da realidade do alu-
1o ou inadequadas a seu nivel de desenvolvimento global?

Serd que o desenvolvimento da consciéncia lingiiistica, (0 necessério
A transposicio do discurso interior para o discurso externo, nao poderia ter
sido prejudicado por um ensino gramatical ministrado sob a forma de "ades-
tramento” quc, longe de atuar como "disciplina formal®, privassc o aluno de
um melhor conhecimento da lingua? Nessas condligoes, como se situaria a
alerigdo da maturidade lingiiistica na produgio cscrita?

Verificamos que este estudo deixa muitas perguntas para screm res-
pondidas ¢ aponta para diversas pesquisas fundamentadas nos achados da
presente investigagao,
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