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RESUMO

A tradugio foi considerada nesse estudo como um dos tipos de ativi-
dade de linguagem ideal para se investigar as relagdes entre leitura e escri-
tura uma vez que o tradutor usa sua competéncia como leitor ¢, a0 mesmo
tempo, como escritor para produzir um texto que reponha, com a maior
equivaléncia possfvel, os contetidos expressos no texto-fonte, pretendeu-se
verificar se o desempenho em leitura na lingua-fonte e em escrita na lingua-
alvo influfam na qualidade da tradugdo. Para verificar estas hipéteses, apli-
caram-se trés conjuntos de testes a 24 estudantes de Cursos de Letras. Os
testes destinaram-se a avaliar o desempenho das informantes nas trés varid-
veis consideradas: compreensio em leitura na lingua-fonte, produgéo escrita
na lingua-alvo e tradugio. Os resultados mostraram a existéncia de correla-
gdo positiva entre 0 desempenho em leitura e em produgdo escrita e a qua-
lidade da traducao.

ABSTRACT

In this study, translation was considered as one of the ideal kinds of
language activity to investigate the relationships between reading and wri-
ting. Since the translator uses his/her competence as a reader and, at the
same time, as a writer, to produce a text that replaces, with the highest equi-
valence possible the contents conveyed in the source text, it was intended to
examine whether the translator’s performance in reading in the source lan-
guage and in writing in the target language affected the translation quality.
In order to examine these hypotheses, three sets of tests were administered
to 24 students of Letters Courses. The tests were designed to evaluate the
informant’s performance in the three variables considered: reading compre-
hension in the source language, written production in the target language
and translation, The results have shown the existence of positive correlation
between the performance both in reading and in writing and the translation
quality.
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O estudo das relagdes entre leitura ¢ escritura tem recebido grande
Enfase, especialmente a partir da década de 80, quando vérios pesquisadores
vém buscando respostas para questdes relacionadas ao ensino de

Reconhece-se, hoje, que a leitura e a escrita sio atividades de lingua-
gem e de cognigao profundamente relacionadas e que a prética de uma influi
sobre o desempenho na outra,

Virios estudos correlacionais e experimentais recentes (ém compro-
vado a influéncia reciproca das préticas de leitura e de escrita, Numa sintese
desses estudos realizada por STOTSKY (1983), verifica-se que melhores
leitores tendem a ser melhores escritores, que melhores escritores tendem
a ler mais que escritores menos proficientes e que a estrutura sintética da
escrita dos melhores escritores tende a ser mais madura que a dos leitores
menos proficientes. Outra descoberta mencionada por ¢ssa autora refere-se
aos beneficios advindos de experiéncias em leitura para o aperfeigoamento
da escrita, Inimeras pesquisas referidas constataram que a prética de leitu-
ra, sem Enfase nos estudos gramaticais ou na pratica adicional de escrila,
produziu resultados iguais ou maiores na qualidade da escrita do que os
estudos de gramética ou pritica extra de escrita.

Outros esudos, como os de ECKHOFF (1983), revelaram que a estru-
tura ¢ o estilo dos textos lidos influenciaram na produgdo de textos préprios.
POERSCH (1991) constatou que a dificuldade de compreensio de textos
correlaciona-se com o teor de coeréncia implicita entre as proposigdes de
um texto € que a compreensiio de categorias de coesio textual relaciona-se
com a produgao de textos mais coesivos (POERSCH ¢SCHNEIDER, 1991).

Esses sdo apenas alguns excmplos de pesquisas que vém examinando
as rclagbes entre leitura e escritura na lingua materna com vistas ao aperfci-
goamento da instrugao nessa drea.

Um campo de atividade de linguagem onde a compreensio ¢ a produ-
§d0 de textos convergem ¢ a tradugio. Por meio da atividade tradutéria, o
tradutor coloca-se a servigo do produtor do texto-fonte ¢ dos seus leitores
no texto-alvo, num processo de mediacio comunicativa que depende funda-
mentalmente de sua competéncia como receptor bilinglie ¢ como escritor,

Um ato de tradugio é uma atividade intelectual complexa, envolvendo,
entre outras coisas, a compreensio do mundo cultural e das experiéncias
que subjazem ao ato original de escrita, a compreensdo do sentido expresso
através dos signos verbais ¢ a reconstrugio da mensagem através de escolhas
lingilisticas compativeis com o sistema lingiistico dos Ieitores da lingua-alvo
€ COm suas expectativas,

Diante da complexidade envolvida na tradugdo, a compreensdo do
seatido e a redagio do texto de tradugio tém sido objeto de investigacio
pelos estudiosos da tradugio, Dentre eles, DELISLE (1984) vem propondo
0 estudo de vérios fatores que intervém no ato de tradugdo, especialmente
na redagdo. De acordo com ele, a reexpressio do sentido em forma escrita
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depende da qualidade da interpretagio prévia do texto-fonte ¢ das qualida-
“‘&mammﬁmaududommamwnﬁmaﬁm
peténcia do tradutor tanto na compreensdo quanto na produgio il gy
nio se tem conhecimento sobre estudos que mostrem com objetivi a

que ponto € em que aspectos :.m:pcnho do tradutor nessas duas ativi-
dades idade da : y
E‘Lmvz: 3:::: o presente estudo pretende verificar como leitura e
escritura eomlacion'am-sc no processo de tradugdo. Mys especificamente,
descja-se investigar até que ponto o desempenho em Icitura na lingua-fonte
¢ cm escrita na lingua-alvo influem na qualidade da tradugdo. Com ;j“::
e, gt pdr e 2 e st i do
de escrever na ativida utéria ¢, ain
:;?nmuqoam' ento do ensino de lingua estrageira ¢ de lingua materna
nos cursos de Letras e de formagiio de tradutores.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1. Leitura e escritura; processos interativos

A leitura ¢ a escritura tém sido considcx:ndas COMO Processos cog:nahu
vos que envolvem um conjunto de operagoes lingiifsticas e cogx:;u:’as. t::n 5
zadas pelos leitores/escritores com vistas A construcio do sentido ovolven;
Do ponto de vista cognitivo, tanto a leitura como a escritura en .
um sujeito ativo. Os leitores nio recebem passivamente a m(orém.aqiotc; -
da da pégina escrita; ao contrdrio, cles usam conhecimento pr vngc pam i
buir interpretagbes a textos. Os escritorcs, por sua vez, dispoes d:s e
junto de habilidades, estratégias € convengdes que devem ser usadas e
ever bem. i
vm'gﬁ&:? :slfimn € @ escritura ndo $d0 apenas Processos cogmuvo:_.
Ambas séo atos de comunicagdo ¢, por isso, 530 cvenlos Socials. Lere es:aho
ver sdo formas de interagdo social envolvendo um sujeito Ic:tg:lc um ost':jsea 4
escritor que devem cooperar pard que a Comunicagao se esta eqa; Yo
tor, normalmente, niio escreve para si, mas para alguém que usar gt
csc‘rito como mediador entre a mensagem que cle pretendeu Vﬂ‘;;sg- &)
compreensio dessa mensagem pelo leitor. Como diz KLEIMAN (1989:65),

i leitor ¢ awor que
mediante a leitura estabelece-se uma relagao entre
mmma:mdewwwmmmz
adnmmmpm&cmapqnmddﬂ. apesar
divergéneias possiveis em opinides ¢ objetivas.
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Esta "responsabilidade mGtua” entre leitor ¢ escritor deve-se
to social da interacio nos dois processos, que se abordarg asegui:.o“pec.

2.1.1. Interagiio na leitura

Dopon_tod;evisuda leitura, a interagio pode ser considerada sob dois
dngulos: o primeiro, refere-sc & interagdo leitor-texto, efetivada sob o aspec-
to operacional, que diz respeito A construgio da compreensdo, ¢ sob o as-
pecto pragmatico, que dd conta da funcionalidade dos atos praticados pelo
escritor. O segundo dngulo diz respeito 4 interagio de muitas habilidades
componentes da leitura, atuando simultancamente ¢ influenciando-se reci-
procamente. Nessa perspectiva, a interagdo na leitura decorre de habilida-
des répidas de processamento de nivel inferior (decodificagio) e de habili-
dades de compreensio e raciocinio de niveis mais altos (interpretagio).

A construgdo de sentido de um texto, ou de sua coeréncia, depende da
combinagdo dos scguintes fatores

a) do conhecimento lingiiistico,
b) do conhecimento textual,

¢)do conhedmuuo de mundo que, juntos, formam o conhecimento prévio
do leitor. Esses diversos niveis interagem entre si ¢ 6 por isso que a leitura
¢ considerada um processo interativo (KLEIMAN, 1989).

néo—v?bal conhe d::)imcnto lingiiis limvo:_vc todo o conhecimento implicito,
erbalizado, que permite a m falar uma abrangendo desd
0 conheamcnlq do lé:ugo. da gramdtica, at¢ da prlc‘:ll:gt’:::.ia. o ;
O conhecimento lingilistico tem grande importiincia para o processa-
mento do texto, uma vez que, durante 0 processamento de uma porgao de
discurso, o leitor deve determinar a seqiiéncia correta das unidades no sin-
tagma. Para isso, ele usa o conhecimento da estrutura sintética da lingua.
Através do conhecimento morfolégico ¢ lexical, o leitor identifica palavras
¢ redundéncias que ajudam a construir o sentido do texto.
& el!;‘.mn:grz ) udugehmm lo.ﬁngﬁlawow’ ico seja importante para a compreen-
§ ©, por si anli-la, ja i
de outros upos de conhcc'i’:wnlos. R R AT fotowde
_Outro tipo de conhecimento importante para a compreensio é o co-
nhecimento textual, que abrange um conjunto de nogdes e conceitos sobre
0 texto, Esse tipo de conbecimento permite classificar os textos sob 0 ponto
de vista de sua estrutura (descritiva, narrativa, expositiva), sob o ponto de
vista do tipo de interagdo entre leitor e autor (formal, informal) ¢, ainda,
permite ao leitor reconhecer as intengdes do autor (informar, persuadir,
divertir, clc)_ através de marcas lingiifsticas e ndo-lingiiisticas. :
, Pesquisas recentes tém mostrado que a organizagao retorica dos textos
inlcrage com os esquemas formais do leitor, isto ¢, com o conhecimento
Prévio e sua experiéncia com a organizacao textual. MEYER (apud CAR-
REL, 1985) e outros pesquisadores observaram que a informagdo colocada
nos niveis supcriores da hierarquia de um texto € mais facilmente recupcrada
do que a informagiocolocada nos nfveis inferiores. CONNOR (1984), usan-
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do textos u?oamvos do tipo problema/solugdo, propostos por Meyer, com
estudantes de inglés como segunda lingua, constatou que os leitores nio-na-
tivos lembraram o mesmo nimero de idéias superiores que os leitores nati-
vos. CARRELL (1985) estudou os efeitos de quatro padrdes retéricos dife-
rentes na lembranga de leitura de leitores de inglés como segunda lingua,
falantes de vérios idiomas diferentes. A pesquisadora concluiu que, quanto
mais bem estruturados os padroes textuais, melhores foram os resultados,
isot &, os leitores lembraram um nimero maior de idéias especificas,

O terceiro tipo de conhecimento decisivo para a compreensio na lei-
tura é o conhecimento de mundo, que envolve todo um conjunto de expe-
riéncias do leitor acerca das coisas, as crengas ¢ os comportamentos huma-
nos. Esse tipo de conhecimento € visto como uma espécie de dicionério en-
ciclopédico do mundo e da cultura arquivado na meméria. Vérios estudos
referem-se A memoéria como sendo seméntica c episédica, ou de longo termo
(permanente), de médio termo (operacional) ¢ de curto termo (temporéria).
De acordo com KATO (1987), a meméria tempordria é o lugar onde pode-
mos acumular seqiiéncias de niimeros ou de palavras ¢ tem capacidade de
armazenagem limitada. A memdria operacional € o lugar onde o conteddo
proposicional € depositado. Nela sdo ativados os conceitos como unidades
de sentido. Finalmente, a meméria permanente € o lugar onde se depositam
¢ se organizam todo o conhecimento de mundo (inclusive o lingiifstico), os
conceitos ¢ os modelos cognitivos globais,

BEAUGRANDE ¢ DRESSLER (1981) definem conceito como um
bloco de instrugdes para operagdes cognitivas ¢ comunicativas. Trata-se de
uma configuragio de conhecimentos estruturados em uma unidade consis-
tente, mas nao monolitica ou estanque,

Os modelos cognitivos globais sio definidos por GARRAFA (1987,
apud KOCH ¢ TRAVAGLIA, 1989) como blocos completos de conheci-
mentos relativos a conceitos intensamente usados na interagio humana.

A literatura aponta, como lipos basicos de modelos cognitivos globais,
os frames, 0s csquemas, os planos e os seripts. Eles sdo usados no proces-
samento cognitivo dos textos com vistas & compreensdo.

O conhecimento de mundo, segundo KOCH ¢ TRAVAGLIA
(1989:60-61) € que vai permitir a realizagio de processos cruciais para a
compreensio, lais como:

a) a construgio de um mundo textual, ao qual se ligam as crengas sobre
mundos possiveis na concepgao dos usudrios;

b) o relacionamento de elementos do texto, aparentemente sem conexao,
através de inferéncias;

c) o estabelecimento da continuidade do sentido, por meio do conhecimento
ativado pelas expressoes do texto;

d) a construgao da macroestrutura.

Outro modo de se explicar a construgdo do sentido dos textos pode ser
pelo critério dos niveis de profundidade da compreensio. Isso pode ser feito
determinando-se se o sentido € extraido dos dados expressos no texto, dos
dados omitidos, ou dos dados relativos A situagio de produgdo do texto.

89



_ POERSCH (1991:131-132) propées trés niveis de profundidade que o
lcilordaven‘ﬁngin(ulﬁvidadedgt;’;mm:oeoucado :con-
tetido implicito e o metaplicito. O nivel explicito requer que o leitor decodi-
fique o conteGdo que esté na superficie textual, esse contetido é atingido
automaticamente, através da utilizagio da lingua cnquanto codigo. O nivel
implicito exige que o leitor capte o sentido que, embora nio esteja dado,
deve ser lido. Corresponde aos contefidos que podem ser recuperados por
meio de pressuposigdes, inferéncias ou da propria lingua, a partir dos dados
€Xpressos no texto. A base para a apreensio do sentido implicito é o préprio
texto, mais o conhecimento da lingua como c6digo e como vefculo de uma
cultura. O nivel metaplicito depende da situagdo comunicativa e, portanto,
s0 pode ser atingido se o leitor conhece dados relativos ao contexto de pro-
dugi?. Trata-se de um contetdo que exige ndo apenas o conhecimeno lin-
glifstico ¢ de mundo, mas também uma capacidade de interpretagiio para
compreender o sentido que o autor realmente pretendeu dar ao contetido.

A construgdo do sentido implicilo ¢ metaplicito ndo se d4 automatica-
mente. Ao contrdrio, esse nivel de compreensao resulta de uma interagio
entre os conteddos cxpressos ou implicitos no texto ¢ os conhecimentos do
leitor sobre 0 mundo exterior ao (exto. A conjugacio desses fatores é que
vai permilir ao leitor determinar a forga ilocucional dos enunciados ¢, con-
seqlentemente, as intengbes do autor. Nesse processo, as inferéncias desem-
penham papel fundamental,

. Oprocesso de indiferenciagio envolve vérios tipos de operagdes men-
tais, mas os tedricos (BROWN e YULE, 1983; MARCUSCHI,1985) consi-
deram que a verdadeira inferéncia é o mecanismo pelo qual o leitor constréi
uma nova sentenga para suprir os "elos faltantes”, ou seja, as relagoes entre
0s enunciados, conforme s¢ pode ver no exemplo abaixo de HAVILAND e
CLARK (1974:515);

a) Verificamos os suprimentos de piquenique,
b) A cerveja estava quente.

Para que o Icitor capte a coeréncia da mengéo de cerveja, no segundo
enunciado, ele precisa construir um terceiro enunciado:

¢) Os suprimentos de piquenique mencionados incluem cerveja.

_ A conexio entre cerveja ¢ suprimentos de piquenique s6 é possivel se
cly jé fizer parte da representagdo de conhecimento (frame ou esquema) do
lcuqt. De acordo com BROWN ¢ YULE (1983), essa conexio nio é auto-
milica, uma vez que depende do contexto especifico de cada texto e se lo-
caliza nio no texto, mas no leitor/ouvinte individual,

Resumindo, verifica-se que a compreensio na leitura é um processo
complexo que depende da interagio dos diversos tipos de conhecimento do
leitor, 0s quais precisam ser ativados para que ele possa determinar o sentido
pretendido pelo escritor.

2.12. Interagio na escrita

Na escrita, da mesma forma que na leitura, a interagio apresenta um
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aspecto pragmético ¢ um aspecto operacional,

Do ponto de vista ico, a interagdo na escrita tem a ver com a
intencionalidade e a aceitabilidade, {atores de textualidade importantes para
a coeréncia de um texto, Ao produzir um texto, o escritor depende funda-
mentalmente da imagem que ele tem do leitor para a negociagdo de seatido.
Durante o ato de compor, o escritor €, a0 mesmo tempo, remetente ¢ desti-
natério. Ele precisa colocar-se no lugar do leitor para prever os clementos
necessérios ao cstabelecimento do sentido ¢ para dosar a complexidade do
contetido no texto. Em outras palavras, o escritor tem que cooperar com 0
leitor.

O Principio Cooperativo manifesta-se na leitura e na escrita através de
vérias formas. Uma delas € a necessidade de que o leitor ¢ 0 escritor com-
partilhem de conhecimentos minimos, tanto lingiiisticos como enciclopédi-
cos. O escritor coopera com o leitor usando uma lingua comum para ambos
¢ aborda assuntos que se compatibilizem com a bagagem cultural e com os
interesses do leitor.

O leitor, por sua vez, 1€ o texto esperando que cle faga sentido e que o
escritor tenha algo relevante a dizer, Quando o Ieitor encontra obscuridades
¢ inconsisténcias no texto, ele apela para seu conhecimento do mundo, lin-
glifstico e textual, porque cle acredita que o autor estcja sendo coerente, Isso
significa que o leitor serve-sc de pistas textuais a fim de entender o texto.
Essas pistas, que sc baseiam na lingua e no contetido, devem ser colocadas
pelo escritor. Sao exemplos dessas marcas a pontuagio, o uso de recursos
coesivos, o titulo.

Do ponto de vista operacional, a interagdo ocorre através da influéncia
reciproca que se estabelece entre os componentes do processo durante o ato
de composigio. Os trés componentes do processo de produgéo escrita - pla-
nejamento, tradugio ¢ revisao - conforme s@o propostos no modelo cognitivo
de FLOWER ¢ HAYES (1981), sdo coordenados por um monitor, que per-
mite ao escritor voltar ou avangar entre os processos. Dessa forma, o escritor
avalia ¢ revisa o que j4 escreveu desde a fase do planejamento, quando se dé
ageragao de idéias e de planos, a organizagao das idéias e o estabelecimento
de objetivos, até a tradugio ¢ redagao final.

Ao escrever, o escritor ndo depende apenas de fatores internos, como
as idéias oriundas da memoéria e scus objetivos, mas ele ¢ também influen-
ciado por fatores externos que estdo presentes na situagio de produgéo.
Dentre esses fatores estao o contexto de produgio do discurso, os interlo-
cutores ¢ suas expectativas e crencas, as condigoes psicofisiolégicas que po-
dem interfirir na qualidade final do texto.

Os aspectos abordados acima, embora possam nio dar conta de todos
os fatores envolvidos na produgio escrita em termos de sua interagdo com
o leitor e com os diversos processos proprios do ato de escrever, parecem
suficientes para mostrar que a tarefa do escritor é muito complexa. Proble-
mas podem surgir ém qualquer estapa do processo, e as decisoes que o es-
crtor tomar podem afetar tanto o que ele jé escreveu como o que vai escrever.
Quaisquer que clas sejam, deverao visar A compreeasio da mensagem pre-
tendida tendo por base a cooperagao escritor-leitor, necesséria para que o

N



ato de comunicagio se efetive satisfatoriamente.

Os resultados das pesquisas mais recentes apontam para uma estreita
mlwiomaquaﬁdadcdabitmaeaqnaﬁdadcdosmwoduidapor
bonskkmucbomeaahom&amhﬁotﬂmwupﬁqupdohw
de que o leitor, a0 negociar o sentido do texto, precisa prestar atengio s
formas como o escritor escreve. O resultado dessa scrd uma me-
Ihor organizagdo dos elementos textuais na escrita, revelando que o escritor
€ capaz de se colocar no lugar do leitor, isto &, de interagir com ele

(SMITH, 1983).

2.2 Tradugiio : conceito e etapas do processo

A tradugdio € um processo intelectual complexo que exige do tradutor
uma grande capacidade de lidar com a linguagem, tanto do ponto de vista
da compreensio de mensagens escritas quanto de sua produgio, uma vez
que cle deve transpor uma mensagem dada numa lingua para outra,

A tradugdo, vista sob um enfoque discursivo, consiste em re-expressar
um querer dizer manifestado num texto que apresenta uma fungio comuni-
caliva precisa, buscando uma adequagio a mais perfeita possivel ao sentido
global da mensagem original. Em outras palavras, traduzir consiste em res-
tituir a mensagem veiculada em outra lingua, estabelecendo uma equivalén-
cia tanto do ponto de vista da lingua quanto do sentido (DELISLE, 1984:68).

Essa concepgdo de tradugiio baseia-se na crenga de que a tradugio
nio pode fundamentar-se apenas nos componentes lingiiisticos dos textos.
O tradutor deve levar em conta também os aspectos pragmaticos e, ainda,
0s complementos cognitivos ¢ situacionais ndo manifestados pelos signos
lingiiisticos a fim de poder traduzir o sentido do texto.

HATIM ¢ MASON (1990) também compartilham dessa visio do pro-
cesso de tradugdo, no qual sc devem considerar, na busca da equivaléncia,
trés aspectos bésicos do contexto de situagiio em que se insere o discurso,
ou seja, 0 contexto comunicativo, o pragmético e o semibtico.

DELISLE (1984) propde que o processo traduzinte desenvolve-se em
trés momentos: a compreensio, a reformulagio ¢ a justificagio. Cada uma
dessas etapas apresenta problemas e tarefas especificas para o tradutor ¢ é
da soma das decisbes tomadas em cada fase que vai resultar a qualidade do
produto final.

A compreenso consiste na decodificagio dos signos linglifsticos com
vistas & construgdo do sentido da mensagem. Essa primeira fase do Processo
envolve uma andlise cuidadosa dos signos gréficos que sustentam uma rede
equilibrada de maltiplas relagdes. Dentre elas estio as relagdes seminticas
mantidas pelas palavras ¢ os enunciados do texto e, ainda, as relagoes refe-
renciais, ligando os enunciados do texto aos fatos nio lingiifsticos. Assim,
compreender envolve operages intelectuais que se ap6iam nio s6 sobre a
compeléncia gramatical, como também sobre os conhecimentos de mundo
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do tradutor.
A scgunda etapa do processo — a reformulagiio — consiste em verbali-
zar 08 conceitos, revestindo-0s com os signos de outra lingua. E nesse mo-
mento que o tradutor produz o texto escrito que serd o mediador entre o
produtor do texto-fonte e o leitor do texto-alvo. Nessa fase da reexpressio
da mensagem, o tradutor deve submeter-se as limitagdes do sentido ¢ da
forma que o produtor do texto-fonte escolheu para se expressar. O tradutor
ndo tem liberdade para construir uma mensagem pripria; ele deve apenas
reformular a mensagem do texto-fonte, adequando-a as caracteristicas pré-
prias do sistema da lingua-alvo ¢ procurando manter intactas as duas estru-
turas i icas em contato.
A busca de equivaléncia de sentido é um ato de inteligéncia que en-
volve um raciocinio analogico por meio do qual o tradutor realiza sucessivas
associagoes de idéias ¢ dedugoces logicas. Para isso, ele utiliza seus conheci-
mentos das linguas ¢ das culturas cnvolvidas para encontrar solugdes provi-
sorias.
Na dltima ctapa do processo, o tradutor faz uma andlise justificativa
para assegurar-se de que a equivaléncia restituiu perfeitamente os sentidos
do enunciado de partida. Essa justificativa bascia-se na interpretagio prévia
Areexpressdo e serve de modelo interpretativo. E como se fosse uma segunda
interpretacao da mensagem. A primeira realiza-se entre a busca dos concei-
10s € sua reexpressao; a segunda, intercala-se entre a reexpressio ¢ a escolha
de uma solugdo final. A justificagiio tem por objetivo verificar se os signos
provisoriamente escolhidos ddo conta das idéias compreendidas.
Pelo exposto, percebe-se que traduzir € essencialmente uma operagéo
sobre o discurso e que este sc interpde entre a lingua ¢ 0 pensamento. A fim
de lidar com a linguagem, o tradutor deve ter dupla competéncia: uma com-
peténcia de compreenssao, necesséria para poder avaliar a mensagem pre-
tendida pelo autor do texto-fonte e uma competéncia de reexpressao, para
recompor o texto na lingua-alvo,
DELISLE (1984) propde que o trato com a linguagem exige que o
tradutor passe pelas seguintes etapas:
A. Respeito as convengdes da escrita;
B. Realizagio da exegese lexical, a qual abrange:
- o registro dos vocébulos monossémicos;
- a reativaco das formas inscritas nos sistemas lingilisticos;
— a recriagio contextual.

C. Interpretagao da carga estilistica;

D. Respeito a organicidade textual.

Explicitar-se-io, a seguir, os aspectos envolvidos em cada um desses
niveis.

As convengoes da escrita dizem respeito a todas as exigéncias de apre-
sentagdo formal de textos escritos, as quais diferem de uma lingua para outra;
abreviaturas, emprego de maitsculas, divisao sildbica, ortografia ¢ pontua-
¢do, além de aplicacdo adequada das regras gramaticais da lingua da tradu-
¢ao.



A exegese lexical consiste na interpretagio das relagdes entre os signos
hgu&imemrdmmuqumu&umawmemmmﬂc-
Xiao consciente por parte do tradutor diante do texto original. Nesse momento
do processo tradutério, o autor distingue trés nfveis:

a) nivel zero: consiste em registrar os vocabulos monossémicos, os quais nio
necessitam de interpretagio. Trata-se de uma atividade mecdnica, uma
vez que ndo requer consideragdes sobre o contexto ou situagio;

b) primeiro nivel: envolve a "reativagdo” das formas inscritas nos sistemas
lingfifsticos. O tradutor deve discriminar a aceitagdo contextual adequa-
da de palavras ou sintagmas, isto ¢, buscar, na lingua-alvo o equivalente
habitualmente utilizado pelos usudrios dessa lingua para designar a mes-
ma realidade, na mesma situagio de comunicagiio. Para isso, o tradutor
serve-se de scu conhecimento e meméria da lingua-alvo;

¢) segundo nivel: requer do tradutor, além do conhecimento lingiifstico, o
conhecimento do contexto em que se insere o texto, para encontrar um
equivalente adequado. Ele deve levar em conta, nesse nivel, a variagio
no uso da linguagem, ou registro,

A interpretaciio da carga estilistica ¢ necesséria para que o tradutor
respeite a equivaléncia do estilo adotado pelo autor do texto-fonte. Consi-
derando-sc textos pragmiticos, o estilo corresponde, aproximadamente, 3
forma e &s limitagdes impostas pelo autor, pelo assunto, pelo tipo de texto e
por seus destinatdrios, os quais estdo sempre presentes simultaneamente no
texto-fonte.

Ao tradutor cabe julgar o valor semidtico veiculado por opgdes estilis-
ticas particulares selecionadas pelo produtor do texto-fonte, uma vez que
tais escolhas ndo sio fortuitas, mas motivadas pelas intengdes de quem pro-
duz o texto (HATIM e MASON, 1990: 10).

Finalmente, a Gitima instincia envolvida na reexpressao da linguagem
diz respeito & necessidade de o tradutor respeitar a logica interna que d4
coeréncia ao texto, ou seja, sua organicidade. Isso exige que ele registre com
precisdo os elementos da informagio, a progressio das idéias ou dos senti-
mentos envolvidos de acordo com os diversos tipos de discurso,

DELISLE (1984) alerta que os trés niveis de exegese lexical ndo cor-
respondem a "procedimentos”de tradugdo, conforme tém sido propostos por
alguns tedricos. Esses niveis pretendem explicar a dindmica interna de um
discurso, demonstrando que as unidades lexicais nio recebem todas o mes-
mo tratamento na andlise exegética do sentido. Seu valor ¢ pedagégico, no
sentido que facilitam a compreensio do processo cognitivo da tradugdo e a
explicagdo das falhas cometidas pelos tradutores inexperientes.

A anilise dos problemas ¢ das solugdes em cada nivel da reexpressao
das idéias e dos conceitos veiculados no texto-fonte evidencia que atradugdo
oferece todas as dificuldades proprias da composi¢io original. Com efeito,
a0 reconstruir um texto em outra lingua, o tradutor est4 sujeito s mesmas

limitagdes que o redator, exceto pelo fato de que o primeiro parte de um
querer dizer que nio & seu,

Y

23. Relaghes entre leitura, escrita e tradugho

2.3.1. O bilingiiismo do tradutor

HATIM ¢ MASON (1990-223) afirmam que o tradutor coloca-se no
centro do processo cognitivo da tradugio como bilingiie ¢ como leitor pri-
vilegiado do texto-fonte. -

De uma maneira bastante simplificada, o termo bilingiiismo esté sendo
usado neste cstudo para referir-se a0 conhecimento ativo de uma lingua es-
trangeira, ao lado da lingua materna. O interesse em relagio ao bilingiiismo
deve-se ao fato de ser ele uma das varidveis que influenciam no processo de
tradugdo, uma vez que o minimo que se pode exigir como repertorio prévio
do tradutor, € o conhecimento de duas linguas e suas respectivas culturas
(GUIDICINI, 1987:40).

O tradutor, como possuidor de uma viso bi-cultural, deve, além de
respeitar as estruturas lingiisticas das linguas envolvidas na traducdo, inter-
mediar entre duas culturas portadoras de ideologias, estruturas sécio-poli-
ticas ¢ sistemas morais proprios, muitas vezes diferentes. A tarefa do tradu-
tor deve ser a de procurar superar as incompatibilidades que se interpdem
no percurso da transferéncia de significado, tendo em vista que o que vale
como signo numa cultura pode nao ter significado em outra,

DESLILE (1984) afirma que o bilingilismo do tradutor nao pode scr
avaliado medindo-se a extensio de seu vocabulério, seu conhecimento da
gramélica ¢, ainda menos, sua habilidade cm se expressar na lingua-fonte.
De acordo com esse autor, o bilingliismo do tradutor distingue-se do bilin-
giiisno equilibrado por sua atitude em dissociar as duas linguas em contato.
Enquanto o bilingiic equilibrado expressa-se espontaneamente numa segun-
da lingua, sem "traduzir’ o pensamento na lingua materna, o tradutor, a0
deparar-se com o texto escrito, apreende os conceitos a partir dos signifi-
cantes da lingua-fonte. Devido & intermediagdo necessiria do estimulo visual
no processamento do texto escrito, o tradutor € naturalmente inclinado a
deixar-se distrair pelos signos da lingua estrangeira no momento de deter-
minar a equivaléncia das idéias. Em vista disso, o bilingilismo do tradutor é
"forgosamente consciente ¢ organizado” para evitar as interferéncias lexicais,
sintdticas ¢ seminticas.

E nesse ponto que Deslile explica a causa de vérias falhas em traduto-
res inexperientes: submetidos a tirania das formas de lingua estrangeira, sua
interpretagao dos enunciados di-se de forma incompleta ou incorreta e sua
andlise contextual € insuficiente. O resultado disso sdo tradugdes presas as
palavras ¢ as estruturas do texto-fonte, 0 que o autor denomina de "transco-
dagem®. A verdadeira tradugdo exige um esforgo intelectual para dissociar
mentalmente as nogdes de suas formas graficas para associd-las a outros
signos pertencentes a um outro sistema lingfifstico.
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Enquanto leitor de uma lingua estrangeira, o tradutor encontra-se na
mesma situagio de qualquer leitor: precisa compreender os enunciados su-
cessivos de um texto. Essa compreensio passa pela percepgio fisica dos
signos gréficos para chegar a um sentido Gnico dos enunciados. As operagdes
mentais necessdrias para a determinagio do sentido ap6iam-se sobre a com-
peténcia gramatical e também sobre o conhecimento de mundo do tradutor.

Entretanto, € importante lembrar que os tradutores sao "leitores pri-
vilegiados", na medida em que "ao contrério do leitor comum da lingua-fonte
ou do texto-alvo, tradutor I¢ para produzir um outro texto, isto €, decodifica
para re-codificar” (HATIM ¢ MASON, 1990: 224). Uma vez que o tradutor
usa a informagéo que normalmente seria o resultado do processo de leitura
como informagio de entrada do processo de tradugdo, o processamento
serd, provavelmente, mais completo, mais deliberado do que o leitor comum,

Outro aspecto que distingue o tradutor do leitor comum ¢é quc, en-
quanto este pode envolver-se com suas crengas e valores no processo de
leitura, aquele deve ser mais cauteloso, tendo em vista que seu papel é o de
mediador entre os dois p6los do processo comunicativo.

2.3.3. O tradutor como escritor

Além da competéncia em leitura, o tradutor depende também de suas
habilidades como escritor para reexpressar o sentido das mensagens na lin-
gua-alvo,

Analisando-sc o tradutor como escritor, pode-se dizer que cle estd
sujeito &s mesmas limitagdes que o escritor de um texto préprio, de um lado,
mas, por outro, suas restrighes sao ainda maiores do que as deste tltimo.

A escrita, em qualquer circunstincia, consiste em expressar, por meio
de simbolos gréficos préprios de determinada lingua, idéias, conceitos, fatos
reais ou imaginados, para um determinado locutor ausente no momento da
produgdo do texto. Ao contrério do que ocorre com um escritor comum, 0
tradutor ndo tem liberdade para decidir sobre o contetido e a forma, j& que
esses elementos textuais j4 lhe sdo dados. Ao tradutor cabe, apcnas, reex-
pressar o sentido da mensagem ¢, sempre que possivel, a forma que o autor
do texto-fonte escolheu para compor o texto.

Evidentemente, ao reformular o texto escrito, o tradutor cria um novo
ato de comunicagio a partir de outro previamente existente. No entanto,
nessa recriagdo, o tradutor terd de considerar que sentido ¢ forma ndo tém
correspondéncia direta entre as diferentes linguas. Ao postular as equiva-
Iéncias de idéias, o tradutor deve evitar as interferéncias que poderdo resul-
tar em distorgbes seminticas, sintéticas e até pragmaticas.

A tradugdo &, pois, um desafio para o tradutor. Ao contrério do escri-
tor comum, que néo precisa dissociar pensamento ¢ expressio verbal quan-
do usa sua lingua materna, o tradutor tem que passar primeiro pelos signos
gréficos da lingua estrangcira para apreender os conceitos. Essa mediagio
tira-The a espontaneidade de expressao, obrigando-o a ser mais consciente
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i formas do texto-fonte ¢ nas escolhas dos equivalentes na lin-
;::m?lg:‘verdadc, o tradutor, como receptor de um texto que nao foi
especificamente escrito para ele, comporta-s¢ como um ob§cwador domun-
do textual do texto-fonte. Como Ieitor, ele dc.vc construir um quelo do
significado pretendido do texto-fonte ¢ formg: julgamentos spbre oimpacto
provével do texto-fonte sobre os destinatdrios. Como escritor, o tradutor
atua num ambiente sociocultural diferente e deve procurar reproduzir sua
interpretagio sobre o significado do autor do texto-fonte, a fim de obter os
efeitos pretendidos nos Ieitores do texto-alvo (HATIM ¢ MASON, 1990.9:))0.

Se, por um lado, o contedido ¢ a forma do texto j4 lhe sio d:.:dos, ca
ao tradutor levar em conta vérios fatores pragméticos ¢ comunicativos a par-
tir dos quais muitas decisdes decorrerdo. Dependendo do tipo de destina-
tario previsto para o texto ¢ do efeito que o autor pretendeu causar, seréo
feitas a escolha do registro dc lingua mais adequado, a escolha da melhor
estruturagao das sentengas, especialmente quanto a0s processos de enca-
deamento ¢ 3 ordem das palavras no sintagma ¢, amda: a escotha dos cle-
menlos coesivos necessérios para estabelecer a cocréncia do texto.

3. DEFINICAO DO PROBLEMA: HIPOTESES E VARIAVEIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral verificar como leitura e escri-

tura corrclacionam-se no processo de tradugio. . W
A partir desse objetivo foram claboradas trés hipteses operacionais

3.1. O desempenho em leitura na lingua-fonte correlaciona-se
positivamente com a qualidade da tradugio.

Nesta hipdtese, tem-se, como varidvel independente, o dcscmgenho
em lcitura na l?:lgua-fon(c; a varidvel dcpcndcn_lc corresponde a qualidade
da tradugdo. A varidvel independente serd medida através de dois testes de
compreensdo na leitura de textos expositivos em Lingua Inglesa: um proce-
dimento cloze ¢ um teste de miltipla escolha,
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3.2. O desempenho em escrita na lingua-alvo correlaciona-se
positivamente com a qualidade da tradugao.

A varidvel independente desta hipétese € o desempenho em escrita na
lingua-alvo, a qual serd medida através de dois testes de produgio de textos
expositivos em Lingua Portuguesa. A varidvel dependente seré a qualidade
da tradugdo. Essa varidvel serd medida através de dois testes de tradugio de
textos expositivos em Lingua Inglesa.

4. PROCEDIMENTOS

4.1. Populagiio ¢ amostra

A populagio desta pesquisa constituiu-se de alunas dos Cursos de Le-
tras da Universidade Federal de Santa Maria ¢ da Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul,

A amostra consistiu de 24 alunas fregiientando entre o 6° ¢ o 8° se-
mestres de Lingua Inglesa dos Cursos de Letras nas duas instituigoes de
ensino mencionadas, distribufdas da seguinte forma: 7 alunas cursavam o
Bacharclado em Tradugdo: 7 fregilentavam o Curso de Secretariado Bilin-
glie ¢ 10 cursavam a Licenciatura em Lingua Portuguesa ¢ Lingua Inglesa.

4.2, Coleta de dados

A coleta de dados consistiu na aplicagdo de trés conjuntos de testes
com o objetivo de verificar o desempenho das informantes na compreensiao
da Icitura em Lingua Inglesa, na produgio de textos escritos em Lingua Por-
tuguesa e na tradugio, para a Lingua Portuguesa, de textos produzidos na
Lingua Inglcsa,

A avaliagiio da compreensdo da leitura foi realizada através de a) um
procedimento cloze, contendo trés pequenos textos expositivos em lingua
Inglesa, perfazendo um total de 350 palavras ¢ constituido de 50 lacunas; b)
um teste de maltipla cscolha, constituido de 20 questaes objetivas bascadas
em quatro pequenos textos selecionados de uma coletdnea de testes TOEFL
(STANLEY, 1988).

O desempenho na escrita em Lingua Portuguesa foi avaliado a partir
de dois textos expositivos que as informantes deveriam produzir, seguindo
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senvol(\;u‘l::cm conjunto de testes utilizados para a coleta de dados envol-

g g en.
tradu a Lingua Portuguesa, dc dois textos expositivos autén
‘l:?os. el: Ltguo’a';:;l.csa: um verbete de enciclopédia e um artigo de vulgari-
do cientffica, N ¥
mog::a um dos testes de coleta de dados foi aplicado pela pesquisadora,
em sessoes com duragio méxima de lh30n}iﬂ, excetuando-se o de compreen-
sdo da leitura, que foi realizado muna Gnica 5€5sa0,

43, Levantamento dos dados

43.1. Testes de compreensao na leitura

Os resultados do procedimento cloze fqtnm obtidos somando-se o nii-
mero de acertos de cada informante ¢ multiplicando-sc esse nmero por 0,2,
obtendo-se um valor maximo de 10 pontos. Para o teste de mltipla escolha,
multiplicou-se o ntimero de acertos por 0,5 para sc obter um valor méxtanoz
de 10 pontos. A média final do desempenho em leitura resultou da mabcl
escores individuais de cadateste, dividida por dois, conforme mostra atabela
I, mais adiante.

432, Testes de produgio escrita

Os resultados das redagoes foram obtidos pela aplicagdo da ficha de
i tada no quadro I, a seguir. 2
avahafg&gzczm aspcgtos lextuais que compoem a ficha de avaliagéo
bascou-se no objetivo estabelecido para essa pesquisa, Ou seja, Uma compa-
ragiio entre o desempenho das informantes na produqao de textos proprios
e seus desempenhos na produgio de textos de tradugio.



TABELA | - DESEMPENHO EM LEITURA NA LINGUA-FONTE

Escores Parciais
Sulehos  Iprocedimento] Testede | EScOe Total | Escore Médio
cloze Mdttipla
Escolha
01 24 55 79 39
02 16 7,0 86 43
03 22 6,5 87 43
04 22 55 7.7 38
05 18 65 83 41
06 22 50 7.2 36
o7 06 4.0 46 23
08 1,2 4,0 52 26
09 14 50 6,4 32
10 08 50 58 29
" 12 35 47 23
12 14 45 59 29
13 1.6 65 81 40
14 08 65 73 38
15 18 45 6.3 31
16 286 6,0 86 43
17 086 50 56 28
8 20 50 7,0 35
19 1.4 40 54 27
20 18 55 7.3 36
21 14 7.0 84 42
2 14 6,0 7.4 37
23 26 55 8.1 41
Ca 04 25 29 14
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QUADRO | - MD!AVMMQKOMW

Sujeito n® Texto n® GRAU:
PONTUAGAO
ITENS AVALIADOS Valor Valor Total
atribuido [descontadq Pacial

1.Desenvolvimento / temético

1.1. Repetigao 1

1.2. Progresséo 1

1.3. Nao-contradigéo 1

1.4, Relagéo 1

1.5. Distribuigao e/ou relevancia dos

subtemas em parégrafos 1

2. Corregéo Gramatical

2.1, Ortografia 1

2.2. Pontuagao 1

2.3. Estrutura Frasal 1

2.4, Sintaxe: regéncia, concordancia,

colocagéo 1

3. Adequacgio ao contexto

séclo-comunicativo 1
TOTAL GERAL DE PONTOS 10

O fato de se discriminarem os aspectos separadamente nio significa
que cles foram avaliados apenas em ocorréncias isoladas. Na verdade, um
texto € uma unidade de sentido em que os elementos se inter-relacionam,
isto €, cles tém seu significado determinado pelas reagdes que mantém entre
si e cm relagdo ao todo, Assim sendo, uma falha na concordéncia verbal ou
nominal pode afetar ndo apenas a continuidade, mas também a progressio
temética: o uso inadequado de uma palavra ou expressao configura-se, nor-
malmente, como problema de contradigdo, mas afeta também a continuida-
de, a progressao c a informatividade do texto.

Para obter-se um valor quantitativo das redagoes, atribuiu-se 1 (um)
ponto para cada um dos dez itens especificados no instrumento de avaliagio
¢ descontaram-se 0,3 pontos para cada falha que afctasse determinado as-
pecto textual. Para ser coerente com o conceito adotado, descontou-sc esse
mesmo valor, cumulativamente, em todos os aspectos afetados pela falha.

O total geral de pontos obtidos para cada texto resultou da soma dos
:_otms parciais atribuidos para cada item, descontados os pontos relativos is

alhas.
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Os resultados referentes ao desempenho em escrita consistem na mé-
dia aritmética dos escores atribuidos para cada texto, como mostra a tabela
I1, a seguir,

TABELA Il - DESEMPENHO EM ESCRITA NA LINGUA-ALVO

Sujeitos Escores Parcials Escore Total | Escore Médio
Texto 1 Texto 2
o 71 74 14,5 7.2
e 68 69 13,7 68
e 56 65 12,1 6,0
4 62 7.0 132 6.6
o 59 50 10,9 54
06 58 8.2 14.0 70
o 59 62 12,1 60
08 47 62 10,9 54
9 67 56 123 6.1
10 72 7.2 14,4 7.2
¥ " 88 165 82
12 50 4.4 94 47
L 40 64 12,4 62
Ll 638 57 14,5 72
15 58 7.8 136 68
18 67 8.1 148 74
17 34 47 87 43
18 40 43 83 41
10 46 64 11,0 55
% 72 52 124 62
# 78 95 173 86
2 51 6.1 1.2 56
2 60 7.9 139 69
o 7.4 7,1 14,5 7.2
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433. Testes de tradugio

A qualidade das tradugdes foi avaliada em duas fascs: .
Avaliagio pesquisadora, com basc nos cnl_éu?s especificados na
o ficha de avaplfahqlo apresentada no quadro I, abaixo; - =
valiaga grupo de cinco julzes, tradutores expericnles, 0s qu
% ?oum so%“‘quu: a atribuir, para cada tradugio, um valor numa escala

de 0a10.
base
A computagiio dos resultados do dcscmgcnho em tradugdo com
na ficha de agaliaqio seguiu os mesmos procedimentos adotados para a ava-

liagdo das redagdes.
QUADRQO Ii - FICHA DE AVALIAGAO DAS TRADUQOES

Sujelto n°® Texto n° GRAU:
PONTUAGAO
ITENS AVALIADOS Valor Valor Tot:d
atribuido |descontado par
1. Estilo
1.1. Adequagao do vocabulério ao 1
tipo de texto
1.2.Adequagéo das estruturas a 1
lingua-alvo
2. Contedido
2.1.Corregéo de vocabulério
22. Auséncia de omissdes

2.3. Auséncia de acréscimos
2.4, Auséncia de transformagdes
3. Corregéio Gramatical

3.1, Pontuagao

3.2. Ortografia
3.3. Regéncia Nominal e Verbal

3.4, Concordancia nominal e verbal
TOTAL GERAL DE PONTOS 10

— ke -

P e
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O desempenho geral em tradugio foi obtido calculando-se a média 4.4. Avaliagio das hipGteses
uﬁm&iudosucommédio&.muhdodaavﬂiaﬂod«jnbucdnpm-
Gdo do instrumento, e estiao apresentados na tabela abaixo,

Para a avaliagio da hipotese 1, verificou-se o cocficiente de correlacio

TASELT 7 - DESEMPENHO GERAL EM IRADUCso entre as duas varidveis consideradas, ou seja, os escores médios em leitura
Escores médios | Escores médios (L) ¢ os escores médios em tradugdo (T), conforme constam na tabela IV,
- RN | ch bcaeln o, | | ket o ' TABELA IV - DESEMPENHO EM LETURA E TRADUGAO
memene Sujeitos Escores Médios
: S - ) Leitura Tradugéao
. 5o = i 1 39 5.4
; v py - 2 43 58
‘ ! i P 3 43 62
: : i X 4 38 56
; o = " 5 41 62
: = o i 8 36 59
: 5 . iy 7 23 6.2
’ g i 3 8 26 6.1
s 2 % % 9 32 53
e o - s 10 29 59
. A 5'3 2 1 23 53
" 3 iz it 12 29 48
“ ) & s 13 40 58
- 4 e 5 14 36 46
& o 54 o 15 3.1 60
é > o > 16 43 69
" % ki 1 17 38 37
. v -2 = 18 3s 53
" oA = i 19 27 55
2’ 4 s 7 20 36 63
* - = 28 21 42 7.4
» 0 ho o 2 37 55
= = * 2 2 41 52
24 1.4 45
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Através da aplicagio da [6rmula de correlagio de Pearson, -
o cocficicate 0, 4569. Esscooeﬂekmeindicaquemdswe&rdaqﬁ:up::ii:
significativa catre as varidveis, o que corrobora a primeira hipétese.
_ Para a avaliagdo da hipbtese I, comparam-sc 0s escores médios em
xn;: ngc cl:%'m‘rcs médios gerais cm tradugdo (T), conforme cons-

TABELA V - DESEMPENHO EM ESCRITA E TRADUGAO

Sujeitos Escores Médios
Escrita Tradugao
1 7.2 54
2 68 58
3 6,0 6.2
4 66 56
5 54 6.2
6 7.0 59
7 6,0 6.2
8 54 6,1
9 6,1 53
10 72 59
1 82 53
12 47 48
13 6.2 58
14 7.2 46
15 68 6,0
16 7.4 69
17 43 a7
18 4,1 53
19 55 55
20 62 63
21 86 7.4
2 56 55
3 69 52
24 72 45
106

Aplicando-s¢ a {6rmula de corrclagio de Pearson, obteye-se o coefi-
ciente 0,3913. Esse resultado permite afirmar que existe corrclagéo positiva
significativa moderada eatre as varidveis, 0 que corrobora a segunda hip6-
tcse.
Finalmente, procedeu-se a avaliagio da hipétcse 111, comparando-se
as duas correlagbes cstimadas para as hipGtescs anteriores (rLT = 0,4569 ¢
fET = 03913). O cilculo da diferenga entre as duas corrclaghes resultou
no valor 0,2595. Esse valor ndo ¢ significativo, ou scja, pode-se afirmar que
as duas correlagdes nio sdo necessariamente diferentes.

Resumindo, pode-se dizer que tanto o desempenho em leitura na lin-
gua-fonte quanto o descmpenho cm escrita na lingua-alvo correlacionam-sc
positivamente com a qualidade da tradugdo.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A correlagdo calculada para a amostra permitiu conclui-se que, de
fato, a compreensio da leitura na lingua-fonte influi na qualidade da tradu-
¢ao, conforme previa a hipdtese I

A observagio das tradugdes cvidencia essa correlagao, na medida cm
que as tradutoras conscguiram ou nao recxpressar 0 sentido veiculado atra-
vés dos textos, respeitando ou nao sua coeréncia ¢ coesio.

A influéncia da competéncia de compreensio também evidenciou-sc
na medida em que as informantes que obtiveram os melhores resultados nos
testes de leitura foram as que apresentaram o menor niimero de falhas de-
correntes de falta de compreensao dos textos-fonte.

Entende-se por falha na compreensdo, neste trabalho, as ocorréncias
em que atradutora desrespeita as correspondéncias de significado existentes
entre unidades lexicais ou estruturas sintdticas das duas linguas. Essas falhas
decorrem de falta de conhecimento da lingua-fonte, uma vez que ndo s¢
prendem a nenhuma dificuldade de se encontrar um termo equivalente na
lingua-alvo.

As falhas de compreensiio mais [reqiientes encontradas nas tradugdes
concentram-se em trés aspectos principais: falta de compreensdo do sentido
de palavras ou de estruturas sintdticas, omissdes de palavras ou de sintagmas
¢ acréscimos indevidos.

Para ilustrar alguns dos problemas ocorridos nas tradugdes, apresen-
tar-se-4 uma amostra de ocorréncias extrafdas ipsis litteris do corpus, acom-
panhadas do [ragmento do texto-fonte.

1. Since not cveryone who harbors the bacterium gets ulcers, doctors

aren't sure yel whether it alone causes the disease.

1.a) Uma vez que ninguém que abriga a bactéria tenha Glceras, 05 mé-
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Nesse fragmento, tem-se o sintagma not everyone {= nem todos) tra-
duzido por ninguém, o que, evidentemente, nao corresponde ao sentido ex-
presso no texto-fonte,

Lb) Desde que as pessoas que nio abrigam a bactéria tem tilcera, os
médicos ainda ndo tem certeza se a bactéria sozinha provoca a
doenga.

A negativa, deslocada para o verbo (harbors), provoca uma alteragio

grave no sentido da sentenga,

1.c) Nem todos que nutrem a bactéria tém tlcera, e os médicos ainda
néo estio certos de que ela sozinha cause a doenga.

O problema, nesse fragmento, esté na tradugdo da conjungdo casual
since por e. Ao deslocar o conector para o infcio da segunda oragdo, cle foi
substitufdo pela conjungio aditiva, que nio cstabelece a mesma relagio de
casualidade existente entre as duas oragOes no texto-fonte, Essa escolha re-
sulta num desrespeito ao propésito argumentativo do produtor do texto-fon-
te, afetando, portanto, sua cocréncia ¢ coesdo.

Os exemplos acima demonstram falta de compreensdo da lingua-fonte
¢, sem divida, comprometem a qualidade das tradugdes no seu aspecto mais
importante: a equivaléncia semantica. As falhas situam-s¢, predominante-
mente, no desconhecimento da lingua como codigo. O conhecimento das
estruturas sintdticas e do léxico é fundamental para a decodificagio dos ele-
mentos lingiiisticos no nivel explicito do texto (POERSCH, 1991), os quais
ndo dependem de interpretagio por parte do leitor.

A avaliagio da hipédtese 11 indicou a existéncia de correlagiio positiva
significativa moderada entre o desempenho em escrita ¢ a qualidade da tra-
dugao.

Observando-se as tradugdes, encontram-s¢ muitos erros que ndo se
prendcm a uma falha na interpretagio do texto-fonte, mas a um dominio
insuficiente da lingua-alvo ¢ a uma ignordncia da tradutora quanto a seu
papel de mediadora ficl do escritor do texto-fonte.

As falhas decorrentes de inabilidade para a escrita na lingua-alvo en-
volveram, principalmente, os seguintes aspectos: selegio de itens lexicais, ou
de sintagmas, inadequados do ponto de vista de sua freqliéncia de uso na
lingua-alvo, nos contextos em que ocorreram; uso de termos técnicos impré-
prios; nivel de lingua diferente do usado no texto-fonte; estruturas sintéticas
presas as da lingua-fonte e uso inadequado das regras gramaticais.

A seguir, dar-sc-do alguns exemplos de falhas de recxpressio encon-
tradas nas tradugdes do corpus, decorrentes do conhecimento deficiente da
lingua-alvo.

2. A tiny bacterium that infects the stomach lining may be the primary

causc of many people's ulcers, according to recent evidence collec-
ted by doctors,

2.a) Um tipo de bactéria mingscula que infecta a linha do estdmago
pode ser a origem da causa de muitas pessoas que tém Gleera.
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Uma pequena bactéria que infecta o revestimento do estdmago
zbz)rm::rclmeme éa ptincip:l causa de tilceras em pessoas, de acordo
com os recentes indicios reunidos por médicos. .

2.c) Uma pequena bactéria que infecta o estdmago talvez seja a pri-
meira causa de vérias Glceras de pessoas, de acordo com os Gltimos
depoimentos por parte dos médicos.

Um primeiro problema nesses textos refere-se as sin_tagmf stomach
lining (= revestimento interno do estdmago), cujas tradugdes néo repdem
perfeitamente seu sentido, como cm linha do estémago (_za). revestimento
do estdmago (2b) e o estdmago (2c). A escolha de liu!m_nao corresponde a0
emprego do termo na drea médica; a omissdo do adjcuvq interno (2b) nio
especifica um aspecto importante sobre o referente mencionado no texto.

Falha semelhante verifica-se na reexpressao de evidence traduzida por
indicios (2b) ¢ depoimentos (2c), uma vez que esses termos ndo so os mais
freqiicntes na linguagem médica. 2

Inadequagdes relacionadas com o nivel de lingua podem ser vistas nas
seguintes passagens:

3. Ballad will no doubt always be composed and sung; but, foll9wing

the coming of the phonograph and the radio, al‘u.i the lc.sscmng 9[
old-time group singing, ballads of the older traditional kind fade in
currency.,

3.a) As baladas scrio, sem divida, sempre compostas ¢ cantadas, mas
logo apéds a chegada do fondgrafo e dorddio e, da redn.lqéo c.lc grupos
cantantes dos velhos tempos, as baladas do tipo mais anligo ¢ tra-
dicional desapareceram lentamente da normalidade.

3.b) As baladas serdo, sem divida, sempre compostas ¢ t':at.uac.!a.:;, mas,
adeptos a chegada do gramofone ¢ do rédio, ¢ a d_mununqt.nq dos
grupos de canturia dos velhos tempos, as baladas do tipo tradicional
mais velho sairam de moda.

Nessas duas passagens, ocorre uma selegio de itens lexicais inaquedos,
do ponto de vista do registro de lingua, na tradugio de old-time group sin-
ging por grupos cantantes dos velhos tempos (3a) e grupos de canturia dos
velhos tempos (3b) ¢, ainda, na tradugdo de older por mais velho (3b). As
escolhas feitas para repor o sentido dessas expressdes ndo estd de acordo
com a formalidade do texto-fonte, :

As falhas ilustradas acima reforgam as afirmagdes feitas por estudiosos
da tradugdo quanto 2 importincia do conhecimento prévio das duas linguas
como pré-requisito indispensdvel para que uma tradugdo alcat_nce um alto
grau dc cquivaléncia semantica, formal e pragmélica em relagio ao texto-
fonte (DELISLE, 1984; HATIM ¢ MASON, 1990).

A primcira tarefa do tradutor - a compreensio - depende de sua com-
peténcia para decodificar os sinais lingiifsticos expressos no texto, ou para
interpretar os sentidos implicitos. Para isso, cle serve-sc ndo apenas do co-
nhecimento gramatical, mas também do conhecimento de mundo (DELIS-

LE, 1984),
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Do ponto de vista da produgio escrita, o respeito as caracteristicas
estilfsticas do texto-fonte e as estruturas das linguas envolvidas mostra-se
indispensével. Como afirma DELISLE (1984), o tradutor inexperiente facil-
mente deixa-se dominar pelas formas da lingua-fonte, produzindo tradugdes
excessivamente presas 3s suas estruturas. Se, 2 falta de experiéncia em tra-
dugdo, somar-se 0 dominio precdrio das regras da lingua-alvo, o resultado
serd um texto desajeitado, formalmente distante das convengdes gramaticais
¢ estilisticos da lingua-alvo.

6. IMPLICACOES PARA O ENSINO

Tendo cm vista os resultados da pesquisa ¢ a visio de leitura e de
escrita como processos inter-relacionados, algumas implicagdes podem ser
apontadas, especialmente para o ensino desses processos num curso de for-
magio de tradutores.

O ideal seria que os candidatos a um curso de formagéo de tradutores
fossem dotados de um alto grau de competéncia em leitura na lingua estran-
geira ¢ em escrita na lingua materna, a qual ¢, geralmente, a lingua da tra-
dugdo. Essas competéncias sio exigidas do tradutor para que ele possa in-
terpretar acuradamente a mensagem veiculada no texto-fonte e produzir
comunicagao interlingual com alto grau de equivaléncia. A competéncia de
leitura do tradutor, conforme se viu na literatura, deve ser mais aprofundada
que a de um leitor comum devido ao seu papel de mediador entre dois in-
terlocutores e duas culturas. A atitude do tradutor deve ser mais consciente
¢ profunda no processo de compreensio do texto-fonte, uma vez que é a
partir de sua leitura que ele vai produzir um novo texto.

Porém, sabe-se que, na realidade, os alunos que ingressam num Ba-
charelado em Tradugdo nem sempre atendem a esses requisitos. Uma forma
de superar as lacunas quanto A formagio lingiiistica dos aprendizes de tra-
dugdo poderia ser através do ensino integrado de Icitura ¢ escrita, simulta-
ncamente na lingua estrangeira ¢ na lingua materna.

O ensino integrado das duas linguas, naturalmenete, deveria respeitar
as necessidades dos estudantes ¢ os objetivos espectficos do curso, Deveria,
também, considerar que a relagdo entre leitura ¢ escrita em contextos de
lingua materna e de lingua cstrangeira ¢ complexa, pois certos aspectos da
habilidade de cada lingua podem ser mais ou menos independentes um do
outro (GRABE, 1991:386). No cntanto, muitas habilidades cognitivas inte-
ragem, reforgando-se mutuamente ¢ a integragio de habilidades de leitura
¢ dc escrita pode descnvolver estratégias necessarias para as tarcfas acadé-
micas.

A abordagem psicolingiifstica caracteriza a Icitura ¢ a escritura como
processos onde ir,'eragem continuamente informagdes visuais ¢ ndo-visuais,
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ou seja, os signos gréficos presentes no texto e os conhecimentos linglifsticos
¢ extralingfsticos do leitor. Esses conhecimentos combinam-se para que o
leitor ¢ o escritor construam o sentido do texto.

A préatica da leitura ¢ da escrita, tanto em lingua materana quanto em
lingua estrangeira, deve levar em conta, também, que a comunicagio verbal
¢ um empreendimento cooperativo em que cada participante contribui com
sua parte. Assim sendo, o Ieitor reconhece as intengoes do autor e as con-
fronta com seus proprios objetivos de leitura, & medida em que a compreen-
sdo se desenvolve.

O essencial para a aprendizagem da leitura ¢ da escrita bem sucedida
néo reside no acmulo de itens de lingua, mas na compreensido de como a
informacgao € processada para veicular uma mensagem particular, Assim
sendo, o leitor deve reconhecer que os varios propdsitos comunicativos a
que a linguagem serve determinam os diferentes tipos de texto. Esse reco-
nhecimento requer, entdo, que o aluno leia muitos textos de diferentes tipos
de discurso, nos quais deve analisar conscicntemente os aspectos pragméti-
cos € comunicativos motivadores das escolhas lingtiisticas do produtor do
texto.

O aprendiz de tradugdo deverd adquirir sensibilidade para distinguir
as variagbes linglisticas, porque, antes de comegar a reexpressar um (exto
na lingua-alvo, o tradutor precisa determinar sua fungdo e os diversos regis-
tros ¢ opgoes estilisticas usadas pelo produtor do texto-fonte a fim de fazer
0s ajustes sintéticos e lexicais apropriados.

A adogio de um ensino integrado de leitura ¢ de escrita cxigiria a
promogao de formas de intercimbio entre os professores das varias linguas
com a finalidade de estabelecer uma linguagem comum sobre os fendmenos
lingiiisticos. A comunicacio entre os docentes deveria ter por objetivo o
conhecimento dos programas e dos fundamentos tebricos adotados para o
ensino das diversas linguas, bem como a troca de experiéncias sobre aspectos
pedag6gicos do ensino comunicativo das linguas.

Essa integragdo dos docentes poderia trazer, como conscqiiéncia, a
ampliagio dos conhecimentos de cada professor sobre o funcionamento da
linguagem ¢ a adogdo de priticas pedaggicas comuns para o ensino das
linguas que compdem o curriculo.

7. CONCLUSAO

Esta pesquisa fundamentou-se no conceito de lcitura ¢ de escritura
como processos interativos ¢ inter-rglacionados. A inleragiio, nos dois pro-
cessos, foi considerada tanto do ponto de vista cognitivo, em termos dos
componenlcs proprios para a realizagao dos atos de ler e de escrever, quanto
do ponto de vista pragmético, considerando-se o papel do leitor e do escritor
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para a funcionalidade dos atos comunicativos praticados através da lingua-
v A tradugio foi entendida como uma atividade intelectual por meio da
qual se busca reexpressar um mensagem expressa num texto com fungio
comunicativa precisa, procurando-se uma adequagio a mais perfeita possf-
vel a0 texto-fonte, tanto lingiifstica quanto seméntica ¢ pragmatica.

Partindo-se do fato de que a tradugio envolve uma sequéncia de atos
de leitura e de escritura, hipotetizou-se que o desempenho do tradutor na
compreensio da leitura na lingua-fonte e na produgdo de textos proprios na
lingua influiria, cm algum grau, na qualidade da tradugdo. A avaliacio das
hipéteses permitiu constatar-se a existéncia de correlagio positiva significa-
tiva entre o desempenho na Icitura ¢ na produgdo escrita ¢ a qualidade da
tradugao.

A anilisc dos dados revelou que o conhecimento das linguas envolvi-
das na tradugio doi um dos fatores decisivos para o grau de cquivaléncia
semintica, formal ¢ pragmitica das tradugdes.

Além do conhecimento do léxico e da gramética, fundamental paraa
decodificagdo do conteddo explicito do texto-fonte e sua rCeXpressio no
texto-alvo, o conhecimento do assunto ¢ do tipo de texto também inlfluen-
ciou na na qualidade das tradugdes. Esses dois tipos de conhecimento com-
binam-se para oricntar o tradutor quanto 3s escolhas estilisticas ¢ A adequa-
da reexpressao de termos téenicos especificos da realidade referida no texto.

A constatagdo da influéncia da competéncia em leitura e em escrita no
grau de cquivaléncia comunicativa da tradugdo reforga a importdncia de
desenvolver profundamente as habilidades de leitura ¢ de escrita nas duas
linguas envolvidas na tradugdo. No entanto, é preciso lembrar que, se a com-
peténcia de leitura ¢ de escrita é pré-requisito para um bom tradutor, a tra-
dugdo ¢ uma atividade complexa que requer o aprendizado de técnicas ¢
principios especificos, sem os quais o tradutor corre o risco de cometer fa-
Ihas inaccitdveis numa tradugio de boa qualidade.

8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BEAUGRANDE, Robert-Alain de ¢ DRESSLER, Wollgang Ulrich. Intreduction to text li-
Rulstics. London/New York: Longman, 1981,

BROWN, Gillian ¢ YULE, George. Discourse analysis, Cambridge: Cambridge University
Press, 1983,

CARREL, Patricia L. The effects of rethorical orgenization on ESL readers, Tesol Quarterly,
v. 17, n4, p. 553.573, 1985,

CONNOR, Ulla. Recall of text: differences between first and second language readers. Tesol
Quarterly, v. 18, n.2, p. 239-256, 1984.

DELISLE, Jean. I'analyse du discours comme méthode de traduction. Ottawn: Editions de
I'Université d"Ottawa, 1984,

112

Y

ECKHOFF, Barbara. How reading affects children's writing. Langunge Arts, v. 60, n. 5, p.
607616, May 1983,

FLOWER, Linda ¢ HAYES, John R. A Cognitive process theory of writing. College Compo-
sition and Communication, n, 32, 1981,

GRABE, William, Current developments in second laguage reading research. Tesol Quartelry,
v. 25, n. 3, p. 375406, Autum 1991.

CINI, Licia M. Anklise dos aspectos linglisticos e psicolinglisticos da lnducip. Tese
GU'D'(Doulond: em Ciéncias Linglisticas). Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Hu-

manas da Universidade de Sio Paulo, 1987,
HATIM, Basil ¢ MASON, lan. Discourse and the translutor, London: Longman, 1990.
VILAND, Susan E. ¢ CLARK, Herbert H. What's new? Acquiring new information as a

o process in comprehension. Journal of Verbal Behavior, n. 13, p. 512521, 1974

KLEIMAN, Angela, Texto ¢ leifor, Aspectos cognitivos da leiturs. Campinas: Pontes, 1989,

KOCH, Ingedore Grunfeld Vitlaca e TRAVAGLIA, Luiz Carios. Texto e Coeréncla. S§o Pau-
lo; Cortez, 1989.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Leitura como processo inferencial num universo cultural-cog-
nitivo, In: Leltora: Teoris e pritica. Porto Alegre: Mercado Aberto, n, 5, 1985,
POERSCH, José Marcelino ¢ SCHINEIDER. Mima. How the comprehension of cohesive me-
chanisms is associated with the production of more coherent texts. Rassegna ltaliana

di Linguistica Applicata, XXII, n, 3, p. 51-61, Dicembre 199).

POERSCH, José Marcelino, Por um nivel metaplicito na construgio do sentido textual, In:
POERSCH, José Marcelino (org,), Implicagies da pyicolingiistica nos processos de
produgiio e recepgio do cddigo escrito. Porio Alegre, EDIPUCRS, 1991,

SMITH, Frank. Reading like a writer, Language Arts, Urbuna: National Council of Teachers
of English, v. 60, n. 5, p. 558-567, May 1983.

STANLEY, Nancy. The best TOEFL test book. Reading: Addison-Weskey Publishing Compa-
ny, 1988. ‘

STOTSKY, Sandra, Research on reading/writing relationships: a synthesis and suggested di-
rections. Language Arts, v. 60, n, 5, p. 627-642, May 1983.

113



