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Introdugiio

Este trabatho busca discutir, 2 luz da Anélise do Discurso, os proble-
mas relativos & produgio di escrita escolar, principalmente no que se refere
3 falta de mobilizagiao dos alunos para redigir, traduzida em lextos que nor-
malmente circulum em torno das mesmas informagdes, num tom indiferen-
ciado e mondtono, incapaz de atigar o descjo da leitura,

Antes € preciso salientar que a expressao Andlise do Discurso designa
miiltiplas tendéncias, todas elas ndo estando isentas de longas controvérsias.
A corrente norte-americana, por exemplo, entende genericamente por And-
lise do Discurso uma disciplina filiada a correntes interacionistas ¢ elnome-
todoldgicas que toma por objeto essencial de estudo a conversagio ording-
ria. J4 a chamada escola francesa de Anilise do Discurso, pela qual o pre-
sente estudo procura orientar-se, aparece fundamentalmente como o dis-
curso lingiistico das condigdes de produgio do discurso, condigbes essas
que comportam, por si sd, relagdes de diversas naturczas ¢ de mltiplas fa-
cetas. Em razdo disso, a escola francesa de Andlise do Discurso vem, ¢la
propria, abrigando uma proliferagio de pontos de vista, nem sempre con-
formes, decorrentes do modo como se concebem as relagies entre a lingua,
o meio social organizado ¢ a situagio de interlocugao mais imediata,

A linha em que s¢ inscreve 4 pesquisa recusa aidéia de que a linguagem
¢ um simples instrumento de transmissdo da informagdo, aproximando-se
da Pragmatica ao reconhecer o fato de que um enunciado supde um coun-
ciador, um destinatfirio ¢ uma situagdo de cnunciagio ¢ scparando-sc dela,
no que diz respeito 2 questdo da subjetividade enunciativa, Se, para a Prag-
matica, o ato de fala repousa sobre as "intengdes” de um sujeito individual,
havendo uma relagio de exterioridade entre o par locutor-receplor € os es-
pagos instilucionais onde ocorre sua fala, para a Anilise do Discurso, na
orientacio aqui adotada, os sujeitos da linguagem alcangam sua identidade
em lugarcs sociais quc os ultrapassam, nio sendo possivel definir "nenhuma
exterioridade entre os sujeitos ¢ seus discursos” (Mainguencau, 1989, p. 33).
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portanic nas investigaghes lingilsticas, que consiste precisamente em assu-
mir como objeto de estudo cientifico as condiges de produgio do discurso.
A lingua passa a ser vista no fluxo da comunicagio verbal concreta, seu sen-
tido sendo engendrado dentro do jogo de intersubjetividade que sc estabe-
lece no momento mesmo de sua enunciagio.

Quando sc obscrva, sob esse enfoque, o ensino de Lingua Portuguesa
que, em geral, vem sendo desenvolvido na escola pablica de segundo grau,
percebe-se que a enunciugio dessa disciplina, desconhecedora de seu des-
tinatdrio real, tratando a lingua viva como algo acabado, obscurccendo a
naturcza ideologica das relagdes entre scus participantes, parcee convidar
0 aluno a ali ocupar um lugar nulo.

A pesquisa parte entio da hipétese de que hé questdes relacionadas 2
cnunciagio escolar assim como se apresenta que podem interferir negativa-
mente na produgio da escrita, levando o aluno a desempenhar no texto o
papel de mero escrevente, pronto a cumprir um ritual escolar em troca de
nota,

O principio leorico bésico que norteia o trabalho vé a enunciagio nio
COMO Causa exterior do ato de linguagem, mas, sim, como um constituinte
necessirio a sua significagio (Bakhtin, 1981). Conseqlicntemente, o proces-
so de tomada da palavra deixa de scr encarado como uma simples operagio
de codificagio-decodificagio de um suposto sentido literal quec transparece
na mensagem. Os seatidos do discurso sio os efeitos de sua prépria cnun-
ciacao, cuja estrutura ¢ determinada pela situagio social imediata que supoe
a presenga dos sujeitos da linguagem, socioidcologicamente instituidos.

. Acredita-se ainda que o processo enunciativo ocorre num jogo inter-
sul.ajeuvo. onde niio comparccem seres reais, mas "informagdes imagindrias”
(Pécheux, 1978, p. 48) que designam os lugares que os interlocutores atri-
bucmcadaumasimcsmoeaoonlm,aimagcmqucclcssefmmdcscu
préprio lugar ¢ do lugar do outro.
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Figura 1 - Processo Enunciativo

Ao enunciar, 0 sujeito-locutor (EU) concede-se um certo | EU’
pela atribuigdo ao outro (TU) de um lugar complemcentar ('I‘U'),uggrm(o ob2
Jetivo de manter 0 TU como um TU' ¢ de ver-se reconhecido como um EU.
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Sob essa perspectiva, as condiges cm que o texto se realiza nao sdo
simples complementos da seqiiéncia verbal, mas contituem efetivamente o
seu sentido. O texto deixa de ser uma mera construgio formal sintético-se-
miintica, passando a ser visto como um espago atravessado por vérias posi-
goes do sujeito, lugar onde comparecem infimeros discursos.

Desse modo, a transparéncia dos sentidos que brotam de um texto &

¢. E preciso conhecer os mecanismos que af jogam (Orlandi, 1988,
p- 102). Os sentidos sdo construidos "em confronto de relagbes que sio s6-
cio-historicamente fundadas ¢ permeadas pelas retagbes de poder com seus
jogos imagindrios" (id. ibid,, p. 103).

Admitir as instancias enunciativas como fazendo parte da instauragio
do sentido implica alterar 0 modo como o sistema escolar vem, em geral,
tratando a produgio textuul do aluno, svaliando-a pelo padrio lingiistico
do professor, que se coloca como um leitor capaz de, a partir do que trans-
parcce na escrila, chegar ds maltiplas determinagdes de sentido que compa-
recem no texto, Pensa-se que o jogo intersubjetivo que se estabelece na sala
de aula, no ato mesmo da escrita, necessita ser analisado para que se com-
preenda a posigio que o sujeito-aluno assume no texto que produz.

O objetivo principal da pesquisa € precisamente procurar examinar a
relagio professor/aluno/produgdo textual narrativa no dmbito da enuncia-
¢iio escolar. A produgio de textos narrativos € um dos itens do programa da
primeira série do segundo grau na disciplina de Lingua Portuguesa, razio
que justifica a opgio pelo seu estudo.,

Tendo em vista a existéncia - tanto no campo da Lingitistica como no
da Teoria Literdria - dec inGimeras abordagens sobre os elementos que cons-
lituem a narrativa, é preciso explicitar quais os que orientam este tra-
balho.

A perspectiva discursiva ndo acredita que os tipos textuais scjam deli-
mitéveis "3 mancira de um terreno” (Maingueneau, op. cit., p. 34), pois o
texto resulta de um processo enunciativo complexo, que extrapola o dominio
estritamente lingiiistico, incluindo determinagoes de natureza histérica, so-
cial ¢ ideologica. Mainguenecau alirma que um mesmo texto "encontra-se
freqlientemente na intersecgio de maltiplos géneros”, que se cncaixam uns
nos outros (op. cit. p. 35).

Se, por um lado, € preciso escapar de uma concepgio de que o género
textual se define por um conjunto de caracleristicas formais € estruturais
especificas, € utépico considerar que possa haver um texto livre de qualquer
possibilidade de cocrgio. Falar em texto narrativo implica admitir que sua
unidade ¢ passivel de ser delimitada, ndo no sentido de encontrar-se nele
um conjunto de tragos exclusivos, mas, sim, um predominio de clementos
que lhe constituem a esséncia.

Contar parece scr um comportamento humano tipico, uma vez que os
individuos, pclo menos das culturas a que sc tem acesso, ouvem ¢ contam
histdrias desde pequenos. Autores como Labov e Waletzky (1967), Iscnberg
{apud Adam, 1978) ¢ Kintsch ¢ Van Dijk (1975) chegam a admitir uma es-
pécic de competéncia narrativa inerente aos sujcitos falantes, cmbora reco-



nhegam que o8 ¢squemas narrativos variam de uma cultura outra, re-
Tuclineedon Qe Bitkers e s eAmiaects o s Iatnligibal A s

Para Kintsch ¢ Van Dijk (op. i, p. 112), a organizagio de um texto
narrativo é justamente o reflexo direto da macroestrutura que os sujeitos (ém
armazenaca na memadria & partic de sua insergio numa dada cultura, Nessa
perspectiva, um dos modclos de macroestrutura narrativa mais conhecidos,
na literatura lingaistica, ¢ aquele proposto por Labov ¢ Walctzky (1967). A
partir de narrativas orais de aventuras realizadas por falantes lidos como
“pouco cultos”, os sutores descrevem cinco elementos constitutivos da estru-
tura narrativa: orientagdo, complicagio, avaliagio, resolugio ¢ coda.

Rasa Helena B. Machado, em dissertagio de mestrado apresentada
na Universidade Estadual de Campinas (1980), mostra que as fungdes de
oricntar, avaliar ¢ finalizar, caracteristicas da orientagio, da avaliagio ¢ da
coda, podem ser cumpridas em outros textos nido caracterizados como nar-
rativos, Para cla, 0 que constitui a narrativa propriamente dita € a complica-
¢ito ¢ a resolugiio,

Em Jean-Michel Adam (1987, p. 61), a idéia de transformagao ocor-
rendo em uma dimensdo temporal parece inerente a0 ato de narrar. A sim-
ples cronologia de acontecimentos configura um caso limite que o autor cha-
ma "grau zero do relato”. A tensdo que se estabelece entre o conhecido ¢ o
desconhecido, pela presenga de um elemento transformador, cria o clima
propicio a0 envolvimento do destinatério, permitindo que ele identifique af
uma histéria.

Para definir texto narrativo, no dmbito deste estudo, procurou-se re-
lacionar os elementos tedricos acima referidos ao esquema narrativo que
aparece na maioria dos textos produzidos pelos alunos-autores’, realizan-
do-se um levantamento prévio das caracterfsticas que lhes sdo comuns. A
partir dal, pode-sc dizer que na macroestrutura narrativa das produgdes
textuais desses alunos comparecem:

#) uma situacdo inicial de cquilibrio, sob a forma de orieatagio ou resumo,
que procura situar o leitor na realidade em que se vai inseri-lo.

b) uma complicagio, decorrente da presenga de um elemento transforma-
dor, capaz de estabelecer uma tensio entre uma situagio conhecida ¢ o
que estd por suceder,

¢) um desfecho, resultante dos eflcitos de transformacio
d) uma moral explicita ou a deduzir.

Define-sc texto narrativo entdo como aquele em que predominam
enunciados ordenados temporalmente, capazes de refletir um processo di-
nimico intermedidrio entre dois pontos, 0 que permite identificar uma rela-
¢do de anterioridade ¢ de posterioridade entre os fatos CXpostos,

1 Otexto doaluno-autor & aquele resultante de um trabalho em Projeto proposto & partir
umwﬁhmﬂnﬂﬁuqummmwm:qmomW
: xﬂ%ﬂ&' de autor, 0w seja, a partic de sua insergdo na cullura ¢ no contexto

O A

A Pesquisa

A populagio da pesquisa constou de 115 alunos de trés turmas da pri-
meira séric do segundo grau. Os alunos que constituiram a amostra foram
sorteados entre os que s¢ inclufam nos scguintes critérios:

- proveniéncia de escola da rede pablica
~ proveniéncia de familia pertencente A classe trabalbadora

~residéncia em bairro periférico da cidade de Porto Alegre, cuja populagio
fosse predominantemente de trabalhadores.

Tentou-se adotar a concepgio metodologica dialética, que procura ter
a prética social como ponto de partida, investigando, antes de mais nada, as
representagies que os sujeitos da amostra fazem tanto de sua experiéncia
escolar anterior quanto do meio sociocultural de onde provém,

Partiu-se, assim, de uma realidade aparcalemente cadtica para ali ir
encontrando sua propria cstrutura ¢ 0 modo como se desenvolve, num pro-
cesso de (eorizagio constante ¢ ordenado, que teve por finalidade orientar
@ agao pratica, ndo no sentido de formular um "modelo” de interpretacio da
realidade, "mas sim ir, permanentemente, encontrando, nas novas priticas,
uma fonte incsgotdvel de conhecimentos tedricos” (Jara, 1985, p. 15), em
fungio das reflexoes que se ia cmpreendendo.

Em primeiro lugar, procurou-se investigar a representagiio que os alu-
nos fazem de sua experiéneia em Lingua Portugucsa no primeiro grau. Os
instrumentos aplicados para essc fim revelam que o aluno éncontrou, no
primeiro grau, um ensino centrado na gramitica normativa (67,5%) que se
caraclerizava por:

~ideologizar o objeto de conhecimento (a lingua culta), tratando a diferenca
lingiiistica como deficiéncia.

- desconsiderar a realidade sociocultural do aluno.

~ utilizar priticas pedagogicas estereotipadas, que se repetem ano a ano,
indiferentes as especificidades do grupo a que se dirigem.

— [ixar os papéis dos participantes da enunciagio escolar (professor: deten-
tor do saber "legitimo’ que deve ser transmitido a um aluno que ndo
dispde de nenhum saber anterior).

~ fazer crer que o ensino da metalingua possa refletir-se no uso efetivo que
se faz da lingua cm situagdes coneretas de comunicagio.

Para verificar as consequiéncias, nos textos dos alunos, de uma situagio
escolar assim configurada - sem alterar a situagdo a que eles demonstraram
estar habituados - solicitou-se a redagdo de dois textos narrativos a partir
do que foi mais comum em sua experiéncia no primeiro grau: a redagio a



partir de titulo € a redagdio a partir de texto®, Na primeira situagdo, propbs-se
0 guic vem a seguir:

Escreva uma histéria com o seguinte titulo: "Aconteceu nas Férias de
Verfio,."

A solicitagdo da segunda redagio, bascada em leitura ¢ interpretagio
de texto, seguiu todos os passos apresentados na primeira unidade (p. 8 - 20)
do manual "Lingua, litcratura e redagio”, volume 1, de Joio Domingues
Mais, publicado pela editora Atica de Sio Paulo no ano de 1989,

As duas redagdes foram feitas nas (rés primeiras semanas de aula, pe-
riodo que a escola reserva para a sondagem dos conhecimentos ¢ habilidades
dos alunos, ou scja, dentro de uma situagio reconhecivel pelo grupo como
tipicamente cscolar. A partir desse material, procurou-se verificar em que
medida a enunciagao escolar, assim como em geral se apresenta, contribui
para promover o surgimento do aluno-escrevente ¢ quais as conseqiiéncias
desse fato no que diz respeito 4 produgio textual,

Como todo ato de linguagem, a redagio escolar nio ocorre no vazio,
mas em uma situagio enunciativa que deve ser considerada para que sc possa
avalid-la. O lugar (nulo) que 0 aluno é levado a ocupar na enunciagio escolar,
em fungdo daantecipagdo que faz daimagem do professor investido do papel
coercitivo que a instituicdo lhe reserva interfere na produgio do texto, Sa-
bendo que sua realidade lingiiistica e sociocultural € recusada pela escola
(muitas vezes cle proprio a recusa), o aluno ndo a assume na sua relacio com
0 texto, ocultando as marcas tanto da varicdade lingfifstica que the é propria
quanto do lugar social de onde provém, o que pode explicar o aparecimento
de uma cscrita indiferenciada. Sabendo que o destino de sua escrita & o de
ser corrigida pelo professor, o aluno sc descompromete da tarefa de procu-
rar instaurar um clima de envolvimento em relagio ao que estd narrando,
decorrendo daf o tom mondtono que caracteriza esses (extos,

A andlise dos dois conjuntos de redagdes buscou justamente mostrar
que os tragos do destinatirio que a enunciagio da sala de aula permite ins-
crever no texto escolar podem dificultar o aparecimento de narrativas bem
sucedidas. Uma série de problemas, especialmente ligados 2 unidade ¢ cla-
reza da cscrita, a0 que parcee, podem ser relacionados as condigdes de in-
terlocugao em que esses textos foram produzidos, tais como:

~ mistura indiscriminada dos registros culto/popular ¢ escrito/oral num
mesmo contexto

~ tendéncia A hipercorregdo lingiifstica

- comprometimento da progressio temdtica
- auséncia de macroestrutura narrativa

- violagdo de principios de integragio textual

2 As duas redagdes foram mﬂdtadnnwmul(sodeop-ddadequmnpop&du
Interlocutores, de desconhecimento do quadro ideoldgico ande ambos se instituem, de
esvaziamento da dimenso comunicacional do ato de produglo textual. Propositalmente,
™o se criou uma atmosfera favordvel a0 comprometimento do aluno com seu texto.,

36

—auséncia de estratégias discursivas capazes de instaurar o desejo da leitura

- presenga de contradigoes que dificultam a instalagio de um universo de
referéncia textual cocrente

— auséncia de marcas da instincia produtora (cscrita despersonalizada).

Sob a 6tica da Anilise do Discurso, "o sujeito inscreve-se de mancira
indissocidvel em processos de organizacio social ¢ textual® (Maingueneau,
op. cit. p.60). Excluidos da categoria de destinatfirios a que a fala pedagégica
se dirige, os alunos parecem ndio enconlrar oulra posigio no texto escolar a
nilo ser a de meros escreventes, pouco comprometidos com a qualidade de
sua produgio,

E necessdrio acrescentar ainda que a produgdo textual escolar ocorre
geralmente num jogo cscuso para o aluno do qual o proprio professor ndo
tem uma percepgao clara. Facilitando sua inscrigdo como leitor virtual do
texto do aluno, o professor, no momento da corregao, aparece no papel de
um leitor do mundo, exatamente aquele a quem o aluno nao esté se dirigindo.
Alguns problemas atribuidos muitas vezes 3 incapacidade linglifstico-cogni-
tiva do aluno decorrem dal, como por exemplo 8 omissio no texto narrativo
de detathes significativos considerados pelo aluno como desnecessdrios por
pertencerem A experiéneis comum das duas instdncias (produgio e recep-
¢do) presentes na situagao em que surge o texto.

EU EU'| TU TU

N[F
EU’ R_|—F TU"

Figura 2~ Fluso Enunciativo da Produgio Textusl do Aluno-Escrevente

O sujeito-alung (EU) atribui-se um certo lugar (EU' = aluno-escre-
veate) pela concessio ao professor (TU) de um lugar complementar (TU
= aqucle que estd preseate na situagio em que o texto se produz com o
poder de emitir um julgamento de valor por pertencer a uma realidade lin-
giistico-cultural "legitima"). Quem 1€ a rodagio (R) do aluno € esse sujeito
mvestido de autoridade, que se coloca, no momento da leitura, como alguém
que ndo estavi presente na situagio de comunicagao em que o texto foi pro-
duzido (TU"), ali estando para cobrar a unidade, a clarcza, a corregiio, ou
scja, a responsabilidade de autor.

O estudo das redagdes permite concluir que a primeira questdo levan-
tada pela pesquisa confirma-se, pelo menos para esse universo, ou scja, hé
tragos do leitor virtual inscrito no texto produzido pelo aluno-escrevente, em
situagio escolar tipica, que dificultam o aparecimento de narrativas bem
sucedidas,
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A segunda questio colocada pela pesquisa € a de que, via agiio escolar,
existe a possibilidade de transformar o aluno de escrevente em autor,

A nogiio de AUTOR que se adota decorre da retomada feita por Eni
Orlandi (1988) do principio de autoria de Foucault (1971). Embora reco-
nhecendo que o sujeito nio € a fonte de seu dizer, cle proprio e o sentido de
sua fala sendo sdcio-historicamente determinados, na origem de todo texto
deve comparecer um sujeito investido de sua identidade de autor, através da
qual se represente responsdvel pelo que diz,

Como o processo em que se da a assungio pelo sujeito de seu papel
de autor implicauma insergio deste no contexto sdcio-histdrico, € necessério
partir do conhecimento da realidade do aluno assim como € expressa por
cle mesmo para compreender com cle seu conjunto de experiéncias e scu
ambicnte sociocultural, Antes de mais nada, lez-se uma investigagdo do uni-
verso sociocultural dos alunos.

Os instrumentos ulilizados para esse fim revelam que os alunos da
amostra reccbem o estimulo expressivo de um veiculo de comunicacio de
massa: a televisiio (72,5%), onde assistem, principalmente, a novelas ¢ filmes
norte-americanos (05 chamudos “enlatisdos"); vio pouco ao cincma, nunca
foram ao teatro, néo [reqientam cursos além da cscola regular; gostam de
ler revistas, especialmente fotonovelas e aquelas sobre os bastidores da tv.

Observe-se que os modelos de narrativa a que cstao expostos consti-
tuem o que, normalmente, ¢ considerado pelo padréo escolar como "sub-li-
teratura”. Como a organizagio de um texto reflete, conforme se viu anterior-
mente, esquemas de que o leitor ja dispde a partir de sua insergio no meio
sociocultural € de imaginar-se que essa scja a mancira como os alunos sabem
contar historias,

preciso salientar ainda que simplesmente por ver-se em seu contexto
sociocultural, o aluno nio realiza a assungio de sua identidade de autor. Na
relagao intersubjeliva que se estabelece no processo counciativo, o lugar de
um dos interlocutores determina o lugar do outro. Desse modo, o desliza-
mento do sujeito-aluno de escrevente em autor implica o deslocamento do
professor do lugar a partir do qual excree com exclusividade a citedra,

Reconheceado, de um ludo, a impossibilidade de qualquer discurso
livrar-se da suspeita ideoldgica ¢, por outro lado, constatando o carditer so-
lidamente estruturado das formagdes imaginarias que jogam na enunciagio
escolar, cumpre perguntar de que modo se pode tentar promover 4 passa-

gem do aluno de escrevente a autor.

. A possibilidade de manobra, em relagiio aos cfcitos do discurso peda-
g6gico, pode ser vislumbrada a partir de Miche! Foucault 1986), Roland
Barthes (1978) ¢ Marilcna Chaui (1984).

0 procura examinar como aparecem as *coisas ditas”, Foucault
recomenda que se ponha cm questdo, constantemente,

essas sinteses acabadas, esses agrupamentos que, na
matoria das vezes, sio accitos antes de qualquer exame,
esses lugos cuju validade é reconhecida desde o inicio;
(1986, p. 24).

Segundo o autor, ndo se truta de recusar definitivamente as “coisas
ditas”, mas

sacudir a quictude com & qual as sccitamos; mostrar que
clas niio se justificam por si mesmas, que s30 sempre o
efeito de uma construgio cujas regras devem ser con-
troladas; definir em que condigdes ¢ cm vista de que
andlises, algumas sio legftimas; indicar as que, de qual-
quer forma, nio podem mais ser admitidas (id, ibid,, p.
29).

Roland Barthes refere-se A lingua como o lugar pfivilcgiad_o onde se
inscreve o poder. Desse modo, "o que pode ser opressivo no ensino” nio &
*o saber ¢ a cultura que cle veicula®, mas "as formas discursivas através das
quais cle € proposto’ (1978, p. 43). O autor acredita que a ideologia s6 pode
ser combatida no interior do discurso por gestos de deslocamento. Trala-se
entio de desaprender o quo se sabe, desinventar o discurso pe d‘agbgico,.lutar
contra seus esteredtipos, lugar de onde, sob a capa da naturalidade, a ideo-
logia insiste. Marginalizar o discurso institucionalizado da escola, submelten-
do-o a breves, mas constantes abalos, ¢is a proposts de Barthes, i

Marilena Chauf salicnta que "uma atitude tebrica realmente dialética®
precisa encontrar "uma via pela qual a contradigdo interna do discurso ideo-
logico o faga explodir’, destruindo, assim, a construgio imagindria (1984, p.
22). Essa via € o que a autora denomina “discurso c_xillco", ndo um 'oglro
discurso qualquer oposto ao ideoltgico, mas o antidiscurso, o seu negativo,
a sua contradicao” (id. ibid,, p. 22). .

Nenhum dos autores aponta um lugar a salvo, uma verdade a ser atia-
gida pelo discurso. O que os aproxima € a luta obstinada contraa csiercotipia
¢ scu reino. A safda que se pode propor, a partir deles, €, pois, tomar 0
discurso pedagogico para desdobri-lo em seu proprio interior, combaten-
do-lhe as escleroses ¢ resistindo a seus acomodamentos. Isso exige que o
professor se autodestitua da citedra, passando a ouvir o aluno ali mesmo de
onde cle fala ¢ fazendo-o ali se ouvir. ’

O trabaiho desenvolvido durante o ano letivo buscou desvelar o movi-
mento que torny i ideologia clicaz, justamente aquele que, na sala dc aula,
trata o saber que hubita a experiéncia como um nio-saber, neutralizando
assim a historia, sbolindo as difcrengas, ocultando as contradigoes ¢ desar-
mando toda a tentativa de interrogagio. Procurou-se apagar a nogio de sa-
ber como reconhecimento de resultudos §a formulados, pela imﬁluicifa de
uma prética onde o saber aparece como produto da reflexio que aceita o
risco da indeterminagio que o faz nascer. Ao realizé-lo, a pesquisadora
preocupou-se basicamente cm:

~ procurar cla propria desviar-se do lugar de "professora” em que a esperava
0 grupo,

—~ propor como objelo de ensino unid "miragem”, algo a desconstruir.

— ouvir o aluno li de onde cle s¢ imagina existir,
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= proporcionar que o aluno assuma uma posicio a partir social
onde se representa estar inscrito, fahndom:mcatedﬂ%‘.o -

Para tanto, foi preciso sbalar os fundamentos em que se assen
professoral, legitimada cxatamente pelo que sonega a scl?:cudittbrio. : ::4‘;
toes coluadu a0 desvelamento relacionam-se 4 legitimidade tanto do que
¢ cnsinado em aula como dos papéis a partir dos quais professor ¢ aluno
interagem. Nio s¢ sonegou 10 aluno o conhecimento institucionalizado a que
cle, afinal, tem direito, embora se tenhs procurado enfatizar, em todos os
momentos, a relatividade desse conhecimento, a necessidade de manté-lo
sob suspeita, estabelecendo-se com cle uma relagiio critica.

A fim c!c.vcnﬁmr os efcitos da pritica pedagégica que buscou a cmer-
géncia do sujcito-autor, no Gltimo bimestre do ano letivo, elaborou-se com
os alunos uma proposta de produgio de texto narrativo através de um tra-

em projeto, procurando-sc uma situagio mais real para a escrita es-
cohr..A idéia de "real’, naturalmente, passa pela nogdo de intituigéo, ou seja,
arealidade da situagdio criada para a produgio escolar nio € a realidade em
si, mas aquela que € possivel para uma instituigio (Orlandi, 1988, p. 81).

O trabalho seguiu as scguintes etapas:

1) Introdugio

Durante aintrodugiio, os alunos discutiram, sob acoordenagio da
fesu_na, as linhas bésicas do trabalho de producdo textual, chegando a g;::
clusio de que cle deveria reunir irés condigdes basicas:

a) tratar de assunto de interesse do grupo

b) fazer parte de uma obra coletiva

c) ser elaborado num periodo de, no minimo, 15 dias.
2) Elaboragao do projeto de texto

Anles de comegar a escrever, cada aluno organizou um
¢ » pequeno pro-
jeto de texto, respondendo as questdes: quem escreve, o qué, a
lugar, com que objetivos. 2 o g

3) Discussio do projcto individual em pequeno grupo

Nessa etapa, os alunos reuniram-se em ucnos
discutir 0s projctos individuais, s R T
4) Plancjamento do trabalho

Nessa fase, feita em grande grupo, os alunos decidiram sobre a d
do trabalho, os limites do produto a realizar o tipo de publi g
destina o produto final ¢ a avaliagio a ser feita. et

35) Execugio do projeto
Os alunos organizaram seu texto em sessdes de trabalho individual,

alternadas com sessoes cm i
X PEquenos grupos para comparar a realizacio do
trabalho com o plancjamento feito, modificando-o quagx) fosse ncc;::g::rio‘

6) Avaliagio

A avaliagio foi feita sob a forma de discussdo, com todos os partici-
pantes, incluindo-se nio s6 o produto, mas o processo ¢ a propria avaliagdo.

A situagio de interlocugdo criada para a produgio desses (extos, en-
volvendo todos os elementos num trabalho comum, dentro de sua érea de
interesse, com vistas & participagio em uma obra coletiva, parcce ter levado
os alunos & um comprometimento maior na realizacio da tarefa, favorecen-
do as motivagoces ¢ capacidades individuais, a responsabilidade ¢ a coope-
ragio. O proprio ato de organizar o projeto, assim como a perspectiva de
divulgacio do produto final ¢ as discussées de acompunhamento do proces-
so de escrits foram [atores que contribufram para que os alunos sc repre-
sentassem numa situagio concreta de comunicagio, Além disso, todo o tra-
balho pedagdgico do ano orientou-se no seatido de que o aluno encontrasse
um espago para sua cxisténcia enquanto sujeito de algum lugar, de onde
pudesse comparecer no texto investido de sua dimensiio de autor,

Abordando a questio da leitura, Eni Orlandi (1988, p. 117) diz que a
compreensio "supde uma relagio com a cultura, com a historia, com o social
e com a linguagem”, Sob esse enfoque, compreender ndo € "atribuir um sen-
tido mas conhecer os mecanismos pelos quais se poe em jogo um determi-
nado processo de significagio” (id. ibid., p. 117). Ao lomar contulo com essas
produgdes, a investigadora realizou um movimento diverso daquele em-
preendido no momento da avaliagio das duas redagoes anteriores. Abando-
nou o lugar da coergao de onde os professores geralmente estubelecem re-
lagdo com o (exto escolar para assumir a representagao do sujeito produtor
exatammente por screditar que os sentidos dos atos verbais sao historica-
mente produzidos, sendo dificil alcangd-los através da mera interpretagao
das seqiiéncias visivels na pégina.

Desse lugar, pode-se organizar um modo de Ieitura capaz de dar conta,
ndo mais de uma unidade finita e fechada, mas das maltiplas relagbes que o
texto cstabelece com seu autor, com oultros textos, com aquilo de que fula,
com agucles a quem sc dirige.

Quem escreve ¢ quem 1€ se determinam mutuamente. Em vista disso,
a andlise desse tereeiro conjunto de textos apresenty um duplo desdobra-
mento. Ao mesmo empo em que se vai constatando o obscurecimento dos
tragos essenciais do leitor virtual que o aluno inscreve em seu texto em razao
da cnunciagdo escolar tal como sc configura, vao aparecendo sinais do com-
parccimento do aluno-autor.

E necessdrio entretunto esclarecer um aspecto, Por tratar-se ainda de
uma situagio escolar, ndo € de sc esperar nesses textos o desaparecimento
das figuras institucionais do professor (que ensina) ¢ do aluno (que apren-
de), razio da propria existéncia da escola. O que se buscou foi o obscureci-
mento da representagio do professor enquanto censor para que o sujeito-
aluno se tornasse visivel enquanto autor de um texto que se configure como
tendo um papel claro a cumprir.

O estudo feito mostrou que, nesse terceiro conjunto, nenhum texto
apresenta o tom de "lenga-lenga” tao préprio ds redagdes anteriormente ana-
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lisadas que, temendo o vazio, acabavam repetindo indefinidamente
prio assunto. Pelo menos 92,5% dos textos produzidos em ptojc(om
tam um equilibrio entre a taxa de contribuigio informativa ¢ a taxa dc repe-
ti¢do, de modo a garantir a continuidade temitica. Além disso, nio hé pra-
ticamente casos de cortes significativos no fio condutor da narrativa, sendo
fornecidos ao leitor os clementos indispenséveis 4 pereepgio da segiéncia
do relato. As poucas ocorréncias de omissdes, violagio de principios de in-
legragdo textual ¢ contradigbes enunciativas ndo chegam a comprometer a
mlcl‘xgubxlfdndc do texto, uma vez que a maioria delas pode ser resolvida a
partir de inferéncias ligadas ao proprio texto ou remetendo-se a0 conheci-
mento de mundo,
2 A mbn::lun dos registros culto ¢ popular ainda se faz presente nesses
0s, S¢ bem que cm menor proporgao. A representagiio da lingua culta
ocupando o lugar da realidade lingiiistica talvez scja o trago mais forte que
8 enunciagio escolar inscreve no texto do aluno, dificilmente eliminado, ten-
do em vista a ressondncia que essa representagio encontra na sociedade
como um todo.

_ Apesar disso, 0 tereeiro grupo de textos, muito mais do que as reda-
¢des, conscguc dar pistas a respeito do idioma proprio & geragio e a0 cspago
social dos alunos da mostra. A fala que em geral ai se configura parece anun-
ciar a eatrada do aluno em cena num lugar diferente daquele que ocupou
nas situagocs antes cxaminadas,

Mais um dado atesta o deslocamento do aluno no sentido da superagio
de sua.oondnczio de escrevente: 80% dos textos produzidos constitucm-se em
narrativas hem sucedidas; 17,5% apresentam uma estrutura ténue por nido
conseguirem solucioqar adequadamente as situagdes crisdas; somente 2.5%
enquadra-se na condigio de "grau zero do relato’ (Adam, 1987, p. 61).

Dentre as narrativas bem sucedidas, 70% apresentam a mesma confi-
guragao macrocstrutural, a partir da qual sc chegou & formulagio terica
expressa na introdugao, O tipo de narrativa a que a maioria dos alunos mos-
tra estar cxposta (fotonovelas, seriados ¢ novelas de tv) constitui-se em mo-
delo para a escritu desses 70% de textos, ou scja, a conliguragdo macrocs-
trutural ¢ temdtica que cles apresentam trazem marcas da inlertextualidade
de scus autores,

Pelo menos 90% dos textos apresentam tragos do lugar social de onde
pl‘OVétl-l os aluno§ da mostra, em termos da ambicntagio fisica das historias
cda c;uqa; de situagoes f;lépdnsdo @0 scu meio sociocultural,

ruplura com as priiticas dominantes na producio da redacio pode
ser obscrvgda lamb@m pelo comparecimento, nc‘;scs textos, de nmga plm
dade de discursos, isto €, de um calrecruzamento de vozes, nem sempre
conformes, que s¢ manifestam sobre valores morais, cspirituais, estéticos,
€le, 0 que parcce atestar que o sujeito inserido numa situagdo de interlocu-
ao clara lnobilxza-sg mais para cmilir juizos apreciativos. O narrador difi-
menle se m;:‘lil!: tgupdzssivcl. iglcrl'crindo no relato sob formas diversas,
muitas vezcs, ituindo o que Bouacha ¢ Bertrand chamam de "polifoni
apreciativa® (In: Coste ct alii, 1988, p. 153). g
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Através dessa rede de discursos, ¢ possivel visualizar o sistema de cren-
cas ¢ valores, os dominios de experiéncia ¢ de conhecimento que os alunos
da amostra j4 deixavam entrever pelas respostas dadas ao instrumento de
investigagdo de scu universo sociocultural, Umn visio geral sobre as situa-
gbes ¢ personagens criados permite concluir que os alunos mostram uma
perspectiva de vida realista muito mais do que apelam para o sonho ¢ a
fantasia. Em virios textos, comparece um final rdgico, onde sio punidos a
desobediéncia aos pais, 2 prostituigio, o consumo de drogas, o namoro de
empreguda com patrio. A idcia de que 0 amor verdadeiro sobrevive a todo
e qualquer contratempo, até mesmo A distincia ou & morte, convive, nesses
textos, com o ponto de vista de que problemas fisicos ¢ diferengas sociais
criam empecilhos & felicidade amorosa, aparecendo também o mito de que
1 violéncia € um privilégio dos bairros mais pobres das grandes cidades.

A excegio de quatro informantes cujos textos trazem tragos de uma
formagio dentro de padrées considerados literérios, em linhas gerais, os
alunos demonstram, vis produgdo textual, uma experiéncia pouco marcada
pelos parimetros da cultura erudita, advinda fundamentdlmente do contato
com a litcratura folhetinesca, novelas ¢ filmes de televisio a que cles adicio-
nam ingredicates de sua vivéncia individual e social, Conseqiientemente,
quase nio existem contradigoes de representagio do mundo ou dos mundos
de referéncia que csses textos instalam,

A utilizagdo de recursos lingtifstico-narrativos destinados a criar inte-
resse no leitor ¢ mais um dado que atesta ter havido um deslocamento nos
cixos das instincias produltiva ¢ interpretativa dos textos em projeto, em re-
lagdo aos anteriores, Quase todos os infcios de textos, por caminhos diversos,
sdo suscitadores de interesse pela leitura (tomando & forma de resumo, tra-
zendo clementos de localizagio imediata do leitor no texto ou partindo de
uma situagio de generalidade cuja recuperagao vai ocorrendo & medida que
0 lexto avanca),

Em geral, o interesse gerado na situagio inicial consegue ser mantido
¢ até mesmo renovado no desenvolvimento dos textos, 0 que parcee atestar
que eletivamente contar € um comportamento tipico dos seres humanos que,
quando inseridos numa situagio clara de comunicagiio, desenvolvem estra-
tégius discursivas compaltiveis ao ato de narrar sem necessidade de umtreino
especial para isso,

A inclusio de clementos descritivos na narragiio, muito cacontrada
nos textos estudados, € tumbém um indicador de preocupacio com o leitor.
Segundo Hamon (In: Rossun-Guyon et alii, s.d., p. 73-5), a descrigho nio €
somente o lugar onde a narrativa se inlerrompe, mas igualmente o espago
indispensavel em que personagens ¢ cendrios sio precisados ¢ revelados
através de um feixe de tragos significativos ao desenvelvimento da agiio, As
passagens deseritivas coluboram para a produgio da ilusio de realidade ne-
cessaria & legibilidade de toda a narrativa,

Para completar o exame dus maneiras como os alunos se cngajaram
nos textos em estudo, verificou-se também como cles ali s¢ colocam. Na
grande maioria dos 1extos analisados (70%), a narrativa ¢ feita em lctcei_ra
pessoa, o narrador aparceendo numa atitude de observagio e/ou de onis-
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ciéncia para relatar casos ocorridos com outras pessoas; em 22,5% dos tex-
tos, predomina a narrativa em primeira pessoa, o aluno colocando-se, ao
mesmo tempo, como narrador ¢ personagem. Nos demais casos, os alunos
imdgm o relato enunciando-se como personagens observadores para, em
seguida, modificar a perspectiva narrativa da primeira para a terceira pes-
soa. E interessante notar que em 100% dos Lextos os alunos ocupam uma
posigao clara na narrativa, mantendo-se coerentes, durante todo o percurso,
com o ponto de vista adotado de modo a facilitar a instalagio do universo
de releréncia textual,

A andlise feita permite vislumbrar, no ponto de partida da produgio
de 80%0 desses lextos, a presenga de um sujeito particular que tem uﬁ:projﬁo
de dizer, assumindo a partir daf a responsabilidade pela clarcza e unidade
do que escreve. Quando se reconhece a existéncia de uma intengéo locali-
zada na instincia produtora, naturalmeale, nio sc estd querendo dizer que
0 aluno seja a origem dos discursos que o texto veicula. Ele apenas ali se
enuncia como uma ligura de sujeito, ligada a outras figuras de sujcito que
com ele participam de experiéncias socioculturais comuns, capaz de viver a
ilusio da autoria” (Orlandi, 1988) diante da instituigio escolar, o que lhe
permite controlar ¢ delimitar o processo de construgdo do texto.

Observe-se, no quadro abaixo, os deslocamentos ocorridos nos cixos

da produgdio ¢ da recepgio do texto escolar no seatido do comparecimento
do aluno-autor,

eu? TU"

| EU TU' {7 ]
EUA ‘ L
EU’ - [~ [ TU

Figura, 3 - Fluxo Enunciative da IProdugo Textual do Aluno-Autor

EU

O sujeito-aluno (EU) obscurece a sua representacd
oS ¢ao de escrevente,
atribuindo-sc um certo lug'ar (EU"LEU'), porque visualiza como scu desti-
natdrio (TU) um sujcito-leitor (TU ) que, sem deixar sua propria represen-
mm:;!:l;mw?ronnl (TU"), c:gcu;‘xrcmando o proprio lugar da produgdo, €
nos textos produzidos as diferentes represent jei-
tos qu; af comparccem, ¥ e
oi dito cm momento anterior que o comparecimento do aluno-sutor
no l:mo escolur 50 € possivel a partir da inscrgio do sujeito-aluno em seu
contexto séd&hmbr'tco. Nos textos escritos em projeto, como se viu, com-
pareceram tragos da identidade cultural dos alunos, conforme cles proprios

H

a representam, tanto nos temas quanto nos modelos lingifsticos ¢ estruturais
de sua escrits, A escola, porque se orienta por um outro padrio tido como
legitimo, certamente condenaria cssas produgdes 3 inferioridade estética,
H4 uma historia de produgio textual institulda, pela qual a escola se pauta,
a revelia das classes populares, resultando dai, quem sabe, o grau de inferio-
ridade com que cssas classes enfrentam as situagdes de escrita escolar, Pen-
sa-se que o resgate pelo aluno de sua identidade de autor € condigdo prévia

que se cstabelegam programas ¢ procedimentos pedagbgicos capazes
de habilité-lo a um processo de recriagio permancntemente aberto, onde,
ao redigir, o sujeito instaure sua propria forma, sem ser determinado por
uma necessidade que the prescreva os modos definitivos de organizagio da
escrita.

E nesse quadro que se coloca a atuagio do professor, no sentido de
ensejar as condigbes necessrias para que o aluno clabore sua propria his-
toria de produgio textual através da qual poderd inclusive abrir uma via de
acesso aos modelos escolares.

Conclusio

Levando-se em conta os objetivos da pesquisa, pode-se dizer que os
resultados apresentados parccem confirmar as expectativas levantadas, pelo
menos no que diz respeito ao universo estudado, Certamente ndo se esgota
aqui a discussdo dos problemas da escrita escolar. A natureza essencialmen-
te dindmica da relagdo texto/situagdo de produgio exige continua investiga-
¢ em que ndo sc Jispensa uma estreita colaboragdo interdisciplinar.

O que se quer propor, no entanto, ¢ que as metodologias pedagbgicas,
sob qualquer enfoque, levem em conta que socicdude ¢ linguagem "se cons-
tituem mutuamente” (Orlandi, 1988, p. 17). O estudo dos atos verbais nio
pode cstar scparado das instincias de sua produgdo. Desse modo, o texto
deixa de ser visto como um produto, uma superficic fechada em si mesma,
por trés da qual sc mantém, mais ou menos oculto, o sentido. E preciso
surpreendé-lo no momento mesmo em que cle se faz, trabathé-lo no entre-
lagamento de sua textura, considerando sempre as diversas posigoes que 0s
sujcitos ai ocupam,

H4 ainda um aspecto que a pesquisa traz cujo aprofundamento poderd
interessar ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasilcira a nivel de
segundo grau em cscola pablica. Trata-se da questio da interiextualidade.
Na opinido de Vigner, um texto s6 ¢ legivel, “por um lado, porque funciona
segundo leis, esquemas de que jd dispoe o leitor” ¢ por outro lado, "porque
se d4 como reescritura de outros textos” (In: Coste et alii, 1988, p. 34-5).
Nesse sentido, o trabalho de fazer emergir os textos que os alunos sio levados
a esconder em raziio da siluagdo cscolar, ao que parece, pode abrir perspec-
tivas para a pedagogia ndo s6 da escrita, como também da Icitura de narra-
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tivas, Nos textos onde o aluno aparcce investido de scu papel de autor ¢
pou(vclvkuliamosmodclosdcwuﬁvaaqncwomapanirde
seu meio sociocultural. Através da historia de leitury/ ¢do dos alunos,
o professor poderd compreender as dificuldades que eles possivelmente ve-
nham a cncontrar na leitura de obras do passado ou provenientes de sistemas
culturais dos quais nio tenham conbecimento. "A experiéncia textual ndo é
idéntica cm todas as culturas ¢ cm todas as civilizagdes” (id. ibid., p.37), mas
cla invariavelmente existe. A escola precisa conhecé-la, tornd-la clara para
0s alunos. Mcsmo que a experiéncia textual deles seja constituida de historias
em quadrinhos, fotonavelas ou novelas de televisao - obras geralmente pou-
co valorizadas pelo sistema escolar - "existem af csquemas textvais susceti-
veis de serem transferidos para outros dominios da leitura, os novos textos
sendo sistematicamente ligados a textos anteriormente lido” (id, ibid. p. 37).

Pesquisas sobre o fendmeno da intertextualidade, pouco desenvolvi-
das no meio cscolar, a0 que parece, podem trazer contribuigio para o enri-
quecimento das priticas de ensino de lingua e litcratura a nivel de segundo
grau,

Convém finalmente lembrar que este trabalho enquanto um produto
de linguagemm ndo csta fora das linguagens. Como afirma Roland Barthes,
"a linguagem vem sempre de algum lugar” (1987, p. 39). Provavelmente uma
das qualidades da pesquisa consista no empenho que cla faz no sentido de
dizer de onde vem, buscando assim desengendrar a ilusio da neutralidade
da investigagdo cientifica, No entanto, € preciso manté-la sob suspeita, per-
turbando o seu retorno a verdade. Nio se tire daf nenhuma ligdo efetiva,
Talvez apenas a afirmagio de uma passibilidade.
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