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O presente texto & uma sintese de nossa dissertagio de Mestrado, in-
titulada A interdependéncia entre a recepgio e a produgiio no c6digo escrito.

O objetivo geral da dissertagdo foi a andlisc da interdependéncia entre
a recepgio ¢ a produgdo no c6digo escrito. Como objetivo especilico esta-
belecemos a pesquisa da existéncia de correlagio positiva entre a compreen-
sao das categorias de cocsio textual e a produgio de textos escritos cocren-
tes, a fim de levantar subsidios para a abordagem da leitura ¢ da escrita na
escola fundamental.

Para apresenltar, sucintamente, o trabalho desenvolvido, estruturamos
este texto em cinco partes. Nas trés primeiras, justificamos por que optamos
por esse tipo de pesquisa, respondendo s seguintes questoes:

1) Por que desenvolver pesquisa na drea do texto?;
2%) Por que corrclacionar compreensio cm Icitura ¢ produgao escrita?;

3*) Por que associar compreensdo em leitura ¢ produgio cscrita & coesdo ¢
A cocréncia, respectivamente? A seguir, fazemos uma sintese dos proce-
dimentos metodoldgicos e, por fim, apresentamos a discussao dos resul-
tados.

1. Por que desenvolver pesquisa na drea do texto?

Sao bastante recentes os estudos lingiiisticos que ultrapassam os limi-
tes da frase. Até a década de 60, as pesquisas lingiiisticas limitavam-se, ba-
sicamente, A fonologia, & morfologia ¢ a sintaxe, Sabe-se hoje, no entanto,
que os estudos nessas dreas nio dao conla de uma série de caracleristicas
especificas dos conjuntos de enunciados que denominamos (€XLOS.
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Um dos postuludos bisicos da Lingiistica Textual € a afirmagéo de
que o sujeito falante se comunica com (ext0s ¢ ndo, com palavras ou frascs.

Portanto, sendo o texto a unidade de lingua em uso, entendemos que
cle deva ser o ator principal cm cena, nas aulas de lingua portuguesa, na
escola fundamental, para o qual convirjam us demais atividades de lingua,
Isso signilica, pois, que as atividades escolares de lingua tém um norte defi-
nido: nenhuma atividade tem um fim em si mesma; todas sio um meio para
0 desenvolvimento da competéncia de comunicagio dos alunos, na modali-
dade oral ou na modalidade cscrita, quer na perspectiva recepliva, quer na
produtiva. A énfase no estudo do texto implica um redimensionamento das
atividades léxico-gramaticais, mas ndio, a sua ncgagio, Da mesma forma, essa
ét.lf:sc ndo significa o desconhecimento da perspectiva discursiva; a afirma-
¢io dc.Eni Orlundi (1988) de que "a relugio entre o discurso ¢ o texto € a
que existe entre o objeto teorico e o de andlise”, reforga a necessidude do
dominio dos fatores responsdveis pela textualidade, pois chega-se ao discur-
so pelo texto.

_ Saoesses s principais argumentos tebricos que nos motivaram a rea-
lizar pesquisa na drca do texto. No entanto, a motivagio inicial surgiu da
observagio do que vem acontecendo nas aulas de lingua portuguesa, na es-
cola lundamental. Se podemos afirmar que u Lingilistica vem se desenvol-
vendo muito nas Gltimas décadas, nio podemos dizer o mesmo das aulas de
lingua portuguesa. O avango das teorias lingiisticas ainda néo esté se refle-
tindo na sala de aula. Basta que analisemos os manuais didéticos mais cm-
pregados, para constatarmos que seguidamente cles apresentam nova rou-

pagcn{: ‘(lmcma. sem, no entanlo, apresentarem alteragio significativa em scu
contetido.

2. Por que correlacionar compreensiio em leitura e produgio
escrita?

Um dos papéis fundamentais da escola € tornar o educando compe-
tente tanto na recepgiio quanto na produgdo de textos escritos, na medida
em que saber ler ¢ saber expressar-se bem através da escrita sdo capacidades
esscociais para 0 bom desempenho escolar, Se a motivagio primeira da
crianga, ao chegar a escola, € aprender a ler ¢ a escrever, concluida a alfa-
betizagio, cla precisa saber ler para aprender, A capacidade de leitura ¢
pré-requisito para a permanéncia ¢ o sucesso na escola, visto quc o ensino,
em Lodas as dreas do conhecimento, se alicerca na leitura, E pensando no
educando como cidaddo, a leitura ¢ a escrita adquirem a dimensio que a

clas se deve dar: se vivemos numa socicdade letrada, a competéncia na lei-

tura ¢ na escrita € requisito basico da verdudeira cidadania (SOARES, 1986,
GNERRE, 1987). O dominio do codigo escrito €, portanto, fator de promo-
gao individual e sociul.

A nossa atuagio como docente junto a professores de 1* a 4 séric do
1¢ grau, cm cursos Adicionais ¢ de extensido universitdria, alertou-nos para
o pouco conhecimento que esses profissionais tinham dos aspectos produ-
tivos ¢ receplivos da lingua. Analisando com eles os livros diditicos que
empregavam cm sala de aula, constatamos que, na maioria desses livros, os
exercicios de compreensdo em leitura restringiam-se A recuperagio de da-
dos explicitos no texto, a algumas questoes de vocabulirio e a andlise de
aspectos gramaticais, Em nenhum desses manuais encontramos questoes
que alertassem o aluno, por exemplo, ou para aspectos implicitos e inferen-
ciais, ou para a superestrutura textual, ou para a cocsio. As questoes de
“interpretagio de texto” propostas dirigem o aluno a centrar sua atengio
unicamente no sentido mais dircto do texto, sem levi-lo a atentar para o
modo como o texto ¢ construido lingisticamente. Desconhece-se o arca-
bougo lingliistico, como se a linguagem verbal fosse transparcnte. E bem
verdade que o papel primordial da lingua, nas relagoes interpessoais, € a
troca de sentidos, No entanto, esses se revelam atravds de diferentes formas
ou arranjos, quc também precisam ser lidos, especialmente pela importincia
que tem o conhecimento desses recursos no momento da produgio escrita,

Por outro lado, é de conhecimento pablico que grande parte dos alu-
nos, do 1? ao 3° grau, apresentam dificuldades para expressarem seus pen-
samentos em Lextos escritos.

Conlrontando essas constatagoes com resultados de pesquisas que
vém sendo desenvolvidas por psicolinglisticas, na drca de compreensao em
Ieitura e na da produgiio escrity, chegamos 2 conclusao que pesquisas sobre
a interdependéncia entre compreensio em leitura e produgéo escrita pode-
riam trazer contribuigdes substanciais para os programas de ensino nessas
arcas.

Entre os argumentos que cmbassaram a decisao pelo estudo correla-
cional entio os scguintes;

1°)A interagao lingtistica ¢ um cmpreendimento cooperativo (CLARK &
HAVILAND, 1977). Sendo assim, supde-se que entre o ¢scritor ¢ o leitor
existem restrigoes lingiiistico-pragmiticas que levem o leitor a ler como
o escritor escreve ¢ que conduzam o escritor a escrever como o leitor 1¢
(SMITH, 1983);

29)Virias pesquisas que abordaram a interdependéncia entre leitura e es-
crita indicaram que ha correlagao positiva entre a experiéncia de leitura
¢ a qualidade da produgio escrita (STOTSKY, 1983);

39)Bracewell ct alii (1982), ao buscarem uma explicagio unificada para os
processos de compreensio ¢ produgio, partiram da observagio desses
processos na conversagio, onde se encontram de tal modo entrelagados
que, muitas vezes, torna-se dificil definir 0 que vem a ser produgéo € 0
que a distingue da compreensio. As conclusoes preliminares apontaram



que a tarcfa mais importante da produgio ¢ da compreensio & de
reza cognitiva ¢ comum a ambos 08 processos; ol
4%)"Tanto a leitura como a escritura do litor maduro tém componentes

metacognitivos que controlam os privcessus © agoes durante essas stivi-
dades” (KATO, 1986). e

3. Por que associur compreensio em leitura e produgiio escrita i
coesio ¢ & coeréncin, respectivamente?

Scgundo Beaugrande & Dressler (1983), a coesio ¢ a cocréncia sdo,
dentre os falores responsdveis pela textualidade, aqueles que estio centra-
dos no texto. Como pretendiamos aprofundar aspectos caracteristicamente
textuais, decidimos pelo aprofundamento desses dois fatores.
Na revisao bibliografica, constatamos que:
1%)Néio hé consenso entre os tedricos em relagdo a esses dois conceitos:
alguns niio distinguem coesdo ¢ coeréncia; oulros fazem a distingéo, mas
dlfcord.am quanto ao carfiter necessirio ¢ suficicnte da coesio como
principio constitutivo da textualidade;

2°)Virios tedricos, na distingiio que estabelecem entre esses coneeitos, afir-
mam que a coesdo ¢ fendmeno da estrutura superficial do texto, resul-
Lante da cocréncia pressuposta do mundo textual;

3")Mu¢':qschi (1983) alirma que a coeréncia "déd conta do processamento
cognitivo do texto”;

4)Bracewell et alii (1982) citam a coesiio como um dos aspectos importan-
tes para o processamento do (exto, por cla autorizar, especialmente atra-
vés dos recursos anaf6ricos, o estabelecimento das inferéncias necessé-
:ms & conexiio das frases entre si, além das frontciras cestritamente estru-
urais;

5%)Moc & Irwin (1986) afirmam, com basc em pesquisas, que "textos menos
coesos resultaram em compreensio menos eliciente”.

. Portanto, aliando esses posicionamentos tedricos aqueles referentes
a0 inter-relacionamento da leitura ¢ da escrita, chegamos A conclusio que a
compreensdo de um toxto csté diretamente vinculada A nossa capacidade de
captar-lhe a cocréncia, Como a coesio resulta da coeréncia e como, segundo
Vygotsky (1979), as fungdes psicoldgicas mobilizadas no inter-relaciona-
mento da leitura ¢ da escrita tém como bases comuns a consciéncia e o do-
minio delibcrado da matéria, podemos levantar a hipdtese que o aluno que
dcmonsu? melhor compreensio das categorias de coesdo textual, produz
textos mais cocrentes, porque, de certa forma, estamos avaliando o nivel de

consciéncia que ele tem das categorias de coesio textual ao ler ¢ se transfere
esse conhecimento para sua produgio escrita,

Por compreensio dus categorias de coesao textual entendemos ague-
les aspectos da compreensio em leitura que dependem da identificagio e
do estabelecimento dos elos de coesdo presentes no texto.

Coeréncia ¢ a qualidade que atribuimos ao texto quando o reconhe-
cemos bem formado, quando percebemos que a continuidade de sentidos se
articula de tal forma que o texto scja reconhccido como um ato de linguagem
unificado, numa situagao de comunicagiio especifica. A cocréncia €, portan-
to, propriedade relativa de um texto ¢ nio, absoluta, bem como nio € pro-
priedade exclusiva do texto, pois la se estabelece na interlocugdo, depen-
dendo da interpretagio.

4. Procedimentos metodologicos

Para avaliarmos a hipGtese levantada, analisamos 9 testes de com-
preensio em leitura e 2 produgbes cscritas de 19 alunos de 3* séric do 1°
grau. Controlamos as varidveis idade ¢ sexo.

Ostestes de compreensio em leitura constaram de testes Cloze e testes
de perguntas objctivas, sobre cinco textos narrativos, extraidos de livros di-
déticos de 3* séric do 1° grau. Para cada texto, havia um teste Cloze ¢ um
teste de perguntas objetivas, exceto para um dos Lextos, para o qual ndo havia
teste de perguntas objetivas por este ter sido anulado no momento da vali-
dagiio dos instrumentos.

Foram necessirios 5 testes Cloze, porque consideramos apenas as la-
cunas que correspondiam a alguma das categorias do coesdo textual, Deci-
dimos pela aplicagio de dois tipos de testes de compreensiio, para confron-
tar os resultados obtidos e dar-lhes maior confiabilidade.

Da mesma forma, a andlise de duas produgdes escritas deveu-se 2
preocupagio de se dar maior sustentagio aos dados levantados.

As catcgorias de coesiio cmpregadas sio as estabelecidas por Halliday
& Hasan (1976), acrescidas das reformulagdes propostas por Hasan (1984),
com excegdo da exclusio da categoria lexical "colocagio®,

O modclo de andlise da coeréncia das produgdes escritas € o proposto
por Hasan (1984).

Scgundo Hasan (1984), a coeréncia de um texto pode ser aferida a
partir da harmonia cocsiva desse texto. A harmonia coesiva resulta da inte-
ragao das cadeias semanticas do texto, as quais sc formam a partir dos clos
de coesio resultantes das categorias de coesiio textual presentes nesse Lexto,

Hi dois tipos de cadeias: as de identidade ¢ as de similaridade, As
cadeias sdo assim classificadas, tendo em vista o tipo de relagdo que se esta-
belece entre os itens lexicais que as compde. Nas primeiras, o elo entre os



B

hmédnm—m&waddﬂuh;mnpndu,amh@oédomw
c/ou co-extensio.

A interagio de cadcias se di toda vez aue dois ou mais membros de
uma cadeia man(ém idéntica relagio funcionii com dois ou mais membros
de outra cadceia. As fungdes consideradis na andlise das produgdes escritas
foram extraidas de Halliday (1985) ¢ de tlusan (1984).

Resultam da interago de cadcias, trés situagdes:

a) ?t itens lexicais do texto que niio entram em nenhuma cadeia: itens peri-
€ricos;

b) ha itcns lexicais que participam dus cadeias, mas nao interagem comitens
de outra cadeia: itens relevantes:

¢) finalmente, hé itens que interagem: itens centrais.

A harmonia coesiva ¢ a expressio decorrente da relagio entre os itens
chiqm centrais ¢ 0 nimero total de itens lexicais do texto, O grau dc har-
monia coesiva ¢, portanto, a percentagem de itens lexicais centrais em rela-
¢do ao total de itens lexicais do texto.

_ Os dados finais da compreensio e da produgio escrita, quando sub-
mcpdos a0 cdleulo do cocficiente de correlagao (r) de Pearson, confirmaram
a hipOtese levantada, O coclicicnte de correlagio apurado foi 0,79, 0 que
indica que hé corrclagio positiva razoavelmente forte entre as duas varidveis.
O teste de significincia da medida de correlagio (¢ de Student) indicou que
os dados sio estatisticamente significativos a nivel inferior de 0,01,

5. Discussiio dos resultados

_ Uma das conclusdes a que se pode chegar, a partir da confirmacio da
hipdtese, € que coesio ¢ coeréncia sao, de fato, dois fendmenos associados,
pois o grau de cocréncia dos textos analisados foi avaliado com base no con-
ceito de harmania cocsiva, 0 qual sc fundamenta nas categorias de coesio
textual. No entanto, essa associagio nao significa que exista correlagio cntre
coesdo ¢ coeréncia; 0 grau de harmonia coesiva de um texto - ou o grau de
cocréncia - resulta do levantamento das categorias de coesdo textual pre-
senles no texto e do estudo da interagio das cadeias ¢ da proporgio de ilens
lexicais presentes nessas cadeias.

O estabelecimento da coeréncia num texto ¢ fator decisivo para sua
compreensdo. Nio s¢ compreende aquilo que parece incocrente. Sabe-se
que quanto menor for 0 conhecimento do leitor do assunto tratado no texto,
maior scri sua dependéncia dos indices lingiiisticos para compreender esse
texto. Entre csses indices, a coesdo ocupa papel central, pois sua fungio ¢
estabelecer clos semiinticos entre itens lexicais, independentemente de res-
trighes estruturais, além das fronteiras da frase ¢ do pardgrafo. Esses clos

criam cadceias, as quais podem ajudar o leitor a perceber quais os itens que
estiio vinculados entre si ¢, com apoio nessas cadeias, cle pode compreender
melhor o texto. No entanto, € necessdrio que se relutiviae a importincia da
coesiio para o estabelecimento da coeréneia, tendo em vista que csse nio
depende exclusivamente da coesio.

A naturcza cognitiva da coerénciu ¢ do inter-relacionamento entre lei-
tura ¢ escrita pode cxplicar porque hd correlagio entre 4 compreensao das
categorias de coesao textual ¢ a produgio de textos cocrentes, Se a nivel
cognitivo, onde também sc da o inter-relacionamento da leitura e da escrita,
o processamento do texto cabe 3 coeréncia ¢ esta, de certa forma, € "a cor-
relata cognitiva da cocsao” (MOE & IRWIN, 1980), pode-se compreender
por que as categorias de cocsio constituem clementos norteadores da coe-
réncia, tanto na produgio quanto na compreensao. Ouseja, a coeréncia deve
ser um dos componentes que integra a cstrutura conceptual, referida por
Bracewell et alii (1982). Isso confirma o papel da coesao como um dos cle-
mentos da estrutura superficial do texto que sc vincula aos processos cogni-
tivos que atuam no processamento do discurso, quer na produgdo, quer na
compreensao.

A interdependéncia entre a leitura ¢ a escrita ¢ mais claramente veri-
ficdvel na escrita, pois ndo € possivel escrever sem ler aquilo que se escreve.
Atwell (apud Stotsky, 1983) obscrvou que os sujeitos que produziam os me-
lhores textos reliam mais vezes o que haviam escrito, ou para refazerem o
texto jé produzido, ou para prosseguirem. Ou scja, a leitura integra o ato de
produgao escrita, sendo, inclusive, elemento determinante para a produgio
de bons textos.

No entanto, no momento da lcitura também existe produgio, tendo em
vista que o leitor faz prediges a partir duquilo que ja leu. Essas predigdes
sao uma forma de produgio, com basc nas quais o leitor vai confirmando ou
ndo a estrutura conceptual que esté construindo para o texto.

Algumas pesquisas experimentais, descritas por Stotsky (1983), indi-
cam quc a melhora no desempenho em compreensio em leitura pode con-
tribuir para u produgio de textos, assim como o progresso na produgao es-
crita pode reflelir-s¢ na compreensdo em Ieitura.

A partir dessas indicagdes e dos resultados dessa pesquisa, pode-se
pleitear vantagens para uma interagdo entre leitura ¢ escrita, No que diz
respeito ao aproveitamento didatico-pedagogico na relagio coesdo/cocrén-
cia, entende-sc que o conhecimento dos recursos de cocséo e a obscrvagio
do seu funcionamento nos textos, durante a leilura, sio proveitosos para o
desenvolvimento da produciio escrita, pois, enquanto ni leitura o estabele-
cimento dos clos de coesdo geralmente se da de modo inconscicente, a cons-
ciéncia do papel desses recursos pode auxiliar a produgio de textos cocren-
e,

Acredita-se que esse tipo de oricatagdo em leitura auxilic o aluno a
perccber os processos de produgao do texto, ou scja, que cle passe a ler com
a perspectiva de autor do texto, o que, provavelmente, contribuird para a
melhora de sua compreensdo em leitura ¢ de sua produgio cscrita. A pes-
quisa de EckholT (1983) dd indicagoes de que ostextos de leitura atuam como
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externos alé as construgoes sintdticas. Essas constatagoes reforgam o ponto
de vista de que uma aula de compreensio em leitura pode ser, concomitan-
temente, uma aula de produgio escrita, dependendo da orientagdo que acla
se der.

Considerando, ainda, aimportdncia que o bom desempenho na icitura
¢ na escrita tem para o cidadiio das socicdades letradas, outras pesquisas
que procurem descrever de que mancira e cm que aspectoa leitura e aescrita
se vinculam uma & outra, podem contribuir para que sc aperfeigoe o trata-
mento diditico-pedagogico dessas habilidades lingiifsticas nas aulas de lin-
gua, objctivando a melhora do desempenho do aluno nessas dreas, desde a
escola fundamental.
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