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APRESENTACAO

Este mimero de Letras de Hoje constitui os ANAIS da Jornada sobre
Aquisigio ¢ Aprendizagem da Lingusgem, promovida pelo Centro de Estu-
dos sobre Aquisigdo e Aprendizagem da Linguagem - CEAAL - nos dias 10
¢ 11 de outubro de 1990, na PUCRS.

Sdo quatro as Greas de estudo contempladas:
a) Linguugem e Escoly, com artigos sobre a produgdo de textos explicativos,
compreensdo ¢ produgdo de coesdo textual e emergéncia do autor em nar-
rativas, envolvendo diversas situagoes pedagogicas;

b) Aquisigio da L2 (segunda lingua), com anigos sobre a aprendizagem da
complementagdo ent inglds; a alterndncia do tempo verbal em narrativas
orais em portuguds (L1) e Inglés (L2); e dessononizagdo final de plosivas
na aquisicao do ingiés (L2);

¢) Fonologia da Crianga, com antigos sobre a aquisi¢do da fonologia do por-
wugués sob o enfoque de diferentes teorias fonoldgicas, ¢ a aplicagdo efetiva
da fundamentagdo lingiistica na terapia fonoaudioldgica;

d) Linguagem da Crianga, com artigos sobre aspectos sintdticos, pragmdticos
e textuais da linguagem oral e escrita de criangas de pré-escola e primeiro

grau.

Divulgam-se, assim, pesquisas realizadas no Curso de Pos-Graduagao
em Letras da PUCRS, ao qual o CEAAL esta vinculado, objetivando contribuir
para a integragdo efetiva entre Universidade ¢ Comunidade. Beneficiam-se di-
retamente estudantes de cursos de Letras ¢ Fonoaudiologia, professores de
lingua portuguesa ¢ linguas estrungeiras dos trés graus de ensino e especialistas
de dreas afins, como Nenrologia, Psicologia, Fonoandiologia e Psicopedago-

gia.

Organizadoras: REGINA RITTER LAMPRECHT
LECI BORGES BARBISAN



PERSPECTIVAS DE ACAO
PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS DE PRODUCAO
DO TEXTO EXPLICATIVO

Miircia Maria Cappelluno dos Santos
ucs

Introdugio

As atividades de avaliagio, dentro du dindmica escolar, tém remetido,
vig de regra, a dois tipos de instrumentos de verificagio de aprendizagem:
aqueles centrados essencialmente nas operagoes de recordagio, reconheci-
mento ¢ associagao ¢ agueles voltudos essencislmente as operagoes mentais
ditas superiores. Sio estes Gltimos 0s que exigem mais do aluno, na medida
em que s¢ the pede a verbalizagio - normalmente por escrito - de um conhe-
cimento gue nao the € dado pronto, mas que € por ele construido. Isto se
verifica, de modo claro, especislmente naquelas situagices escolures, bastan-
te frequentes, em que o aluno ¢ avaliado mediante sua capacidade de redigir
explicagoes de determinados fendmenos (de elaborar textos explicativos,
portanto), devendo, para isso, elctuar operagoes de reconhecimento e trans-
feréncia de conceitos, As dificuldades ampliam-se quando, para a explicagio
do fendmeno, entram ¢m jogo niveis mais sofisticados de generalizagio ou
de transferéncia. Os resultados qualitativamente nio satisfatdrios em diver-
sos componentes curriculares (cujos professores optam por esse tipo de ins-
trumento) expressos nas notas baixas ou nos conceitos de insuficiéncia ten-
dem a confirmar as constatagoes.

Caberia entio perguntar onde estariam as raizes do problema: nos pro-
cedimentos pedagOgicos do professor, ao trubalhar os contetdos? nas opera-
goes de pensamenta efetuadas pelo aluno para construir a explicagio? na exte-
niorizagao verbal do conhecimento (formulagio textual?) na codificagio escrita
do texto explicativo? ou na conflluéneia desses varios clementos?

Uma breve andlise das competéncias psicologica ¢ lingiifstico-discur-
siva envolvidas na produgio do texto explicativo parcce remeter & altima
hipatese levantada,
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1. O texto explicative

Em termos de tipologia textual, € recente o fato de o texto explicativo
(doravante TE) ter-se trunsformado em objeto de reflexio ¢, conscqiicnte-
mente, de ter sido clevado, na atividade escolar, de um mero instrumento do
processo ensino-aprendizagem, ao estatuto de objeto de ensino. E o que se
constata através de trabalhos veiculados, desde 1986, pelas revistas lingiiis-
tico-pedagdgicas Lungages, Pratiques, Repéres ¢ outras,

*Ligado crucislmente & compreensio ¢ csta i aprendizagem (...),
o TE ¢ onipotente na escola. O professor, Guando ensina, infor-
ma, argumenta, exphica. (..) O aluno, por sua vez, recorre so0
cexplicativo (....) Scj& para transmitir (paralrasear, reformular )
explicagdes ji construidas, seja para construir explicagdes novas
(20 menos para cle!)* - afirmia HALTTE (1988, p3)

L1 A explicagio nu rede discursiva

L.1.1 O surgimento da questiio suscitadora de explicagio

O TE surge quando uma disfungio ligada & compreensio de um fend-
meno qualquer interrompe a interagio entre os comunicadores.

Scgundo COLTIER (1986, p. 4), tal disfungio vincula-se a0 questio-
namento de um paradoxo ou & problematizagio de uma evidéncia, O ques-
tionamento do paradoxo poderia ser reduzido ao seguinte esquema: "Con-
‘sudcram.lo-?c A-os sab:ts admitidos -, B - o fcndmfna —ndo deveria acon-
ccer; ora, ele acontece. Como ou por que isso ocorre ", Ja a problematizaci
da evidéncia poderia enquadrar-se no esquema; "0 jmdm'c,no B w:'tu::'?:
Jorme o que deveria ser. Quais sdo as causas da existéncia de B

1.1.2 A resolugdo do enigma: proposicio minima cxplicativa

Talvez se pudfssc afirmar que, quando se busca a causa de um fend-
meno, 4 conceituacao do real se traduz sob forma de uma explicagio. E csta,

L Exemplo de questionamento de um s B i i
, paradaxo. Em sendo o Brasil
Portugal, nio interessava & Metrdpole o sew d Ivimento ind m.omvo‘:
:on::?mpo;—lh;omn: restrigdes, Ora, na primeira metade do séeulo XIX, o Brasil
nia de Portugal; manifesta-se, incips i

! g b gt e tiesta-se, no eatanto, um incipiente descavolvimento

Exemplo de problematizagio de uma evidéncia: Nos pait talizagio
-mpl ¢ NOS paises de industrial

np:ulnmp tardios, ndo ¢ fuvareceu o desenvolvimento econdmico, O Brasil ¢ um pu:
de industrializacdo ¢ capitulismo 1ardios. Coma se deu aqui este ndo favorecimento?

segundo Halié (apud GARCIA-DEBANC & ROGER, 1986, p. 58), passa
aser, efetivamente, "s colocagio no discurso de um saher previamente cons-
trufdo®.

Explicar consiste, pois, em identificar a causa da qual o fendmeno em
questao € o efeito, o que se torna possivel atraves da “re-construglio mental
do processo que os medeia (cuusa-cleito).

Ora, um fendmeno pode receber explicagOes com diferentes graus de
abrangéncia ou complexidade, 0 que pressupie que as operagdes nelas en-
volvidas nio possam scr identificadas como planas ou unidimensionais.

Ao explicar-s¢ um fendémeno, trabalha-se com conceitos postos em
relagio. A explicagio de uma reaglo banal como 0 arrepio quando se tem
medo, por exemplo, depende do dominio de conceitos tais que "sangue”,
“transferéncia®, "reflexo”, "masculos®, "vasos capilares”, "organismos”, "cir-
culagio®, ee?

Utilizando-se 0 exemplo acima, sabe-se que ndo se pode enquadrar
o8 conceitos de "sangue” € "transferéncias™ num mesmo patamar quando se
0s coloca num sistema de conceitos, uma vez que diferem segundo o grau
de abstragio ou pela "medida de generalidade, Ora, s¢ a "medida de gene-
rulidade determina ndo s6 a equivaléngia de conceitos, mas wmbém todas
as operagdes inteleciuais possiveis com dado conceito” (VIGOTSKY,
1979, p. 150), entio pode-se de imediato constatar que, para o a1o explica-
tivo, concorrem diferentes niveis operatGrios.

Al¢m desses aspectos, tem-se de fevar em conta que as relagoes co-
municativas remetem d verbalizagho da explicacho construida, Eis quando
ganham importdncia as proposigoes (principios), ou scja, "os cnunciados
que expressam a estrutura das relaghes que existem entre dois ou mais con-
ceitos” (BROWN, 1975, p. 103). GAGNE (1972, p. 127) os define como
“tadeias de conceilos que constituem o que geralmente se denomina co-
nhecimento”.

As proposigoes t&m um efeito estabilizador sobre os lagos que unem
08 conceitos entre si, por serem formulagoes explicitas de uma cstrutura de
conceitos, mas, pela diversidade de conceitos gue envolvem, ndo podem,
igualmente, ser vistas de forma reducionista. TABA (1974, p. 282) afirma
que "o grau de abstragho ¢ complexidade destas id¢ias basicas varia enor-
memente”,

Diante dessus colocagdes, poder-se-ia alirmar que a hase do processo
explicativo ¢std em construir a proposigio minima explicativa (ou principio
minimo explicativo) para o fendmeno em questio, fruto de relagdes concei-

tuais que @ mente operatdria venha a cfctuar. Scu grau de complexidade fica
na dependéneia dos niveis de generalidade dos coneeitos envolvidos, ¢ o grau

3 "L Como reflexo o estimulos de medo, 0 arrepio € uma reagho humana mais complexa,
heranga dos tempos primitivos (..). Na eminénciia de ser atacado, 0 organismo também
responde, cotre outras munciras, com umi melhora da acuidade visual, accleraglio dus
butidas cardiacas € aumento do fluxo de sanguc nos misculos pira um fomecimento extra
de oxigénio, O resultado € que o sangue que deixou de circular nos eapilaces da pele cesss
de transfenit o color do corpo pars & superficic; ogorre entdo o arrepio”
{Superinteressunte, n¥ 24, p. 14: Sdo Paulo, Abnl, 1969),



de dificuldade pars o sua claboragio, na dependéneia dos niveis de opera-
SOES CORMILIVIN QUL O CMissor esteju aplo u gerir”.

Deste modo ¢ procedente alirmar que, em qualquer nivel que se veja
& proposicio minima explicativa, # sua construgao, se falha, comprometera,
desde v inicio, todo o processo de produgio textual explicativa,

L1L3 A planificagio textual do TE

CHAROLLES (1986) coloca que as operagoes de planificagio agru-
pam as atividudes de mobilizagdo, ativagio, selegio, pesquisa ¢ composigio
dos conhecimentos, culminando na claboragio de um plano-guia de cxceu-
a0 do processo redacional, plano este que pressupoe, no minimo, 3 repre-
sentagao clara da finalidade da atividade de explicagio, bem como do re-
ceptor (aquele 8 quem ¢ dingida a explicsgia).

Assim, "cluborar um TE implica que se tenha uma certa representagiio dos
conhecimentos do receplor” - div COMBETTES (1956, P 24) < 0 que acarreta:

- rcl‘nnnuluqﬁcs. textuais resultantes da adaptagio da informagio u um tipo
du_: destinatirio preciso, em fungdo de uma agio determinada {a constru-
¢io de novas redes de conhecimento);

= equilibrio entre 0 aporte de informagoes novas ¢ sua ligaghio com uma
informagio supostumente conhecida (Recorréncias, pro-formas, pard-
frases, nominalizagoes, entre outros, sio alguns dos processos 4 que se
reearre cm vista de reformulagoes explicativas, ¢ estas, em vista das pres-
SUPOSICHCS quanto aos conhecimentos do receptor. Igualmente, ilustra-
Goes, fotagralias, eshogos, esquemas, quadros, grificos, tabelas, ele,, que
aparceem como unidades periléricas, atsam como reformulagaes iconi-
cas objetivando retomar uma informagio na sua totalidade ou parcial-
mente, pars adapti-la @ uma nova situsgio ou a um novo destinatario).

COLTIER (1980) apresenta como modelo superestrutural do TE um es-
quema que compreende irds fases: questionamento, resolugio ¢ conelusiio. Por
questionamento, cntende-se o retomada da problematizagio (do paradoxo ou da
evidEncia); por resolugio, a proposicio minima explicativa ¢ sua explicitagao; por
conclusio, o fechamento da explicagio.

_ Snﬁcl_lla 4 autora, no cntanto, que, em fungdo da situsgiio comunicativa, as
s fases ndio aparcaem obrigatoriamente ¢, quando presentes, nio necessaria-
mente nessa ordem,

——

4

? M‘em&‘mcqﬁh@oo« Proposicio minima
e : ¢ explicativic O lendmeno da
Wm nas livourus du regido tem sua explicagio na ruptura do processo
= Cndela alimentur (em fungio do desmatamento) € no conseguente desequilibrio

i mbon: concretumente 3 i
oo i i )ca ¢ pela diminugio do consumidor (predudores) ¢

1.1.4 A redagao propriamente dita ("mise en texic’)

Intimamente legado i clapa anterior, este processo recad sobre opera-
¢ocs mais Jocais (microestruturais) yue se estendem go controle da verbali-
zagao. Essas uperagies requerem capacidades linglisticas que se traduzem,
por exemplo, em escolhas lexicais, geréncia de construges sintaticas, con-
trole das marcas de coesdo, controle das formas de hicrarquizagdo, dos cle-
mentos supralingaisticos ¢, no caso do TE eserita, dos elementos proprios
da linguagem escrity, como o desdobramento das estruturas grumalicats - a
que se refere LURILA (1986) -, a precisao vocabular, as normas ortogrificas,
enlire outros.

1.1.5 A revisan

Esta acontece a nivel de remancjamento do conjunto textual ¢ a nivel
de corregoes mais locuis que possam causar estranhamento ao receptor. A
revisao implica uma leitura eritica do texto produzido ou ecm produgdo, pres-
supondo, portanto, a competéncia psicoldgica de descentragio, isto &, a ca-
pacidade de o emissor colocur-se como receptor-leitor/ouvinte do TE por
ele elaborado.

A revisdo juntamente com a planificagio ¢ a "mise entexte” aprescntam
um funcionamento interativo, constituindo um processo integrado, cujos
componentes nido devem ser ligados lincarmente.

1.2 Algumas marcas lingiisticas ¢ dificuldades de produgio do TE

Os TE sio globulmente compostos por trés categorias de enunciados:
os descritivos, que apresentum o fenomeno a ser explicado; os de balizamen-
1o, que se encarregam de assinalar as diversas clapas do 1exto ¢ gragus avs
quais o enuncigdor comenta o desenvolvimento do préprio texto; os expli-
Cativos, que avangam as .snlm;(x:s‘s A

O recurso as substituighes nominais, muito frequente na formula-
¢io do TE, além de permitir ao enunciador selecionar certos tragos do
objeto necessidrios i explicagio, manifests seu ponto de vista ¢ orientn
a representagio do enunciatdrio, impondo a colocagio do objeto numa
perspectiva particular”, Da mesma forma, na medida em que conden-
sam o que foi dito numa espéeie de tema central, oricntam a reflexio.

Outra marca lingiistica constante do TE 530 us oragoes adjetivas, uma
vez que estas restringem o campo das representagices, Se se admitir que uma
seqiéneia nominal reativis ng memdria o lembranga de tragos especilicos

5 Pari maor detalhamento das marcas hingiisticas, ver COLTIER, op. cit, p. 9-12
6 Em teemos de penspectivi, @ tiulo de exemplo, vejase # dilerenga entre o trds
substituidores de Sal: bols de gas em [uslo, bola de fogo ou massa de hidrogénia.
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associndos geralmente 4o referente em funglio da situagiio de enunciagio,
aoragho adjetiva, a nivel de enunciudo, opera uma segunda selegdo no cam-
po dos tragos especilicos virtuals, na medida em que cla pode focalizar a
atengdo sobre alguns deles somente.

Dentre os concctores ldgicos, destacam-se os de adiglo, oposigio,
conseqiéncia ¢ causa, os quais estabelecem os clos entre os fatos denotados
¢ u organizagio hicrdrquica cntre estoes.

Ainda, conforme aponta LAPARRA (1986), nos TE, em geral, en-
contram-se fruses, sintagmas ¢ palavras maiores que 0§ encontrados em
textos com coeliciente médio de leiturabilidade. As frases 1&m, fregiicnte-
mente, mais que (rés sintagmas, 0s sujeitos sa0 muitas vezes oracionais, A
sinlaxe (com um némero acentuado de subordinadas, formas impessoais,
passivizagoes, clc.) garante a rede hicrdrquica de informagoes. Do ponto
de vista do Iéxico, ocorre um numero importante de termos 1éenicos, de
palavras abstratas, de derivados ¢ de termos tanto de pouca freqiéncia,
quanto de forte polissemia.

A gerlncia dessas caracteristicas lingQisticas € apontada pela referida
autora como uma dificuldade de produgio do TE, ao que ainda se pode
acrescentar: o fato de o aluno (principalmente de 1° grau) estar habituado
4 organizar as informagoes no ¢ixo emporal, enquanto o TE organiza-se
no cixo logico-causal; o futo de, a0 chegar a0 2° grau (ou mesmo ao 3°
graul), ndo dispor dos instrumentos de categorizagio utilizados pelas dife-
rentes disciplinas.

Diante do que at¢ aqui se apresentou, as dificuldades de produgio do
TE cstariam resumidas a:

- diljguldudcs de ordem cognitiva, em fungdo das operaghes mentais mo-
bilizadas na consirugio da explicagio;

~ dificuldades de ordem cnunciativa, decorrentes das pressuposigdes a se-
rem [Citas quanto aos conhecimentos do receplor sobre 0 assunto em
QuEstio ¢ quanto & sud capacidade cognitiva e lingiistica;

~ dificuldades de ordem textual increntes a planificagio do texto;

- diliculdades de ordem lingéistica, advindas da necessidade de dominio
de determinadas operagdces microcstruturais;

= dificuldades de ordem pedagogica relativas 3 propria conjuntura escolar:
0 aluno ¢avaliado mediante sua capacidade de explicar fenomenos atra-
vés da claboragio do TE (¢ normalmente ao professor, que jd conhece
a cxph}:tg-ao!), embora este nio seja, em momento algum, transformado
em ohjeto de estudo em salka de suly, naidentificagdo ¢ aplicagio de suas
especificidades textuais,

12

2. PERSPECTIVAS DE ACAO PEDAGOGICA

Visando a encontrar algumas perspectivas de agdo pedagogica dirigida
para o desenvolvimento dus competéncias de produgao do TE ¢ & qual s¢
pudesse atribuir certa validude cientifica, realizou-se uma pesquisa, no sen-
tido de responder as seguintes questoes:

- Em que medida desafiar o aluno a enfrentar problemas de compreensio
¢ produgiio de TE, propiciando-lhe s mobilizagio de operagdes cogniti-
vas de produgio dos referidos textos (nos mecanismos textuais ¢ linglis-
tico-discursivos a cles increntes) poderia contribuir - ressalvadas as in-
terferéncias volitivas - para que 0 aluno viesse a reclaborar certas estru-
turas de pensamento ¢ a desenvolver sus competéncia linggistico-discur-
siva, tornando-se mais claro ¢ preciso na produgdo de TE?

- Em que medida o descavolvimento de um trabalho nessas perspectivas
poderia contribuir para enscjar a0 aluno condigoes de apreseatar um
grau mais clevado nas operagoes de transferéncia, essenciais a constru-
gao da explicagao?

- Em que medida esse mesmo aluno apresentaria, no transcorrer das ativi-
dades previstas, mudangas qualitativas dos indicadores atitudinais de
pré-disposigio com relagio aos conteddos ¢ as propriss atividades, le-
vando-se em conta 0 pressuposto tedrico de que a pré-disposigao tende
a constituir-s¢ num clemento desencadeador ou de facilitagao di apren-
dizagem?

2.1, O experimento

Para aferigio ¢ andlise dos dados, trabalhou-se com um grupo experi-
mental ¢ outro de controle, constituidos por alunos ingressantcs no curso
superior, cursando a disciplina Lingua Portuguesa do Ciclo Bésico. Para o
emparelhamento da amostra, controlaram-se as varidyeis: nivel socio-eco-
ndmico-cultural, nivel de maturidade linghistica medido na produgao escri-
ta e tempo de ingresso no 3° grau,, Os referenciais teoricos buscados para
fundamentar o pluncjamento das atividades (um curso sobre 0 TE desenvol-
vido durante um semestre letivo) voltaram-se para quatro diregoces:

7 Para a alerigdo do mivel d¢ matunidade linghistica, aplicou-se a fdrmula “razio de
informagdo satatices”™ » POERSCH
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= do ponto de vista epistemoldgico, o trabalho enquadrou-se na linha do
?u;’a;mmmcnlu. de que falu especialmente POPPER (in MAGEE,
u7),

~do ponto de vista psicopedagdgico, procurou-se cmbasamento nas teorias
cognitivistas, atraves, basicamente, de BRUNER (1976), VIGOTSKY
(1979) ¢ LURIA (1987);

= do ponta de vista linglistico, optou-se, fundamentatmente, pelas contri-
buigoes da Linglistica do Texto, a partir de VAN DIJK (1979), BEAU-
GRANDE (1985), BENVENISTE (1988), MARCUSCHI (1983) ¢ ou-
(ros, ¢ das da Andlise do Discurso, principulmente na 6tica de CHA-
RAUDEAU (1¥53);

~do ponto de vista informativo (sobre o TE), recorreu-se ao refato de ex-
pericncias ¢ sistematizagdes tedricas publicadas nas revistus anterior-
mente apontadas,

Levando-se em conta a afirmagio de LURIA (1987) que a teoria sobre
0 desenvolvimento do significado seméntico ¢ sistémico du palavra pode ser
dusigq;ula como a teoria sobre o desenvalvimento semintico ¢ sistémico da
conscicncia, ¢ que as dificuldades, de diversas ordens, de produgio do TE
exigem o desenvolvimento simultinco das competéncias cognitiva e lingtiis-
tico-discursiva, plancjou-se um curso em que se entrecruzaram atividades
relutivis ao que se denominou "mundo dus coneeitos” ¢ atividades relativas
@0 que se denominou "mundo da explicagio®.

No trabalho com o mundo dos conceitos, focalizou-se, por exemplo, a
comparagio de objetos com vistas & classificagio cutegorial, a hicrarquiza-
G0 de elementos por grau de gencralidade, abstragies ¢ gencralizaghes in-
dutivas, dcc‘.lnq()cs. descrigocs conceituais, ete. No que diz respeito ao "mun-
do da cxplicagio®, destacou-se, por excmplo, 4 identificagio dus relagies
causais, a variagao de formas de expressio ¢ modalizagdo du causa, 4 iden-
tificagdio ¢ aplicagio dos aspectos macro ¢ microcestruturais do TE, as refor-
mulagdes paralrdsticas, a transposigio de codigos, ete,

Como diretriz metodolbgica, procurou-se sempre, primeiramente, le-
var 0 aluno a passar pela experiéncia das difercnies OPCragoes pary, a scguir,
refletir sobre elas, chegar s concluses e tentar des™velar as relagoes dessas
operaghes entre si ¢ com o ato de explicar.
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2.2 Levantamento ¢ amilise dos dudos

Aplicados os instrumentos - elaborados a partic do que, na pesquisa,
s¢ entendeu por precisiao ¢ clarcza®, niveis de transferéneia’ ¢ indicadores
atitudinais de pré-disposigio”™ =, os dados obtidos ¢ sua respectiva andlise
apontaram pari o8 seguintes resultados:

8 PRECISAO ECLAREZA - Pars o definigho dosses termios o pesuisy, recormncu-s¢ &s
relagies duais du lmguagem, nis quan nenhum dos COmponenies Upostas lem vielor por
S mesmo ou remcte @ umid realidide substancial; coda um deles sdgaire o seu valor pelo
fato de que se opde & outrs. No pluno Jdo discurso, as manifestagdes, mantém easi
dualidade, na medida em que se efelivam vii ocorrineia 3¢ um provesso ¢ selegho
paradigmiitica (relacionado com um processo sintagnidien) ¢ dé um processo de
combinachu  paradigmdtica  (relacionudo  com um processo  paradigmdtico).
T runsferindo-se esscs processos pans o produclo do T1E, & cles vincularam sc precisdo e
claresa textuuis, sulicatando-se sempre a interdependéneia que s instala cntre ambos.
A produgio do TE instauri-se quando 0 eMIssor passa i OPCrar com tunceitos de que
dispde. estubelccendo relagdes associativas que permitirio, pum primeiro momento, a
determinacdo du aproprisgio minima explicativa. Num segundo momento, novas
operaghes (relagdes assocrtivis entre fatos. idés, dados, ¢ic., armizenados na memornia
do emissor ou u cle trazidos) levirdo & exphicitagio da proposigho minma explicativa. A
exutiddo ou precisdo dessas relagbes estari intimamenie ligada & combinisglo que se
estabelecer entre um € outro momenlas, configurando-se desse modo a huse
muacrocstrutural do TE € conseqientemente, confenndo-se clareza ¢ peecisio 4
exphicacio. A nivel macroestrutural, porfanto, clircza vincula-se mais dirctumenic 20
Processo de ongunizaclo testual ("in pracsentia®, nos twermos de SAUSSURL, 1972),
enquanto precisdo vincula-se muis dirctamente 4o processo de selegio onundo das
relagOes associativis ("in abscntia® nos termos de SAUSSURE). A nivel microestrutural,
€88 JURK SE Fepete, Upenus transposto wo nivel interf rasal, (rusal ou vocabular, st ravis
dos processas de selegho ¢ combinugio dos fut de cocslio seqiencial. Do ponto de
VISt enuncintive, precisio ¢ clarcza passam & cvidenciarse, entre outros aspectos na
scleglo e combinugio do vocabuling, dus informaghes, dos contextualizedores, om suma,
na adequacio & situagio de ehuncisgdo.

9 NIVEIS DETRANSFERENCIA: O processo de transferéncia verifica-se em diferenies
niveis. estubelecidos mediante os graus de gencralidades envolvidos. Por conseguinte, a
aferigho du cvolugho na habilidade de transferir pode efctuarse na pesquisa,
estabelecendo-se nivess sucessivos de gencralizaglio; comparagio por semelhanqas,
formulegho de idius bisicas (principios panticulares) e formulagdo de principros gersis.

10 INDICADORES DE PRE-DISPOSICAO: Forem  considerados  indicadores de
Pre-disposicho os seguinies comp {depois desmemb rados em aghes/reagdes )i
registro de estimulos simulidncos sem perda do foco em questdo. manifestagho de
atengdo em caso de solicitagdo do professor, prontiddo pars exccular ay tarclss,
participacin itivi no desenvolvimento do trabalho, manifestagio verbal ¢ espontines da
antude de indegagio ¢ masdestagio du atitude de colaboragio. A frequénein de
ocorrdnci (04 8 forma eocontroda pars lidur com esses comportamentos,
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~ um ganho positivo — comparados o pré ¢ opﬁs—lcs(cs"-paruogmpo
experimental, em termos de precisdo ¢ clarezs ¢ operaghes de transfe-
réncia;

~ um ganho positivo do grupo experimental com relagio ao grupo de con-
trole, referente # csses mesmos pontos;

=~ um ganho positivo para o grupo experimental quanto aos indicadores ati-
tudinais de pré-disposigao observados ao longo do curso,

Dos aspectos cnunciativos, cognitivo-macrocstruturais ¢ microcstru-
turais que deliniram os critérios para alerigdo dos graus de precisio e cla-
reza, o percentual de evolugio mais relevante diz respeito aos aspectos cog-
nitivo-macrocstruturais, os quais envolvem as operagoes de planilicagio tex-
tual (questionamento, resolugdo e conclusio) ¢, conseqientemente, a for-
mulagio da proposicao minima explicativa, esta, resultante das operagocs
de transferéncia,

Na medida em que se procurou, ao longo do trabalho, dar consciéncia
dessas operagdes ¢ de sua importincia, parcce af configurar-sc uma alter-
nativa metodoldgica vidvel para a introjegdo das diretrizes macroestruturais
do TE.

Do ponto de vista caunciativo, nolou-sc um progresso acentuado, prin-
cipalmente quanto 3 consciéncia da adequagio da explicagio ao destinata-
rio. Tendo em vista, de um lado, a situagio de enunciagio proposta (uma
nota explicativa eluborada por téenicos agricolas a ser entregue nas Coope-
rativas Organizadas, apontando 0s proprictirios rurais as causas da infes-
tagdo das caturritas) ¢, de outro, um certo grau de complexidade na expli-
cagao, em fungio dos conceitos cientificos nela envolvidos (cadeia alimentar,
desequilibrio populacional ...), caberia so comunicador pressupor os conhe-
cimentos prévios do agricultor (cuja imagem ele precisa construir) sobre o
assunto ¢, a partir dui, estrategicamente, selecionar as informagbes que ne-
cessitariam de maiores esclarecimentos, de modo a que o agricultor pudesse
identificar-se com a imagem construfda,

Quase a totulidade dos alunos manifestou explicitamente a consciéncia
da nceessidade de adequar a explicagio ao destinatério, porém essa cons-
ciéncia ainda nao foi garantia de que a explicitagio se fizesse adcquadamen-
te. Retomando as colocagbes de PETROFF (1984) de que o texto cientifico
ou técnico nio € um texto em si, parcee que a andlise do nivel de conheci-
mentos do destinatirio, pelojogo de pressuposigies que acarreta, faz-se com

I INSTRUMENTO PARA REALIZACAO DO PRE E POS-TESTES: a) um 1exto
informative cuje Widia central correspondes & delinigho de um conceilo (cadcias
alimentares ) b) um testo informativo supostamente extraido de um jornal e que versa
sobre um futo real ocormuo no RS (infestagio de caturritas em lavouras), o qual serviu
como pretexto para cluborigdo, por purte do aluno, de um texto que explicasse o
fendmeno apontado; ¢) uma questdo cm gue se solicitou a wentificagdo de um principio
subjacente & sitvagio especilica apontady (infestagho das caturntas) ¢ o trés outras
SHuagdes: U delingéncia do menor. a fuléncia das microcmpresas ¢ a invasio dos
"best-sclens” esrangeiros,

16

certa diliculdade; implicando inadequagbes de linguagem de que o aluno
nilo se da conta, e

Quando aos aspectos microestruturais, ¢ imporunlc'rcssahar princi-
palmente o fato de que, quando cotejado o nimero de linhas dos textos
produzidos pelo grupo experimental no pré c pos-testes, constatou-se uma
diferenca a maior de linhas (218) contra uma redugio em torno de 60% no
nimero de infragdes comeltidas, contrariamente ao grupo de controle que
revelou uma diminuigdo em torno de 10% nu freqiiéncia de infragoes para
uma diferenca a menor de 10 linhas. Tal defasagem também deixa de conferir
certa validade 3 alternativa metodolégica em questio.

Igualmente interessante a analisar nesse quadro geral € o fato de que,
dentre as infragdes microestruturais destacadas (anaflGricos, nominalizado-
res, conectores-seqilenciadores, anacolutos, pontuagio limite, com;ordﬁn-
cia/regéncia, termas mal empregados), foram os conectores-seqiienciadores
osque apresentaram major redugio de ocorréncia. Pode-se ai ver,em fungdo
dos aspectos 16gico-seminticos neles envolvidos, uma coel"é'ncm entre esses
resultados e aqueles relativos A evolugdo nos aspectos cognitivo-macroestru-
turais a que sc aludiu anleriormente. :

No que tange & scgunda questdo levantada na pesquisa, rclc:-rcnlc 408
graus de transferéncia, os dados obtides apontam para a ocorréncia de uma
evolugao significativa, ndo s6 cm termos de passagem de um nivel para outro,
mas também em termos de crescimento deatro de um Gnico nivel. y

O mesmo se pode dizer com relagao aos indicadores de pré-dm;_)osl-
¢do. Com excegdo de um aluno, todos ;:cvc:aram crescimento, o que equivale
a dizer que, enquanto grupo, o saldo foi claramente positivo,

D?:nlc;o dgssc pang;r:ﬁza, no que dizrespeito s atividaflcs Pecfagbgicas
propostas, chama a atengao o fato de que os indicadores atitudinais de pré-
disposigao atingiram os maiores percentuais nas sessoes envolvendo "desco-
berta” (inferéncia de relagdes, investigagao de mecanismos ...) ou que impli-
cavam criatividade, organizagio e discussio de dados ou »délas (claboragao
e apresentagio de gréficos, quadros, esquemas, debates, questionamento de
fatos ...). Os decréscimos mais significativos verificaram-se nos encontros €em
que predominaram as explicagoes do professor ou o estudo de pontos tra-
dicionalmente abordados na escola de 19 e 22 graus - apesar do enfoque
supostamente redimensionado que se lhes pretendeu dar. Esta € uma ques-
tdo que merece ser retomada e investigada mais amplamente,

Conclusies

Claro esté que o que aqui se configurou como uma proposta pedagé-
gica para o desenvolvimento das competéncias de produca‘xg do TEdcvc ser
entendido apenas como uma perspectiva de agio pedagogica, sujeita ainda
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a revisdes criticas ¢ cujos resultados podem eventualmente sofrer alguma
relativizagio,

Entretanto s andlise dos dados obtidos - sem perder de vista a restrigio
destes ao universo da pesquisa — apontam, de modo significativo, para algu-
mas conclusdes,

Assim, poder-se-ia primeiramente afirmar que, se a produgdo textual
- no caso, do TE - encontra-se na confluéncia dos aspectos cognitivos, Lex-
Luais ¢ enunciativos, torna-se crucial, quando se pretende desenvolver com-
peténcia de produgio, a identificagio ¢ o entrelagamento desses aspectos
no plancjamento — ¢ consegiiente execugio - das atividades a serem propos-
tas pelo professor.

Via de regra, na escola, os aspectos relacionais como um todo ndo sdo
sulicientemente focalizados, Em inlimeras ocasides sio detectados por pro-
fessores e supervisores problemas de competéncia psicologica (cognitiva)
revelados na produgio textual, contudo tais dificuldades, quando sdo inten-
cional e explicitamente consideradas na formulagio dos objetivos, progra-
mas ou atividades, com vistas a possibilitar ao aluno vencé-las, somente 0 sdo
em termos de cleito e ndo de causa. Em outras palavras, as estratégias de
ensino voltam-sc apenas para os problemas do texto produzido ¢ nio para
0s problemas que emperram o descovolvimento das compelténcias de pro-
dugio desses mesmos textos. Alids, parcee que csta forma de conduzir as
atividades de sala de aula néo tem sido privilégio da Lingua Portuguesa, nem
dos problemas de ordem cognitiva. A escola, apesar de, a nivel de discurso,
fregiicntemente pregar o contrério, na prética, volta-se exclusivamente para
o produto final, que ¢ definido, detathado, fixado ¢ avaliado, donde esta
“finsia" por receiludrios Lécnicos que permitem a compleigio de um "bom
produto”, A preocupagio com os pré-requisitos ou com a compeléncia fica
aum nivel mais terminal, A falta de clarcza nos enlaces tedricos que susten-
tam a pritica pedagogica favorece para que isso ocorra com freqiiéncia.

De sorte que, em termos de desenvolvimento de competéncia de pro-
dugdo textual, o entendimento da linguagem como um todo, enguanto fato
social e psicolégico, predominantemente de concrelizagio lingiiistica, o ¢s-
tudo do sistema ¢ do texto numa dimensio enunciativa, o estabelecimento
dos vinculos entre 0s aspectos super, macro ¢ microestrulurais, passam a
adquirir papel relevante nesse processo.

Por outro lado, quando se observa a escolha dos textos nas aulas de
lingua materna, em consequiéncia das reformulagdes de ensino que se fize-
ram modismos, ela tem recaido essencialmente sobre cronicas e diferentes
tipos de textos jornalisticos. Textos didéticos, explicativos, cientificos, espe-
cificos das diversas dreas do conhecimento, ficam restritos as disciplinas cor-
respondentes, cujos professores, por sua vez, atém-se aos aspectos de con-
teddo, independentemente de sua relagio com a linguagem, Concepgoes
restritas de lingua e linguagem sdo uma das razoes que poderiam justificar
o fato.

Ora, o TE, posto que onipresente na escola, ndo pode mais deixar de
ser contemplado como objeto de ensino na sala de aula ¢, conseqiientemen-
te, de fazer parte do mapeamento de Lingua Portuguesa no 1° ¢ 29 graus,
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sob pena de perpetuar-se a falta de consciéneia com que s¢ 0 manipula em
todas as disciplinas, bem como a inconseqiiéncia com que, muito fregiien-
temente, acaba-se por desenvolver o processo avaliativo, confinado a sen-
tengas discriminatérias, em detrimento da andfise das causas reais dos re-
sultados obtidos.
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