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INTRODUGAO

O processo de desenvolvimento da linguagem sofre a influéncia de
alguns fatores provenientes do meio externo representados pelas marcas
pessoais de experiéncias passadas adquiridas no ambiente familiar, no
contexto escolar ¢ em grupos de brinquedo.

A formagdo e o desenvolvimento do préprio organismo e os proces-
sos patoldgicos herdados ou adquiridos podem, também, interferir na lin-
guagem em processo. Assim, a andlise da linguagem produzida por um su-
Jeito pelas intmeras interrelagdes das quais depende, requer que esta seja
considerada como um simples recorte de um fendmeno mais amplo
(STAATS, 1971).

A compreensdo das caracteristicas que a linguagem adota quando
ocorre uma perda sensorial visual, necessita uma perfeita conceituagdo do
fendmeno da viséo.

Para o cérebro processar o conhecimento do mundo externo por
meio das informagdes visuais recebidas, ele devera selecionar as caracte-
risticas ndo varifveis dos estimulos e construir o mundo visual, A este serd
sobreposta uma linguagem que permitird a verbalizagdo e a comunicagio
deste conhecimento interiorizado.

Quando se perde a capacidade de recepgdio integral dos estimulos vi-
suais, além de processar uma imagem em constante mutacio, o cérebro
deverd completar esta informagdo, apoiando-se em conhecimentos previa-
mente organizados, provenientes de outras fontes sensoriais. Nesta linha
de raciocinio, estamos considerando que a cegueira ou a perda visual par-
cial ndo impedem o sujeito de receber e processar alguma informagdo vi-
sual. Para que isto possa ocorrer, é necessdrio que se tenha estabelecido a
compreensdo cognitiva (CHURCHLAND apud DAMASIO, 1992) o que
garantird uma base conceitual minima sobre a qual os tragos seménticos
recebidos serdio ampliados e generalizados.
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Com esta base, a linguagem poders processar as regras de combina-
¢lio dos los em palavras e destas em frases gramaticalmente corre-
tas.

Porém, o desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual, tem
sua primeira dificuldade quando esta se vé limitada no seu processo de lo-
comogdo o qual ird impedir ou dificultar as relagdes témporo-espaciais ne-
cessdrias para a definigdo da permanéncia do objeto e do conceito do "eu"
e do "outro",

. Est:a dif:culdade conceitual afetars a comunicagio pelo nio estabele-
cimento da relagdo dialégica bdsica e consegii ini i
g g nseqilente definicdo dos papéis de

O jogo simbélico, outra atividade limitada pela vi -
necerd o desenvolvimento da imaginagido e da :pmp;fmﬁ“qﬁg
prometerd a ampliacio conceitual e o Processo narrativo em geral.

Os elementos sintiticos mais afetados pelas limitagdes citadas serdo
0 pronome, o adjetivo e os relacionais, O primeiro, pela impossibilidade
de construir espacialmente a relagio entre os trés elementos que formam o
coptexto comunicativo; o adjetivo, por ser o elemento que exprime a ma-
neira de ser das coisas, serd afetado pela nfio definigdo de tragos semfnti-
cos especificos, ndo generalizados; ¢ os relacionais pela dificuldade de
a'bstrau- as relagdes espaciais e temporais representadas pelos termos sinté-
ticos convencionais,

Disto, podemos concluir que a comunicagdo da cri i
visual estara defasada o que vai requerer um mczz inicial})m:x‘:a‘;‘:S::::w:v"::¢
as caracteristicas e grau de desenvolvimento desta crianca,

Neste contexto foram definidos 0s seguintes objetivos;
= descrever o desempenho do sujeito com visdo sub-normal:

= na identificagdio de figuras;

— nanomeagdo de figuras;

— 0o cumprimento de ordens;

= na complementagio de frases;

— na definigdo ou conceituagio de lugares e profissdes;

= na elaboragio de histéria a partir de uma figura;

— emsituagdo de brinquedo;
~ Ccomparar o desempenho dos Sujeitos nas proposicdes anteriores;
- c:n;elacionnr 0s resultados da situagdo de teste ¢ da situagio de brin-
quedo,
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METODO

Sujeitos

Foram sujeitos desta pesquisa sete criangas que, na ocasido, freqiien-
tavam a Pro-Visdo ¢ apresentavam visio sub-normal,

Dessas criangas, duas pertenciam ao sexo masculino e cinco ao sexo
feminino. A faixa etéria incluia criangas de cinco a dezessete anos, quatro
delas situavam-se no limite de cinco a dez e as outras trés de onze a dezes-
sete anos € quatro meses.

Todas as criangas freqlientavam a escola, estando a maioria em pro-
cesso de alfabetizacio (n=5) e dois alfabetizados nio leitores, Do total das
cﬁmas,SﬁeqﬁentamnawwhnonmleZ,clamapecialcmmlanm-
mal. A maioria também freqientava a classe de alfabetizagdo na Pré-Visfo.

Todas as criangas apresentavam visdo sub-normal, com dificuldade
para identificar, claramente, os estimulos visuais, Dessas criangas, 4 usa-
vam éculos no momento da realizagio da pesquisa,

Além da perda visual, a maioria apresentava problema associado,
descritos por problemas neuroldgicos, auditivos e motores.

MATERIAL

O material utilizado para a coleta de dados foi a Técnica de Avalia-
¢do do Desempenho Verbal Infantil elaborado por Witter (1977).
Ele é composto de 15 pranchas com estimulos visuais, de 19 x 24
cm, em branco e preto, ndo plastificadas,
Elas estdo assim constituidas:
— prancha 1 - figuras esquemiticas de utensilios de cozinha;
— prancha2 - objetos da mesma classe da prancha anterior, porém, de
outros equipamentos domésticos;
— prancha3 - desenhos de méveis ¢ outros equipamentos do lar;
— prancha 4 — figuras de objetos escolares ¢ de uso, também, do lar, es-
critbrios e ambientes similiares;
— prancha 5 - alimentos;
— prancha 6 e 7 - figuras de animais;
~ prancha 8 - desenhos de roupas ¢ acessérios;
— prancha9 —meios de transporte;
— prancha 10 - figuras de instrumentos ¢ equipamentos diversos;
— prancha 11 - flores;
— prancha 12 e 13 - pessoas executando acdes;
— prancha 14 - identificacdo de nove profissdes;
= prancha 15 - cena com um menino e uma menina jogando bola, frente
a uma casa na zona rural.
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- Procedimentos =

A aplicacio do TADVI realizou-se em diversos ambientes da Insti-
tuigdo, a maioria dos quais nio oferecia as condigBes aciisticas apropriadas
para a gravagio da verbalizagio.

Esses ambientes foram selecionados em fungdo da disponibilidade
espacial no dia e momento da aplicagdo. Assim, entre os ambientes, citam-
se¢ o jardim da frente, separado da rua porum muro com aproximadamente
dois metros ¢ meio de altura; dois outros ambientes eram externos, porém
incluidos no corpo do prédio da instituigdo, um deles referido como horta
€ 0 outro, um espago situado entre a piscina e duas salas de atendimento,
separados entre si por portas ¢ paredes. Foram utilizadas algumas salas
que possuiam carteiras e mesas,

A aplicagio do TADVI foi realizada em seis sessdes de aproximada-
mente 30’ cada uma, envolvendo-se na aplicagdo 16 aplicadoras ¢ uma
crianga. Dois grupos se formaram com trés aplicadoras,

As verbalizagdes foram gravadas e os comportamentos anotados e
organizados. O desempenho foi cronometrado por meio do relégio de pul-
so das avaliadoras.

Na primeira condigdo do teste, a avaliadora nomeava algumas figu-
ras e solicitava que a crianga apontasse a figura correspondente.

Na segunda condigdo, usando ainda as mesmas pranchas do teste an-
terior, solicitava-se da crianga a nomeagdo de algumas figuras, as quais
ndo correspondiam as do teste anterior.

Para a produgdo de uma verbalizaglio espontinea, a crianga foi soli-
citada & comentar uma figura, sendo as intervengdes da aplicadora um fa-
tor orientador da verbalizacdio, Esta intervengdo constituiu-se de questdes
usando os termos: como, o que, como estd, o que estd fazendo,

No sub-teste "ordem", foi apresentada a solicitagdo e esperou-se que
a crianga a realizasse,

Para o sub-teste "conceitos e enunciados”, foi solicitado & crianga
Que apresentasse o conceito de cada um dos termos, gravando-se a verbali-
zagdo,

A (ltima etapa caracterizou-se por uma atividade de brinquedo, ten-
do-se delimitado um tempo de 15’ e realizado a gravagio das verbaliza-
¢Oes, As aplicadoras interferiram no desempenho por meio de questiona-
mentos, informagdes e brincando Jjunto,

DiscussAo

Na andlise dos resultados verificou-se que as respostas variaram de
crianga para crianga, o que € esperado, especialmente, se considerarmos
que a eficiéncia visual niio estd tinica e diretamente relacionada ao nivel
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de acuidade visual (Zeki, 1992). Outros fatores também devem ser consi-
derados nesta variedade de respostas, como as interferéncias do ambiente
e de fatores neuroldgicos, perceptuais auditivos e a propria faixa etdria.

Damesmafonna,nioscpodepcmarmpadrbesdccommicacio
para a crianga ndo vidente baseados nos padrdes da crianga com visdo nor-
= Consideramos ser importante a realizacio de estudos mais orienta-
dos para se esclarecer a real implicagdo da falta de visio no desenvolvi-
mento cognitivo da crianga com visdo sub-normal, e, conseqiientemente,
na linguagem, posto para que alguns autores (Elosua, 1994) cstc_atraso
pode estar relacionado mais & caréncia de estimulagdo afetiva e social que
a falta de visdo em si mesma,

Uma dessas estimulagdes esta relacionada ao ato de locomogiio e
conseqilente exploragdo do meio. Como foi referido por algumas maes das
criangas focalizadas neste estudo (suj. 3), situagdes de locomogiio ou de
interagdo social foram impedidas ou restringidas, por temerem conseqién-
cias negativas, fisicas ou afetivas, para seus filhos.

Os pais, da mesma forma, protegem seus fillos "conceitualmente”,
pois, na suposi¢io de que eles ndo conseguem ver, oferecem prontos.os
codigos dos videntes, impedindo que os mesmos elaborem seus préprios
codigos.

8lilsses fatos compatibilizam-se com o comentario feito por Elosua
(1994) de que as criangas com visdo sub-normal nio aprendem o conceito
e a linguagem de "meméria”, mas que constroem tais significados pensan-
do ativamente. Isto é reforgado quando se considera o exposto por Zeki
(1992) em relagdio ao estimulo visual. Conforme este autor, a impressio
sensorial de um determinado objeto ndo se constitue para o cérebro em um
codigo estivel de informagdio o que vai solicitar deste, um trabalho de in-
tegracio dos tragos ndo varidveis, elaborando menos a imagem visual e
mais a representagio que o objeto proporciona,

A anélise do desempenho lexical das criangas com visdio sub-normal
através do TADVI, mostrou um desempenho de linguagem atrasado to-
mando-se por referéncia o esperado para sujeitos videntes de mesma faixa
ctaria. Embora defasado, tal desempenho apresentou-se similar ao descrito
para criangas normais de uma faixa sécio-econdmica inferior (Rodrigues,
1992), (Anexo 3).

Analisando-se a curva de desempenho das criangas videntes e aquela
das criangas com visdo sub-normal. Observamos que ocorre um paralele-
lismo que s6 é quebrado na condigdo de realizagdo de ordens verbais.

Nesta situagdio, a crianga com visiio sub-normal apresentou desem-
penho superior, o que pode ser explicado pela possivel diferenga entre o
nivel conceitual e o nivel lexical. Elosua (1994) relata que a crianga com
perda visual deve trabalhar a informagdo recebida em relagio ao conheci-
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mlm.ot:na queda no rendimento da prova,

tra situacdo na qual a crianga com visio sub-n. resentou
queda, foi na condigio E-F, referente & conceituagio, Um:r:;llig,ﬁo para
tal fato poqc estar na afirmagio de Burlinghan (1961 apud Elosua, 1994)
quando lssmalou que a crianga com perda de visdo pode sentir dificuldade
em associar pal‘avras as experiéncias titeis e auditivas, necessitando com-
por esses conceitos, isto porque, na linguagem dos sujeitos videntes, pou-
cas vezes sdo referidos tais tipos de experiéncia e portanto poucas vezes
estas s'jo partilhadas com o interlocutor. :

~ Um outr.o argumento explicativo poderia ser o fato da linguagem da
:l::n: r;::; :Lsio sub-normal ter uma caracteristica mais comunicativa do

’ Quando consideramos, comparativamente, o desempenho dessas
criangas com aquele de criangas com viséio normal ¢ que foram sujeitos do
e§tudo 'de Rodrigues (1992) podemos, pela similaridade de
hfpotenzar que o nivel de afastamento relativo & linguagem mais dmnvol:
vida tem referéncia na qualidade ¢ ndo na quantidade,

f\ andlise do grau de utilizagdo dos itens sintéticos nos mostrou um
alto nivel de utilizag@o dos verbos e dos substantivos, o que acompanha a
freqiiéncia prépria da lingua.

Para as criangas focalizadas neste estudo, o desem 0 @presentado
correspondeu ao esperado por que a agdo, representada fetll: v:&o. €0 re-
ferente, representado pelo substantivo, sio pelo seu grau de concretude,
elementos mais ficeis de serem apreendidos. Por outro lado, dentro do sis-
ten?a comunicativo, os dois itens lexicais acima referidos, carregam a
maior carga informativa,

E interessante de se observar o baixo indice de utilizagio dos adjeti-
vos nos dois grupos de sujeitos, o das criangas com visdo normal e o das
crniangas com perda visual.

Quando se considera que o adjetivo ¢ o elemento de expressdo
"maneira de ser do objeto”, a aplicagdo desse item lexical estard sob a ::
fluéncia de critérios de valor do falante, os quais se desenvolvem simulta-
neamente & percepedo do objeto e do mundo.

' Este argumento serve como explicagio para o baixo desempenho da
crianga com v.isio sub-normal que, pela restringio do campo visual, perde
08 tragos qua}nﬁutivos dos objetos, os quais expressam alguma modifica-
¢do do conceito carregado pelo nome (Borba, 1970),

.0 uso do nome e seu atributo representa um comportamento combi-
natério definido e orientado pela classe ou categoria gramatical a que per-
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tence. Portanto, tais clementos so qualificadores de uma linguagem.
Como as criancas videntes, as criangas nio videntes consideradas nesta
andlise, evidenciam uma linguagem menos estruturada, portanto, tal de-
sempenho referente ao adjetivo pode ser esperado.

Pode-se usar, também, como apoio justificativo, a explicagdo apre-
sentada por Vigotsky (1934, apud Luria 1986). Segundo este autor, a pala-
vra traz em si milltipla significagio, cabendo ao falante selecionar o signi-
ficado necessdrio entre as vérias possibilidades oferecidas. Esta selegiio
ocorre em fungdo do contexto ou da situaglio em que a palavra ocorre.

Todo esse processo seletivo requer uma organizagio ou classificagdo
dos tragos semnticos apreendidos a partir das experiéncias vivenciadas no
mundo ¢ com as coisas do mundo.

Essa habilidade classificatéria, organizacional, também se evidencia
na composi¢do da frase e do discurso. Conforme & relatado por Luria
(1986) a Psicologia Clssica com apoio das arientagdes do associacionis-
mo, considerava que a organizagiio frasal ocorria por um processo de asso-
ciagdo de palavras isoladas, cujas regras eram determinadas pelas caracte-
risticas de cada elemento lexical.

Entretanto, é melhor analisarmos a estrutura frasal como um sistema
organizado serialmente onde cada palavra evoca ou necessita um ¢lemento
complementar de significagdo, referido por Luria (1986, p. 121) como
"valéncia".

Neste sentido podemos retomar a fala de Churchland (s/d apud Da-
masio, 1992) ao afirmar que no inicio o que existe siio palavras vazias, nas
quais as valéncias ainda ndio estdo totalmente definidas, caracterizando
uma linguagem comunicativa mais do que referencial.

Nesta perspectiva de andlise, podemos considerar a possibilidade de
desenvolvermos a estrutura da linguagem por meio de histérias contadas,
considerando-se que, através delas, se podera fornecer  crianga, além do
proprio termo designativo do objeto, as valéncias determinadas pelo con-

texto ¢ pela situagdo.
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